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RESUMO: Dentre variados setores desafiados, a Educacio Basica, oferecida pelas escolas piblicas municipais e
estaduais, pode ser instada a desempenhar um papel primordial no combate a toda forma de discriminacio e
intolerancia, contribuindo de maneira fundamental para a constru¢io de uma cultura de paz, em particular na
Baixada Fluminense, no estado do Rio de Janeiro, cenario de multiplas necessidades e desafios politicos e sociais.
Mas de que tipo de educagio e pratica educativa ter-se-ia em vista para esse fim? Haveria uma area de conhecimento
e/ou componente curticular que viabilizasse essa construcio? O entendimento do presente artigo é que a educagio
praticada em perspectiva intercultural, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preconiza em
relacio a Area de Conhecimento e Componente Curricular do Ensino Religioso, atenderia esse propésito junto as
redes publicas de educacio da regido. Um ensino calcado no principio democritico, na tolerancia e consciéncia
cidada no contexto da Baixada Fluminense.
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O desafio da convivéncia

A diversidade ¢ uma realidade que marca a humanidade. Somos diversos em muitos aspectos nos
quals apresentamos nossas peculiaridades provenientes das construgdes culturais, sociais e histéricas,
assim como as escolhas e orientagOes pessoais que constituirao as diferentes identidades (HALL, 1999).
Tais identidades, sendo mdltiplas, podem ser de género, raca, classe, religido entre outras.
Particularmente, a sociedade brasileira ¢ plural e, nesse contexto, a escola figura como reflexo das relagées
existentes entre diferentes grupos. O problema reside quando as caracteristicas individuais sao tipificadas

como fatores de discriminacio.

Seguindo a esteira desse argumento ha uma base legal que sustenta a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Ela principia pelo texto constitucional ao assegurar no 5° artigo da Constitui¢cao
da Republica Federativa do Brasil (CF) que “Todos sao iguais perante a lei, sem distingao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a

vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade” (BRASIL, 1988).

A CF ainda especifica como um dos objetivos fundamentais a promog¢ao do “bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢ao” (BRASIL,
Art. 3%, IV, 1988). Corroborando assim com a Declaracio Universal dos Direitos Humanos (1948) que

> b
em termos gerais afirma no 2° artigo:

Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades proclamados na
presente Declaracio, sem distingdo alguma, nomeadamente de raca, de cor, de sexo, de
lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de fortuna,
de nascimento ou de qualquer outra situagdo. Além disso, nio serd feita nenhuma
distin¢ao fundada no estatuto politico, juridico ou internacional do pafs ou do territério

da naturalidade da pessoa, seja esse pafs ou territorio independente, sob tutela,
autobnomo ou sujeito a alguma limitagdo de soberania. (ONU, 1948)

Essas premissas sao a motiva¢do para luta e resisténcia em contextos periféricos como o da
Baixada Fluminense, regido que compreende treze municipios e abriga praticamente 20% da populagao
de todo o estado do Rio de Janeiro, marcado pelas desigualdades, necessidades, com indices de
desenvolvimento humano baixos e luta pela dignidade onde o pluralismo e a diversidade muitas vezes
nio sio compreendidos como riquezas antropoldgicas (SOUZA; SOUZA, 2018, p. 180). E nesse
contexto no qual sio identificadas relagdes conflituosas no campo religioso onde, nao raro, figuram

situagoes de intolerancia e racismo que se impdem como desafios ao poder publico e a sociedade civil.

Dentre variados setores desafiados, a Educacao Basica, oferecida pelas escolas publicas
municipais e estaduais, pode ser instada a desempenhar um papel primordial no combate a toda forma

de discriminac¢ao e intolerancia, contribuindo de maneira fundamental para a constru¢ao de uma cultura
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de paz nessa regido. Mas, de que tipo de educagdo e pratica educativa ter-se-ia em vista para esse fim?

Haveria uma area de conhecimento e/ou componente curticular que viabilizasse essa constru¢io?

O entendimento do presente artigo é que a educagdao praticada em perspectiva intercultural,
conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preconiza em relagio a Area de Conhecimento e
Componente Curricular do Ensino Religioso, atenderia esse propésito junto as redes publicas de
educacio da regiao da Baixada Fluminense no estado do Rio de Janeiro. Trata-se de um tema caro ao
autor, docente da referida disciplina ha doze anos na Rede de Educacio do Municipio de Sao Jodo de
Meriti, localizado na referida regidao e sendo lugar de inumeros desafios no campo educacional, que

atualmente desenvolve o seu labor pedagdgico na Secretaria Municipal de Educagao, Cultura e Turismo

(SEMECULT) coordenando o setor Meriti Educando para Igualdade Racial e Diversidade (MEPIRD).

Assim, de maneira sistematica, buscando a confirmagao da hipétese assinalada, em um primeiro
momento nesta reflexao serdo apresentados os fundamentos para a pratica educativa intercultural e sua
aplicabilidade nos espagos escolares; em seguida sera analisada e problematizada a relagdo entre as
religides e o lugar que o Ensino Religioso ocupa (em termos gerais, no Pafs; e em particular, na regiao da
Baixada); e, finalmente, serd refletida a aplicabilidade pratica do Componente Curricular do Ensino

Religioso, em perspectiva intercultural, no contexto da Baixada Fluminense.
Educaciao Intercultural e Espago Escolar

Segundo o filésofo peruano Fidel Tubino (2005), a "interculturalidade surge como um discurso
que busca criar condigdes para o didlogo entre os membros das diversas culturas que coexistem num
pais" (p.2). Distingue-se de multiculturalidade. Enquanto este conceito consiste na consciéncia do carater
multicultural, da diversidade existente em uma sociedade sem, necessariamente, conduzi-la ao
desenvolvimento de uma dinamica dialégica; interculturalidade indica a relacio de reciprocidade

sociocultural.

A tematica nasce como reac¢ao dentro do contexto mundial de globalizaciao e consolidacao do
neoliberalismo, marcadamente na virada do século XX, entre os anos finais de 1990 e inicio de 2000,
quando académicos dos campos das ciéncias sociais e humanas na América Latina, constituintes do
Grupo Modernidade/Colonialidade, desenvolvem o conceito de giro decolonial, propondo uma

revisao e critica dos saberes eurocéntricos a partir do resgate das formas de conhecimento marginalizadas

e subalternalizadas no Continente. (BALLESTRIN, 2013)

Dentro dessa conjuntura, comegaram a ser propostas a constru¢ao de novas bases para se pensar
a economia, as questoes politico-sociais, a filosofia, a antropologia, os aspectos da subjetividade humana

e também a educagdo. Nesse sentido nao caberia mais uma ideia “monocultural” ou hegemonica para
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essa constru¢do, mas sim a inter-relacao e intera¢do da diversidade cultural muitas vezes negada e

silenciada dos povos submetidos ao jugo da mentalidade colonial.

Segundo Catherine Walsh (2007), uma das intelectuais do referido grupo, dedicada aos estudos
no campo da educagio, as ideias e praticas interculturais "buscam alternativas a globalizac¢ao neoliberal e
a racionalidade ocidental... E um projeto de existéncia, de vida" (p. 7-8). Ela distingue duas formas nas
quais se processam. Uma seria a nao critica, tratando-se “de uma posi¢do que enfatiza uma visdo hierarquica
que reafirma a superioridade da cultura ocidental”; e a critica, consistindo em "um projeto de pensar e agir que
se constroi de baixo para cima, que exige articulagdo em suas propostas dos direitos de igualdade com os

direitos da diferenca. (p.37)

Também refletindo sobre o campo da educagiao, Rita de Cassia de Oliveira e Silva (2020), propoe

uma didatica intercultural calcada em trés dimensoes:

e Humana, relacionada aos aspectos relacionais, dentre os quais se destacam a empatia,
amor e valoriza¢ao do potencial do outro.
e Técnica, nio tecnicista, que envolve os aspectos como a transmissao do conhecimento,
métodos de ensino, transmissiao de conhecimento.
e DPolitico-social, concernente a mediacdo para a constru¢io do conhecimento, ao
contexto social, a0 incentivo ao pensamento critico. (p.204-214).
Em resumo, segundo Sacavino (2020), a interculturalidade ¢ "um projeto de pensar e agir que se
constroéi de baixo para cima, que exige articulacdo em suas propostas dos direitos de igualdade com os
direitos da diferenca (p.37). Nesse sentido, se torna oportuno pensar as praticas educativas, nos espagos

formais de ensino, sustentadas nesse alicerce conceitual.

Algumas perguntas despontam ao fazer-se referéncia ao espago escolar e a pratica educativa
intercultural: qual conceito de cultura se trata? O que subjaz a ideia de escola? Haveria uma cultura escolar

ou “culturas escolares’?

Segundo Velho e Castro (1978), “A nogao de cultura como cédigo, seria o conjunto de regras de
interpretagao da realidade, que permitem a atribui¢ao de sentido ao mundo natural e social que implica
fundamentalmente a ideia de sistema” (p. 4). Todavia, para Vera Candau (2017), em video contendo as
defini¢cbes de alguns verbetes relacionados a educagao e interculturalidade, problematizando o tema da
“homogeneizagao cultural”, afirma que o espago escolar nao é “monocultural”’. Apesar de cumprir um
papel integrador moral, ele também ¢ convergente de multiplas realidades vivenciadas por individuos que
interagem muitas vezes de forma tensa com a cultura sistémica, afirmando suas préprias identidades.
Assim, concernente a uma pratica educativa intercultural, nao caberia a corrobora¢io da escola como

ambiente a servico da homogeneizacio cultural, ou seja:



O ensino religioso como proposta de educagao intercultural e possibilidades de combate a intolerincia religiosa na Baixada Flum. §3

Processo ligado a globalizacio econémica hegemonica. Trata-se da promogio de
padrdes unicos culturais que pode despertar reagSes de resisténcia afirmativas. O espaco
escolar, muitas vezes se apresenta como homogeneizador, cabendo refletir criticamente
sobre as praticas educativas em relagdo a pluralidade. (CANDAU, 2017)

A educagio de fato intercultural é exercida sem prescindir de tais consideragoes, nao ignorando
os sujeitos que participam da cultura escolar, demandando os principios da empatia, da ética e da
valorizacao da pluralidade. Segundo Fabiano Diniz (2015):

[...] O humano nio nos ¢ alheio por conta de uma premissa ontologica: somos humanos.
Ou seja, ndo ha olhar sobre o humano que desconsidere o fato de sermos, nés mesmos,
humanos. De tal maneira, a exclusio do outro niao pode ser premissa ou fim das

humanidades, sob o risco de ferir sua constituicio como um olhar sobre 0 humano e
como parte do humano. (p. 207)

Em relac¢ao a pratica educativa, ele afirma que a “educagdo, no contexto atual, ndo deveria ser tao
somente o acimulo de estratégias e ferramentas basicas para a inser¢do no mercado de trabalho, mas a
compreensao do lugar de si e do outro dentro de um universo civilizado, como cidadaos do terceiro

milénio. (DINIZ, 2015, p. 213)
Concernente a ética, Sérgio Cortella (2013), definira nos seguintes termos:

E o conjunto de principios e valores da nossa conduta na vida junta. Portanto, ética é o
que faz a fronteira entre o que a natureza manda e o que nds decidimos. A ética é aquilo
que orienta a sua capacidade de decidir, julgar, avaliar. S6 é possivel falar em ética quando
falamos em seres humanos, porque ética pressupde a capacidade de decidir, julgar, avaliar
com autonomia. Portanto, pressupde liberdade. (p. 106)

Defini¢ao no campo filoséfico que alicerga os Parametros Curriculares Nacionais ao afirmar que:

A reflexo ética traz a luz a discussio sobre a liberdade de escolha. A ética interroga sobre
a legitimidade de praticas e valores consagrados pela tradicdo e pelo costume. Abrange
tanto a critica das relagdes entre os grupos, dos grupos nas institui¢cGes e perante elas,
quanto a dimensio das agoes pessoais. (PCNs, p. 29-30. 2001)

A valorizagao da diversidade segue a direcio do conceito de “entre-lugar”, indicado por Homi
Bhabha (2001), que consiste no encontro com os novos referenciais culturais pela possibilidade de
negociacio cultural, ao invés da negagio, promovendo a articulacio de elementos distintos que
promovem a constru¢ao de novas realidades.

A escola é um espaco social de formagao onde se encontra uma pluralidade nao apenas
de culturas, como de gostos, cores, crencgas, caracteristicas que influenciam e formam

diversas identidades no nosso pafs. Sendo assim, é imprescindivel a compreensio das
identidades de cada um, pois sao os alunos a base da escola. E nesse espaco de reflexao,
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discussdo com ampla diversidade que vem a necessidade de ser pensada a construcio de
uma escola aberta e inclusiva para todos, através do didlogo para que, cada um possa
participar visando um conhecimento mutuo. (SILVA; DINIZ; SILVA, 2019)

Para uma educagao intercultural que respeite e dialogue frente as identidades culturais postas no
contexto escolar, podem ser evocadas as palavras do Patrono da Educa¢do do nosso Pais, Paulo Freire
(1989): “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos alguma coisa. Todos nos
ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre” (p. 31). Pensando assim, é possivel propor alineas
para a constru¢ao de um curriculo para o Ensino Religioso que promova a inter-relagio e dialogo
intercultural que pavimenta o caminho da tolerancia e convivéncia em paz no contexto da Baixada

Fluminense.

Religido e Ensino Religioso na Baixada

Fator interessante para as investigacoes do fenomeno religioso brasileiro é o aspecto plural e
diverso, marcante na nossa cultura e com significativas incidéncias no ambito da fé. Independente da
alteridade das tradi¢oes e seus sistemas proprios de crenga, ha na base constitutiva do sujeito brasileiro
uma matriz, categorizada por José Bittencourt Filho (2003) como matriz religiosa brasileira. Segundo o
autor, essa matriz traduz um processo multissecular que amalgamou uma complexa interagao de ideias e
simbolos religiosos, que formou a mentalidade religiosa média dos nossos cidadaos. Essa matriz ¢ a base
em que as novas formas de religiosidade que procurarem o alcance massivo, deverdo corresponder

(BITTENCOURT FILHO, p. 40-41).

Na sua composi¢ao alguns elementos se fundiram ao longo do tempo. Percorrendo o itinerario
da histéria da formagao sociocultural do Pafs, José Bittencourt Filho destaca o catolicismo ibérico e a
magia europeia, por ocasiao da chegada dos colonizadores no século XVI que logo se entrecruzaram com
a religiosidade indigena autéctone; a influéncia e o sincretismo subsequentes das religides de origem
africanas; e, no século XIX, a chegada do espiritismo europeu e os influxos do catolicismo romano

(BITTENCOURT FILHO, 2005, p. 19-45).

A conjunc¢ao desses elementos cunhou uma religiosidade matricial pelo encontro de duas
perspectivas distintas: a visao calcada na sacramentalidade da natureza, interiorizada pelas mentalidades
indigena e africana, crendo-se na existéncia de espiritos regentes das forgas naturais; e a perspectiva
abstrata e transcendental, tipica do catolicismo ibérico, profundamente simbélico que se utiliza dos

simbolos, nio tdo somente como mediagio, mas agregando-lhes valores sacramentais ou magicos

(BITTENCOURT FILLHO, 2003, p. 41-49).



O ensino religioso como proposta de educagao intercultural e possibilidades de combate a intolerincia religiosa na Baixada Flum. 85

Essa religiosidade, portanto, se manifesta constitutivamente na estrutura cultural do brasileiro
expressada pela fé e confianga nas possibilidades de mudangas positivas da realidade, sobretudo quando
refratarias, além do transito religioso, uma vez se tratar de um sistema de crengas calcado muito mais na
experiéncia pessoal e menos na vinculacdo institucional. Todavia, apesar do quadro religioso brasileiro
ser marcado pela diversidade, ha ainda um longo caminho a ser percorrido na dire¢io de um ambiente
de plena tolerancia e respeito entre as tradi¢Oes religiosas. Segundo Pereira (2011):

Ser humano, como condi¢do ontoldgica, é ser interpelado a viver conspirando, ou seja,
respirando os mesmos ares do outro. Mas, e se o outro nao for alguém passivel de
autoidentificacdo? Em outras palavras, e se no outro nio forem encontrados aspectos
apreciativos que o torne, conforme algumas concepg¢Oes preestabelecidas, alguém
semelhante? Como diria Caetano Veloso: “E que narciso acha feio o que nao é espelho”.

Pois bem, independente das diferencas e divergéncias, os mesmos ares serdo

conspirados. (p. 211-212)

Contudo, na busca humana por transcendéncia nasce a diversidade de manifesta¢oes religiosas
que no confronto, ocasionado pelo encontro, provocam as mais diversas reacoes: simpatia, indiferenca,
rechago, oposicao, negacio... Pois o outro e sua religido podem tanto representar uma béngdo como
ameaca, resultando em tristes episodios de intolerancia e violéncia entre os membros de distintas

tradi¢oes religiosas.

Infelizmente, no mesmo processo de formagao do ezhos brasileiro que possibilitou a composi¢ao
da matriz religiosa, construiram-se relagoes fortemente conflituosas entre determinadas tradi¢gdes. Como
amostra que reflete a intolerancia religiosa no Pais, segundo a ouvidoria da Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, entre os anos de 2011 e 2014, foram encaminhadas dendncias de
intolerancia religiosa. A maior parte das vitimas eram fiéis das religides de matriz africana, sendo que 20%
dos casos relatados envolveram violéncia fisica. (RELATORIO SOBRE INTOLERANCIA E
VIOLENCIA RELIGIOSA NO BRASIL, 2016)

Sistematicamente sao os grupos religiosos afro-brasileiros, de predominancia étnico-racial negra,
que sofrem em grande medida os ataques e vilipéndios. Fato que se intensifica ano a ano. Em 2017, a
Ouvidoria do Ministério dos Direitos Humanos registrou uma denuncia de intolerancia religiosa a cada
15 horas, sendo 39% do registro de denuncias feitas sobre ataques contra grupos da mesma matriz
religiosa (MINISTERIO DOS DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA, 2017). Localmente, sendo
mais precisa a situacao geografica da Baixada Fluminense, no estado do Rio de Janeiro, desde o mesmo
ano, tais ataques sistematicos contra terreiros de Candomblé e centros de Umbanda, (orquestrados por
narcotraficantes de orientagao evangélical) sao investigados pelas autoridades nas cidades de Duque de
Caxias e Nova Iguagu (ESTADO DE MINAS, 2019). Algo que levanta a inquietante questao a respeito
das relagoes inter-religiosas, historicamente conflitantes, do cristianismo catélico e evangélico dentre seus

diversos grupos denominacionais (histéricos, pentecostais, neopentecostais).



86 Gerson Lourenco Pereira

Existe indubitavelmente um patriménio cultural afro-brasileiro na Baixada, contando com
consideravel producao historiografica de significativa contribui¢ao para o desenvolvimento de pesquisa
e ensino nas escolas da rede publica locais e de outras regides (LAURENTINO, 2014). Entretanto, esse
mesmo legado embora explorado, também prossegue sofrendo tentativas de apagamento, a comegar pelo

campo religioso e a implantagao do modelo confessional de Ensino Religioso na rede publica.

Segundo Leandro e Sanfilippo (2018), ha um racismo religioso vigente em toda da Baixada
Fluminense, cujas raizes remontam ao periodo colonial, acentuado nos tempos atuais nos conflitos e
hostilizagoes de denominagoes neopentecostais com as tradicdes de matriz africana movida pela disputa
por territorio e mercado. Seria precisamente nesse ponto que o espago escolar deveria figurar como um
lugar de exercicio e desenvolvimento da tolerancia e do respeito a alteridade. Todavia, por conta a
influéncia sobre as instancias governamentais, a mentalidade colonial discriminadora que defende o
ensino religioso confessional se fez prevalecer na decisao do Supremo Tribunal Federal (STF), em 2017,
no julgamento da Agao Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 4439, sobre o modelo a ser adotado nas
escolas publicas (p. 94).

Mesmo tendo sido uma votag¢ao apertada (6 votos a 5), os/as ministros/as da Suprema Corte
corroboram com a adogdo feita dezessete anos antes pelo Estado do Rio de Janeiro, em 2000, pelo

disposto na Lei 3.459, no artigo 1°:

O ER, de matricula facultativa, é parte integrante da formagao basica do cidadio e constitui
disciplina obrigatoria dos horarios das escolas publicas, na educacdo basica, sendo disponivel na
forma confessional, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos responsaveis ou pelos
proprios alunos a partir de 16 (dezesseis) anos, inclusive, assegurado o respeito a diversidade
cultural e religiosa do Rio de Janeiro, vedadas quaisquer formas de proselitismo. (RIO DE
JANEIRO, 2000)

Russo e Almeida (2015), analisando a contribui¢iao de algumas Yalorixas para a pratica educativa
através do Ensino Religioso na rede publica de ensino, resultado de pesquisa de campo realizada com

liderangas religiosas femininas de quatro terreiros de Candomblé na Baixada, concluiram que

o ensino religioso nas escolas, sobretudo um ensino religioso confessional baseado em um
pensamento excludente, racista e cristdo, jamais podera dar conta da complexidade de culturas e
histérias ancestrais que conformam o pensamento presente nas religides de matriz africana (p.

481).

Por outro lado, o que as instancias de governo federal e estadual geraram no contexto escolar da
regido da Baixada, ao chegarem a um termo sobre a possibilidade e carater confessional conferido ao
componente curricular, ¢ uma distor¢ao do seu proposito educativo para vida, autonomia e cidadania a

partir da Educacao Basica, conforme salientam Leandro e Sanfilippo (2018):
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A escola, que deveria funcionar como um territério de combate a ignorancia e toda forma de
opressao, terd permissao oficial para reforcar a discriminagdo entres as criangas e jovens que nao
professem a fé cristi. O espaco/tempo para desenvolvimento dos setes e suas potencialidades,
para a convivéncia da diversidade, acabara servindo — como ja vem ocorrendo — para que se
acentuem ainda mais as marcas do racismo religioso e da discriminacio. (p. 97)

Portanto, pensar em uma pratica educativa intercultural pelo Ensino Religioso pode se tornar um
aspecto essencial para fortalecimento de uma proposta de resisténcia ao racismo estruturado, nao poucas

vezes, institucionalizado que se concretiza no campo religioso da Baixada Fluminense.

Construindo uma Pratica Educativa Intercultural Aplicada pelo Ensino Religioso na Baixada

Como condig¢do ontoldgica, o ser humano ¢ interpelado a conspirar (respirar com) € a conviver
(viver com). Noutras palavras, ser humano sera sempre ser em relagdio ao outro. Mesmo que a
proximidade inicial gere a inseguranga provocada pelas diferengas e divergéncias, ha um ambiente comum
em meio a biodiversidade em que homens e mulheres sio admoestados a conviver de forma consciente
e racional. “Trata-se de uma condi¢ao antropolégica inescapavel que reverbera em cada aspecto
existencial humano, inclusive naquele distintivo de outros seres, a saber: o desejo e fascinio pelo

transcendente” (PEREIRA, 2011, p.212).

Tal realidade se imp&e como desafiadora para a pedagogia, sobretudo frente a contextos marcados
pela diversidade, bem como pelo problema das diferencas culturais que reverberam em salas de aula, no
chio da escola. Nao raro, temas que giram em torno das relagoes étnico-raciais, de género, de orientagdes
sexuais e, também, do pluralismo religioso geram tensdes e reivindicam respostas dos/as profissionais
comprometidos/as com a educa¢io. Assim sendo, afloram iniciativas nesse campo que buscam o dialogo
e o trabalho convergente para a pratica educativa intercultural, ou seja, que considere a relagao e o dialogo

entre diferentes culturas compostas por sujeitos e comunidades tipificados por suas marcas histéricas,

pertencas e identidades (STROHER, 2020, p. 111).

O proposito primordial desses/as profissionais é a construcio de uma sociedade democratica e
promotora dos direitos humanos, alicercadas na tolerancia, no respeito e no dialogo. Considerando o
contexto cultural plural brasileiro, tais principios sao reconhecidos e abragados como desafios para o
exercicio pedagégico por pesquisadores/as no Pais (FLEURI, 2015; SACAVINO, 2013; CANDAU,
2016). Contribuindo para a praxis escolar que ndo prescinda da interculturalidade, inspiram-se em
referenciais tedricos oriundos de estudos decoloniais de Catherine Walsh (2007), aplicados diretamente a
critica pedagdgica colonial; e os de Boaventura Sousa Santos (2009), propondo a construgao de novas

epistemologias a partir das culturas subalternalizadas.
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Alguns conceitos ou categorias despontam como provocagdes para o desenvolvimento de
pesquisas e reflexGes nessa area, tematizando uma série de possiveis discussdes que partem da premissa
da alteridade enquanto reconhecimento do valor contido nas diferencgas culturais. Colonialidade do saber,
epistemicidio, empoderamento, subalternalizagdo, decolonialidade, racismo estrutural figuram como
alguns logismos de um oportuno vocabulario que refletem as problematiza¢oes despertadas pelo olhar
critico sobre as dadivas da diversidade e pluralidade, interpelando varios campos do saber, dentre os quais

os estudos da religiao.

E oportuno lembrar que, também por forca da legislacio vigente no Pais, configura na Lei
11.645/2008, que alterou a Lei 9.394/96 (LDB) modificada pela Lei 10.639/2003 ha precisamente 20
anos, a obrigatoriedade da inclusio oficial no curriculo da Educacio Basica a “Histéria e Cultura Afro
brasileira e indigena”. Constituindo-se um avango para o exercicio de uma educagdo intercultural, ao
mesmo tempo propde um desafio para esse mesmo exercicio (ANGELO, 2019), uma vez contemplada
as realidades diversas no contexto das redes publicas marcadas por tensdes de grupos étnico-cultural-

religiosos, incidindo forte e particularmente sobre Componente Curricular do Ensino Religioso.

O campo da Ciéncia da Religidao, compreendido como fonte epistemoldgica para o Ensino
Religioso escolar, se apresenta instado a refletir também a partir das mesmas provocagoes, contribuindo
para “o aperfeicoamento do olhar e da escuta do mundo para a alteridade” (TEIXEIRA, 2007, p.73).
Fundamentalmente, no ambito da escola publica, o cenario no qual de enreda a trama dos problemas
gerados pelas diferencas culturais conforme assinalado, o olhar e a escuta sensiveis as diferencas ¢ exigido,
uma vez que as controvérsias entre as diferentes matrizes religiosas se apresentam com tinturas mais
expressivas, nao sendo raras as tentativas de invisibilizagdo e silenciamento de grupos étnicos

historicamente marginalizados e demonizados pela mentalidade colonial.

A BNCC consagra a aplicacao desse olhar e escuta ao estabelecer o Ensino Religioso como area
e componente curricular obrigatério, ponderando que o conhecimento religioso, seu objeto de
aprendizado, “[...] é produzido no ambito das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias
Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s) Religiao(des)” (BRASIL, 2018, p. 434).
Ponderacio essa que observou um longo processo de afirma¢ao desde a aprovagao dos textos legislativos
(CF art. 210; LDB/1996 art. 33, (artigo 33, alterado pela Lei no 9.475/1997) (CARON; MARTINS
FILHO, 2020, P. 15-39), perpassando pela tensao provocada nas tentativas e iniciativas de impor o
modelo catequético, vigente na mentalidade conservadora da sociedade; contraposto ao teolégico, um

pouco mais abrangente, até finalmente alcangar o termo com a adesdo ao das ciéncias da religido

(PASSOS, 2007, p. 49-68).

No processo de construgao e defini¢io desse modelo, destacou-se o papel desempenhado pelo

Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), sempre proponente de uma orientagao
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cientifica para os estudos do fenémeno religioso nas escolas publicas (FONAPER, 1997), sendo o
principal articulador na elaboragdo do texto final da BNCC (2018) a respeito do tema. Conforme a

redacao do documento,

No Ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa ¢ o didlogo como
principios mediadores e articuladores dos processos de observacao, identificacio,
analise, apropriacio e ressignificacio de saberes, visando o desenvolvimento de
competéncias especificas [..] Por isso, a interculturalidade e a ética da alteridade
constituem fundamentos tedricos e pedagogicos do Ensino Religioso, porque
favorecem o reconhecimento e respeito as historias, memorias, crencas, convicgoes e
valores de diferentes culturas, tradi¢oes religiosas e filosofias de vida. (p. 434-435).

Dentre seis competéncias especificas da disciplina Ensino Religioso no Ensino Fundamental, trés

(2, 4 e 6) correspondem diretamente aos desafios que os estudos interculturais se dedicam:

e Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de vida, suas

experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e territorios.
e Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicgoes, modos de ser e viver.

e Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminac¢ao e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos

no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz. (p.435)

Portanto, para a pratica educativa desse componente curricular seria desafiador ndo apenas a
transmissao de conteudos plurais em relagdo ao fato e fenomenos religiosos, mas o ensino sobre o
“pensar plural” (VERDUGO, 2017, p.348), respeitando a diversidade de saberes, permitindo a
interpelagao e dialogo entre as diversas cosmovisdes advindas de diferentes realidades para o mutuo

aprendizado educador-educando; seguindo a diregao freiriana, assumindo a “radicalidade democratica”

(FREIRE, 2011).

Assim, se evidencia premente uma proposta para Ensino Religioso reflexivo (RODRIGUES,
2021) que considere, a partir do pluralismo cultural e religioso brasileiro, a relagao entre os diversificados
referenciais de fé em sua alteridade e contributos para a constru¢ao desses novos saberes que promovam
a cultura de paz, visibilizando, auscultando e apreendendo com os grupos subalternalizados e silenciados
ao longo da histéria. Um ensino calcado no principio democratico, na tolerancia e consciéncia cidada no

contexto da Baixada Fluminense.
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Conclusao ou Imperativos Interculturais para o Ensino Religioso

Encerrando esta reflexdo, concebendo uma pratica educativa intercultural na Baixada, aplicada
através do Ensino Religioso reflexivo, podem ser consideradas as seguintes alineas (objetivos) na dire¢ao

do estabelecimento de uma cultura de paz e tolerancia, a partir do contexto escolar:
e Reconhecer a diversidade religiosa brasileira como constitutiva para a sua matriz cultural.

e Analisar os processos de silenciamento e tentativas de invisibilizagdo das tradi¢ces
religides provenientes das culturas marginalizadas e discriminadas, sobretudo indigenas e

da afrodiaspora.

e Compreender a relevancia dos estudos decoloniais para o devido entendimento das

pesquisas interculturalistas e como auxiliam a praxis educativa no chdo da escola.

e Refletir a respeito dos estudos e pesquisas interculturais e suas interpelagdes a pratica

educativa brasileira para o cotidiano da escola publica.

o Refletir a respeito dos estudos e pesquisas interculturais e suas interpelacdes ao Ensino

Religioso escolar, sobretudo no ambito da escola publica na Baixada Fluminense.

e Ressaltar a importancia da laicidade do Ensino Religioso, refor¢ando o carater nao

confessional na rede publica.

e Problematizar a pratica educativa do Ensino Religioso, investigando seu papel para a

constru¢ao de uma cultura de paz na Baixada, conforme as preconizagdes da BNCC.

Mantendo essas metas em vista, poderdo ser encontrados caminhos democraticos e de cidadania

para o dialogo intercultural e respeito a alteridade nos municipios que cercam a regidao da Baixada.
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