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RESUMO: Este estudo tem como objetivo analisar, de forma critico-reflexiva, os processos que se mostram
implicados na formagido do professor, tendo em vista a materializagdo de praticas educativas inclusiva-
anticapacitistas no contexto da EPT. Para essa finalidade, a metodologia empregada subsidiou-se em uma
abordagem qualitativa; recorrendo, para tanto, a pesquisa bibliografica, por meio de estudos e produgdes de autores
que tratam sobre a educagdo especial inclusiva e a formacido de professores na EPT, sempre de modo a articular a
discussdo destas tematicas com o capacitismo. Como resultado da analise realizada, compreende-se a necessidade
de instituir politicas publicas voltadas a formacgdo docente, numa perspectiva anticapacitista na EPT, a fim de
ressignificar a condicdo da deficiéncia, a partir de um enfoque despatologizante do individuo afetado pela lesdo.
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ABSTRACT: This study aims to analyze, in a critical-reflective way, the processes that are implicated in teacher
education, with a view to the materialization of inclusive-antiableism educational practices in the context of EPT.
For this putpose, the methodology used was based on a qualitative approach; to this end, resorting to
bibliographical research, through studies and productions of authors who deal with inclusive special education and
teacher education in EPT, always in order to articulate the discussion of these themes with ableism. As a result of
the analysis carried out, it is understood the need to institute public policies aimed at teacher education, from an
antiableism perspective in EPT, in order to give new meaning to the condition of disability, from a depathologizing
approach to the individual affected by the injury.
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Introdugio

As necessidades advindas da relagdio do ser humano com a natureza objetivou, ao longo da
histéria, a materializagao de novas maneiras de ensinar e aprender. No conjunto dessas transformagoes,
outras demandas, motivadas pelos saberes da pratica e pelo senso comum, mobilizaram os sujeitos
docentes e discentes, por meio da curiosidade e da necessidade de participarem e atuarem na dinamica
de construcao social. Neste sentido, os saberes docentes foram sendo ressignificados e, assim, novas
praticas educativas passaram a vigorar no cenario educacional. Um exemplo disso sdo as instituigdes de
educacido profissional e tecnolégica (EPT), cujas praticas, hodiernamente, conforme o documento da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (doravante Documento Base
- EMI), devem ser subsidiadas pelo trabalho como principio educativo (Brasil, 2007).

Tendo em seu alicerce propositivo a educagdo em carater integral — em articulagio com o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura (Brasil, 2007) — as praticas educativas desenvolvidas nos
Institutos Federais podem contribuir para a constru¢ao de uma proposta politica contra-hegemonica de
educacdo, no sentido prioritairio da emancipagdo humana. Neste sentido, a formagdao docente
anticapacitista pode representar essa proposta, em contraposicio a uma educa¢ao subserviente a
reproducio e a manutengao do sistema de divisao e hierarquizagao de classes sociais, proprio do modo
capitalista de produciao (Harvey, 2000).

O modo de produgio capitalista tem como principal caracteristica potencializar a desigualdade
social a fim de garantir a manuten¢ao da hegemonia da classe dominante, por meio da legitimagao e
reproducao da exploracio das classes subalternas que, dentre estas, destacam-se as pessoas com
deficiéncia. Estes sujeitos sdo vilipendiados mediante praticas sociais objetivadas por meio de discursos,
simbolos, representacdes, comportamentos e atitudes preconceituosas e discriminatorias que, muitas
vezes, retiram-lhes o direito do usufruto a propria vida, tanto no que diz respeito a biologicidade do
corpo, quanto em relagio a uma vida humana e diligente. Tais praticas, sendo manifestadas de modo
consciente ou inconscientemente, voluntaria ou involuntariamente, atendem nominalmente, hoje, pela
denominag¢do de capacitismo (Campbell, 2009; Vendramin, 2019).

A primazia de uma discussao anticapacitista na EPT, justifica-se em razao da necessidade de se
reconhecer a condi¢ao da diferenca — que ¢ inerente a todo e qualquer ser humano —, e se ratifica pelos
direitos conquistados pelas pessoas com deficiéncia, em ocupar as mais diversas esferas de atuagao social,
desde postos de trabalhos, vagas em institui¢oes de ensino escolar, bem como agenciar a sua prépria vida
social e afetiva. Por isso, a EPT também passa a se constituir enquanto /ocus desse debate, precisamente
no ambito da formac¢ao docente continuada, como forma de possibilitar a amplia¢cio da democratiza¢ao
do acesso e da permanéncia desses sujeitos nos cursos técnicos ofertados por essa modalidade de ensino.

No contexto da EPT, as pesquisas sobre a formacdo de professores para a inclusao educacional
de pessoas com deficiéncia ainda apresentam pouca expressividade (Magalhaes, Castaman e Vieira, 2020).

E desse modo que Ferreira, Gesser, Bock e Leandro. (2023) enunciam ser primordial a necessidade de
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novas investigacOes, a fim de respaldar praticas educativas anticapacitistas no campo da formacio
docente. Isto, faz-se essencial na tentativa de vislumbrar possibilidades de uma materialidade em que os
processos de ensino, métodos e curriculos na EPT sejam, de fato, acessiveis a toda variabilidade humana.

Com base no exposto, este estudo buscou analisar, de forma critico-reflexiva, os processos que
se mostram implicados na formagao do professor, tendo em vista a materializacao de praticas educativas
inclusiva-anticapacitistas no contexto da EPT. Para tanto, esse estudo caracteriza-se por uma abordagem
qualitativa, pautada em pesquisas bibliograficas (Gil, 2002), realizada a partir de textos de livros e artigos
cientificos. Segundo Gil (2002), a vantagem em se utilizar a pesquisa do tipo bibliografica refere-se ao
fato de possibilitar ao pesquisador um conhecimento mais profundo e ampliado acerca dos
conhecimentos cientificos produzidos historicamente, tanto no passado quanto na atualidade, acerca de
um dado conjunto de fendmenos. Desse modo, a analise e a discussao empreendidas neste estudo tedrico
orientaram-se com base nas seguintes tematicas: formagao de professores (Cardoso, 2012; Freire, 1996;
Junior, 2012; Névoa, 2017; Saviani, 2009, 2013; Souza e Rodrigues, 2017; Tardif, 2014), e nos estudos da
deficiéncia e do capacitismo (Campbell, 2008; Diniz, 2007; Ferreira, Gesser e Bock, 2022; Ivanovich e
Gesser, 2020; Mello, 2016, 2019, 2020; Vigotski, 2009, 2010, entre outros).

Logo, considerando os referenciais tedricos em questao, este artigo esboga em linhas gerais alguns
aspectos da formacdo continuada de professores e suas particularidades, tendo como escopo uma
acepcao anticapacitista do trabalho docente na EPT. Considerou-se a analise sobre a tematica em pauta,
a partir de trés segoes: a) A pessoa com deficiéncia e a formagao docente na EPT; b) Formacao docente
anticapacitista: considera¢oes para a EPT; e ¢) Fundamentos para a pratica docente anticapacitista na

EPT.

A Pessoa com Deficiéncia e a Formagiao Docente na Educagio Profissional e Tecnoldgica

A educagao profissional, conforme Souza e Rodrigues (2017), apresenta uma histéria de mais de
um século de exclusio da pessoa com deficiéncia. No inicio do século XX, devido a uma preocupagio
higienista dos governos da época, nao era permitida a matricula de pessoas com deficiéncias fisicas na
Escola Normal de Artes e Oficio Venceslau Bras, criada por meio do Decreto n® 1880, de 11 de agosto
de 1917, no Rio de Janeiro, como apontam os mesmos autores. O objetivo dessa instituiciao era formar
professores que fossem capazes de qualificar trabalhadores estritamente técnicos — unilaterais —
subordinados a l6gica produtiva do regime capitalista.

Ainda de acordo com os autores supracitados, a finalidade ao qual se destinava a escola Venceslau
Bras torna evidente o seu cariter segregacionista, que decorre de uma concepgao utilitarista do
trabalhador. Nesse contexto, ja é possivel observar a dicotomizagiao dos tipos humanos em capazes e

funcionais ou incapazes e indteis; o que ja é suficiente para podermos constatar a discriminagiao e o

preconceito em relagao a pessoa com deficiéncia. Isto é, o capacitismo e sua constituicao estrutural
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(Campbell, 2009; Mello, 2016) implicada no trajeto da educagao profissional desde os seus primoérdios
em territério brasileiro. Como evidéncia, conforme Souza e Rodrigues (2017), podemos citar o fato de
que os professores da educacdo profissional foram preparados, historicamente, para a reprodugao de um
modelo de educacio dualizada em classes sociais.

O capacitismo pode ser definido enquanto um sistema de opressao depreciativo do corpo com
deficiéncia, em razio do afastamento deste corpo do padriao social normativo que julga o humano
inerente apenas a um tipo corporeo, cuja capacidade fisica e intelectual esteja incluida nos parametros da
normalidade (Campbell, 2008, 2009). As relacbes capacitistas existem somente mediante a visibilidade do
binarismo entre o normal e o patolégico. Ou seja, o sujeito normado encontra-se na dependéncia do
outro eu, deficiente. Assim, o corpo desordenado, incivil, abjeto e deficiente faz-se necessario ao
restabelecimento da verdade que identifica corpos, de preferéncia, justificados pelas faculdades da
autonomia, da beleza e da certeza normativa, sustentadas pelo ideario da branquitude e da hetero-cis-
normatividade — hierarquias de opressio originarias do capitalismo neoliberal moderno — que constituem
o Jayout da corponormatividade (Gesser, Block e Mello, 2020).

A énfase a palavra corpo, de acordo com a acepgao tedrico-epistemoldgica adotada neste texto —
que busca fundamentagdo no materialismo histérico-dialético —, diz respeito a sintese dos aspectos
biolégicos, histéricos, politicos, sociais e culturais que produzem as caracteristicas particulares, no ambito
das estruturas psicofisicas, de todos os individuos (Furtado, 2015; Furtado ez. al, 2022; Pessoa, 2019).
Assim, o corpo deficiente, também entendido enquanto sintese desses aspectos, passa a se constituir como
centro de visualidade e interesse das praticas capacitistas; justamente por se caracterizar como elemento
central da corponormatividade, cuja materialidade expressa-se na latente imposicao de submissio deste
corpo as normas, a disciplina e a regulagdo pelo modo socioeconémico de produgido capitalista
(Campbell, 2008; Pessoa, 2019).

Além do ideario corpo normativo da sociedade capitalista, anteriormente mencionado, as outras
questdes sociopoliticas envolvidas — a exemplo da forte influéncia de governos militares da época (Souza
e Rodrigues, 2017) — também trouxeram sérias consequéncias para o processo de formagao de
professores. Isto, por sua vez, acentuou a caracteristica da dicotomia entre classes sociais, sempre
presente desde as primeiras agOes governamentais, por volta do inicio do século XX, destinadas a
formacao profissional de professores.

Segundo Souza e Rodrigues (2017), os cursos para esses profissionais eram emergenciais e,
portanto, aligeirados, visando prioritariamente o atendimento e a manutencao dos interesses do mercado
de trabalho. A énfase desses cursos consistia no dominio dos conhecimentos técnico-especificos da
disciplina ou area de atuagao profissional, em detrimento das questdes didatico-pedagogicas, consideradas
por Saviani (2009) essenciais a orientagao do processo ensino-aprendizagem, ou seja, a a¢ao de ensinar
que, alias é o cerne da pratica docente.

Essa caracterizagao sociopolitica da formagao de professores foi, e ainda ¢é, fortemente
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influenciada pela constituicio ontolégica da sociedade capitalista que, de acordo com Mello (2019),
funda-se em uma matriz estrutural capacitista. A consequéncia mais imediata a qual se pode apontar,
refere-se a dualidade estrutural bastante acentuada, atualmente; em consequéncia de uma realidade social
contraditéria que favorece, simultaneamente, a materializacio de nogbes polares: a ampliagio da
participagdo da pessoa com deficiéncia em varias instancias sociais — entre elas a educagao —, como
também o Obice que restringe ou impede o acesso e o exercicio dos seus direitos fundamentais. Sem
desconsiderar a relevancia da implicacao dos demais fendmenos e relacdes constituintes da dualidade
estrutural operante na realidade social capacitista, pondera-se, nesta discussao, a referéncia da
corponormatividade, que, com base na logica socioeconomica vigente, separa os corpos zteis dos initeis.

Campbell (2008) afirma que a corponormatividade encontra amparo no sistema capitalista, o qual
classifica as pessoas, segundo critérios estéticos e de funcionalidade, em corpos serviveis a acumulagao
de riqueza e em corpos improdutivos, por se desviarem do padrao social normativo. Neste ultimo caso,
tem-se as pessoas com deficiéncia, cujos corpos ininteligiveis ocupam a posi¢do de maior destaque da
estrutura capacitista (Campbell, 2009; Mello, 2020). Por isso, arriscamo-nos a dizer que as pessoas com
deficiéncia sao constituidas, ontologicamente, mediante reiterados processos de exclusdo social, que se
atualizam na medida das contradi¢Ges capitalistas.

Desse modo, a baliza imposta pelo sistema capitalista ao trabalhador — que assinala uma trajetoria
historica de ensino escolar massificado e segmentado — acaba operando de modo exponencial a pessoa
com deficiéncia, uma vez que esta, ao longo da histéria, nido pode, tampouco, devido a
corponormatividade, sujeitar-se a condi¢ao alienante e desumana de mercantilizagio do Gnico bem que
dispoe o trabalhador na sociedade capitalista: a sua for¢a de trabalho.

Esses condicionantes sociais constitufram uma histéria de espolia¢ao de anos de direitos a pessoa
com deficiéncia, impedindo ou prejudicando, até os dias atuais, a participacao ativa desses sujeitos na
sociedade. Assim, o capacitismo foi se estruturando, sociopolitica e historicamente, mediante ideias,
concepgdes, teorias, crengas, valores, discursos e atitudes (Campbell, 2008), as quais foram objetivadas
mediante barreiras sociais diversas que expressam, entre tantas violéncias naturalizadas, a recusa quanto
ao reconhecimento e a alteridade constitutiva do ser humano, nas mais diversas esferas de atuagao social.
O resultado disso é a desumaniza¢io, mediante o isolamento social, que mantém as pessoas com
deficiéncia a margem dos processos civilizatorios (Ivanovich e Gesser, 2020).

Todas as questdes até aqui mencionadas, acentuam os desafios da Educacao Profissional e
Tecnolégica (EPT) para as pessoas com deficiéncia, nos institutos federais. Nesse ambito, outro
importante desafio, também merecedor de énfase, refere-se ao quadro docente constitutivo dessas
institui¢oes. Segundo Souza e Rodrigues (2017), o corpo docente que atua na EPT ¢é constituido por
profissionais licenciados, além de bacharéis e tecndlogos; o que indica a necessidade de uma formagao
especifica para a EPT, haja vista a diversidade do coletivo de profissionais que atuam como docentes nos

varios cursos integrantes das diferentes modalidades de ensino ofertadas pelos institutos federais.
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Nao obstante, mesmo para aqueles profissionais licenciados que, em tese, foram preparados para
atuar no exercicio do magistério, a EPT também representa um desafio. Isto porque, dificilmente os
curriculos dos cursos de licenciatura abordam questdes que articulam as discussdes relativas ao trabalho
a EPT (Souza, 2022). Além disso, convém ressaltar o registro histérico da formagao docente na EPT,
caracterizado por programas frageis e emergenciais que, dessa forma, nao conseguiram articular, de
maneira sistematica, proporcional e consistente, os conhecimentos da area técnica com os da area
propedeéutica.

A respeito da formagao de professores para a modalidade de ensino da educagao especial, Saviani
(2009) menciona que nas diretrizes curriculares nacionais para os cursos de pedagogia (Resolugao
CNE/CP1, de 20006) esta modalidade aparece como um apéndice de pouca importancia, figurando como
atividade complementar, de interesse opcional, apenas para efeito de conclusao dos estudos. Tal fato, é
apenas mais um aspecto da estrutura social dual que aprofunda e atualiza a desigualdade educacional da
pessoa com deficiéncia no ambiente institucional da escola, inclusive nos institutos federais.

Uma vez consideradas todas as particularidades acima apresentadas no que concerne ao quadro
docente da EPT, constata-se a necessidade de um processo de formagao continuada pautada na 6tica da
omnilateralidade; isto é, que considere o ser humano em sua integralidade fisica, mental, cultural, politica e
cientifica-tecnolégica (Mazzotti, 2001; Ciavatta, 2014). A partir desse principio teérico-filoséfico, os
professores comecarao, entio, a compreender a perspectiva anticapacitista como também necessaria a
sua formagao profissional. Assim, a esses docentes sera facultada a possibilidade de construir juizos mais
criticos, no viés contrario a deficientizacao (Campbell, 2009) das capacidades humanas, prefigurando os
objetivos de suas praticas educativas no sentido do desenvolvimento das potencialidades de todos os
estudantes (com e sem deficiéncia).

O breve exame sociopolitico e histérico exposto até o momento, faz-se estritamente necessario
a concepgao dos elementos pressupostos a uma analise critico-reflexiva a formagio docente

anticapacitista, a ser empreendida adiante.

Formagao Docente Anticapacitista: Consideragdes para a Educagio Profissional e Tecnolégica
A promulgacao da Lei n°® 13.409, de 28 de dezembro de 2016 — que dispde sobre a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das institui¢oes federais
de ensino —, possibilitou que mais pessoas com deficiéncia tivessem acesso a EPT. Tal fato, de acordo
com Magalhies, Castaman e Vieira (2020), representa novos desafios a formag¢ao de professores.
Apesar da institui¢ao de novas diretrizes para a EPT, a exemplo do compromisso com a formagao
humana integral e o trabalho como principio educativo, estes profissionais herdaram as bases historicas
de uma formacao condicionada a manutencao e a reprodugao de um ensino técnico descompromissado
com uma formagao ommnilateral —, e agora veem-se diante da responsabilidade de trabalhar, também, com

um grupo de individuos, historicamente negligenciado: o das pessoas com deficiéncia.
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A ampliagiao do acesso das pessoas com deficiéncia a EPT, de fato, tem suscitado importantes e
sérias discussOes que precisam, urgentemente, serem levadas ao nivel dos debates escolares para o
planejamento educacional no sentido de (re)orientar a pratica educativa realizada pelos professores no
contexto da EPT. Ferreira, Gesser e Bock (2022) mencionam a necessidade de um trabalho pedagogico
inclusivo, por meio de curriculos flexiveis, que contemplem atividades e avaliagdes condizentes com as
especificidades de todos os estudantes envolvidos no ato educativo, reconhecendo, desta maneira, as
particularidades dos sujeitos aprendizes.

Ferreira, Gesser, Bock e Leandro (2023) corroboram a ideia de que é preciso reconhecer e acolher
a diferenga humana, nos processos de organizagao e sistematizagao das atividades escolares, de modo a
se construir um curriculo acessivel, capaz de possibilitar oportunidades de participagao ativa da pessoa
com deficiéncia para além das condi¢des situacionais proporcionadas pelos momentos em sala de aula,
também nos mais diversos espagos sociais da escola.

A formagao docente, desse modo, precisa estar alicercada na compreensio da deficiéncia
enquanto constru¢ao social, ou seja, como processualidade que reconhece o seu cariter complexo e
multidimensional, cuja visdo ndo pode se perder dos fendémenos politicos, sociais e culturais, que
constituiram e ainda constituem historicamente a condi¢ao da deficiéncia. Isso nos fornece pressupostos
relevantes sobre a importancia de o professor apreender a deficiéncia em articulagio com as demais
interseccionalidades de raga, género e classe (Moreira, e al., 2022), as quais atualizam e potencializam
modos de opressao capacitista.

Por isso, a formagio de professores para a educagdo especial-inclusiva, na perspectiva
anticapacitista, precisa ser pensada com base em objetivos e habilidades especificas, tendo em vista uma
estrutura organizacional alusiva as singularidades e particularidades da pessoa com deficiéncia no
contexto da EPT. Essa estrutura deve consubstanciar os elementos necessarios a apoiar uma formagao
docente colimada a combater a légica capacitista. Para tanto, reitera-se a necessidade de rever praticas
educativas tradicionais e conservadoras, no sentido do curticulo e dos métodos de ensino desenvolvidos
na EPT. Quanto a esse propésito, Pinto (2011) considera premente refletir e discutir as relagoes
constituidas no ambito da institui¢do escolar, a exemplo do trabalho docente e pedagdgico, da
organizagdo dos tempos e espagos escolares, além de outros aspectos e relagdes condicionados e
legitimados pela cultura escolar dominante.

No contexto das demandas mencionadas pelo autor acima, percebe-se que a formagao docente
na EPT necessita de consisténcia tedrico-pratica, de modo a articular dialeticamente os conhecimentos
técnicos e os didatico-pedagdgicos a processualidade histérica, politica, econdémica e social, conformativa
da realidade capacitista (Magalhaes, Castamann e Vieira, 2020). O constructo basilar desse processo
formativo deve ser orientado pela praxis, tendo o estudante como a principal referéncia para uma pratica
educativa inclusiva-anticapacitista.

Dessa maneira, o professor da EPT tera possibilidades de superar a deficiéncia enquanto
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perspectiva do déficit, da falta e da patologizagao do corpo afetado pela lesao, tomados em referéncia ao
modelo normocéntrico de beleza, capacidade e funcionalidade, determinados socialmente (Campbell,
2008). Nesses termos, superar a deficiéncia, significa desconstrui-la enquanto atributo de origem
exclusivamente biomédica, logo de competéncia irrevogavel de profissionais do campo da saude (Guerra,
2021). Isto implica administrar a deficiéncia como um conceito social e politico, que desemboca como
expressao da desigualdade social, de forma a visibilizar a categoria da deficiéncia como um sistema de
opressao social — imposto pelo sistema politico, econdomico e social capitalista (Diniz, 2007; Guerra,
2021).

Destarte, compreender a deficiéncia, por meio de um redirecionar do olhar docente, que se afaste
da visao do esperado, do acidental, possibilita o reconhecimento da diferenca, nio somente quanto ao
estudante com deficiéncia, mas em relagio a todos. Isto permite que as demandas das pessoas com
deficiéncia sejam reconhecidas como uma necessidade de justica social. F assim que a perspectiva
anticapacitista pode se equalizar com o objetivo perseguido pela EPT: a formag¢ao humana centrada no
ideal da ommnilateralidade, mediante a superagao das exigéncias de cunho meramente mercadolégico (Brasil,
2007).

Uma formagao integral capaz de contemplar todos os aspectos constitutivos das diferentes
dimensoes da vida humana — trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (Frigotto, 2007) — somente sera
possivel mediante um projeto de educagiao pautada numa formacio que objetive a omnilateralidade. Para
tanto, a formacao docente também necessita partir desse viés formativo. Isto é, os docentes precisam se
apropriar dos conhecimentos estruturantes da sociedade e do mundo em geral, ou seja, da cultura
elaborada pelas geracoes precedentes, das experiéncias contingenciais ¢ dos conhecimentos dos sujeitos
singulares, particulares e dos outros agentes envolvidos no ato educativo.

Partindo desse fundamento, reafirma-se a necessidade de se trabalhar por uma formacao docente
em que o estudante com deficiéncia seja reconhecido como um sujeito ativo, social e historico, isto é,
também como um protagonista na pratica educativa realizada pelo professor. Logo, expressa-se como
imprescindivel o respeito do docente quanto aos conhecimentos prévios, trazidos pelos discentes, a fim
de que se compreenda a participagao destes na histéria que originou o contexto sécio-historico, politico
e cultural no qual se acham inseridos, hoje, tanto o professor quanto os seus estudantes (Freire, 1996;
Vigotski, 2010).

O respeito aos conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes, do seu cotidiano familiar e da
sua vida na comunidade onde reside, demanda considerar as singularidades e particularidades dos sujeitos
discentes, operadas em razdo de uma processualidade sécio-histérica, politica e cultural com os
fenémenos constitutivos do contexto macrossocial capitalista. Todas essas relagdes condicionam o
pensar, o sentir e o agir docente, constituindo o seu foro pessoal e profissional, nas mais diversas situagoes
de sua vida, inclusive no seu desempenho profissional na escola. Nesse sentido, a énfase ao meio social

constitutivo do individuo, como o ponto de partida da pratica educativa docente é primordial. A realidade
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do estudante deve ser a motivagao precipua dos processos formativos voltados a pratica docente; na
direcao do inteligir, de conhecer o meio social local, regional e nacional, para assim desafiar o estudante,
condicionando-o ao pensar critico, por meio da reflexao e da dialogicidade (Freire, 1996).

Dessa forma, o professor precisa captar a experiéncia da deficiéncia para além do imediato, isto
¢, em suas nuances, no nao dito, no nao observavel. Ele deve conhecer a realidade do estudante com
deficiéncia e as suas particularidades; para assim, operar no caminho da desnaturalizagao da deficiéncia,
passando a olha-la enquanto pratica social de uma sociedade que legitimou a desumanizacao da pessoa
com deficiéncia. Somente, desse modo, sera possivel a materializacdo e a efetivacio de um trabalho
docente consciente da necessidade de desincrustar o ambiente institucional da escola de praticas
capacitistas.

A formagao continuada docente ancorada na realidade do estudante, possibilita um pensar critico-
reflexivo, propiciando que o docente se torne um pesquisador da realidade social, ao qual ele e os
estudantes estdo envolvidos. Conhecer a deficiéncia nos seus fundamentos histéricos e ontologicos é
estritamente necessario para que o docente compreenda a pessoa com deficiéncia para além de um corpo
fragil e defeitnoso. Com isso, o professor tera subsidios a fim de repensar a deficiéncia, ressignificando-a, na
dire¢ao de uma mudanca qualitativa, rejeitando, conforme enuncia Freire (19906), quaisquer formas de
preconceitos e discriminagoes.

O trabalho docente é dinamico. Portanto, a formacio docente também deve ser encarada em sua
complexidade e dinamicidade, pois os saberes que a constitui sao plurais (Tardif, 2014). Por isso, deve
ser contextualizada e planejada conforme as particularidades do entorno social ao qual se encontram
envolvidos os estudantes. Conforme Freire (1996), isso exige do docente a aceitacao do novo, e o novo
impoe riscos. A assungao de riscos por parte do docente exige a ado¢ao de uma postura critica, de uma
atitude frente aos conflitos que sdo tao inerentes a uma sociedade constituida pela desigualdade social.
Assim, tal postura docente, preconizada por Freire, também se faz necessaria para superar os desafios
impostos pelo sistema da corponormatividade, que concebe os individuos com base no parametro
binarista utilidade/incapacidade, regulando os corpos dos sujeitos na sociedade capitalista.

Sendo assim, compreende-se que o ato de ensinar impoe riscos ao docente, durante o seu
processo formativo, que continua a ocorrer, no ambito da institui¢ao escolar, com o exercicio da profissio
docente. Como um desses riscos, Freire (19906) cita a falta de humildade, que conduz o docente a dotar de
absoluta suas convicgoes, sem considerar outras formas de pensar, valorar, ser e existir, julgadas por nos,
como estranhas ou diferentes da nossa cultura. Precisamente, ¢ essa auséncia do cultivo a humildade que
leva certos docentes a um status intelectual e comportamental de superioridade em relagdo aos seus
estudantes: aos ditos znferiores. Neste contexto relacional, quais seriam as expectativas no que dizem
respeito aos estudantes com deficiéncia? Certamente, nao seriam melhores, consideradas na sua relagdo
com os estudantes sem deficiéncia.

Na estrutura societaria capitalista, a diade superioridade e inferioridade, expressamente
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antagoOnica, materializa-se socialmente por meio do dominio de uma pessoa sobre a outra, de uma classe
social sobre a outra, ou ainda de uma cultura em prejuizo de outra. Nessa relaciao dialética, os sujeitos
estabelecidos num patamar superior conseguem acessar e usufruir de determinados beneficios, servigos e
privilégios; em contrapartida, aos znferiores sao incutidas ideias de responsabilizacdo e culpabilizagao por
seus fracassos pessoais. Tal relacdo, marcada pela dicotomia entre dois grupos diametralmente constituidos,
tem como pressuposto a homogeneizagao dos seres humanos — imposicao instituida pela
corponormatividade.

A corponormatividade nos condiciona justamente a experiéncia do estranhamento que leva os
individuos normados a rejeicao daquilo que é tido como diferente — no caso dessa discussio, referimo-
nos aos corpos das pessoas com deficiéncia. Dessa forma, como o docente também ¢ formado na
perspectiva da corponormatividade (Campbell, 2008; Souza e Rodrigues, 2017), a objetivagao do seu
trabalho na escola, tende, cada vez mais, a se manter ou a se aproximar desse paradigma hegemonico, e
assim, dos limites que resistem ao desrespeito e ao desprezo a leitura de mundo (Freire, 1996) construida
pelos estudantes. Isso dificulta a experiéncia da constru¢ao do conhecimento por parte dos discentes e
do préprio docente, na perspectiva de um inteligir critico de superagdo da realidade capacitista, em
detrimento do pensamento corponormativo, internalizado pelo senso comum, acerca da condi¢ao da
deficiéncia. Sugere-se assim, como vital a integralidade do processo ensino-aprendizagem, que esses
conhecimentos sejam construidos, ndo sobre os sujeitos aprendizes, mas com estes, em meio a infinidade
dos processos interativos mediados por todos eles, no contexto escolar.

Nessa oOtica, salienta-se que, além dos conhecimentos especificos da area de atuagao profissional
docente, a sua formagao deve estar centrada na apropriagao dos conhecimentos socio-historicos, politicos
e culturais que constituiram o processo formativo do professor da educagiao profissional, desde os
primoérdios (inicio do século XX) até os dias atuais; assim como da constitui¢ao social da deficiéncia, em
suas dimensoes universais e particulares. Tais aspectos sao indispensaveis a media¢ao das condigdes
necessarias ao saber critico e autbnomo, capaz de orientar praticas anticapacitistas na EPT.

A urgéncia em se conjugar todos os conhecimentos acima elencados na formacao do docente
atuante na EPT, faz-se necessaria uma vez que o processo educativo se constitui em uma materialidade
social historicamente determinada e concreta (Tonet, 2005). Materialidade esta, na qual os seres humanos
se afirmam, por meio de sua atividade concreta — trabalho —, transformando assim a realidade objetiva e
a si proprios. Tal processo, é o que Konder (1992), denomina de praxis. Em outras palavras: remete a
condi¢ao fundante do ser humano, a sua processualidade, a certeza de sua incompletude, de sua constante
transformagao (Freire, 1996; Rego, 2014). Por sua vez, isso situa o professor em um ensinar-aprender
critico, implicado na participacao do docente e do estudante numa experiéncia total, politica e ideologica
em que a seriedade e o rigor epistemoldgico e metodoldgico siao elementos cruciais a orientagao formativa
do ser humano para além de seus condicionantes sociais.

Assim, ha de se pressupor a necessaria demanda por um pensar, também critico, acerca da
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deficiéncia que, na definigao apontada por Guerra (2021), refere-se a um modelo de construciao social e
politica, em que o ideario neoliberal globalizante, na concepgio capitalista de producio, age reprimindo
os sujeitos destoantes da norma, selecionando e hierarquizando os corpos mediante os principios da
produtividade e da meritocracia. Dito de outra forma: a deficiéncia é conceituada tendo por base o
parametro da normalidade, ou seja, a classe dominante define a condi¢do de deficiéncia, prescrevendo
aos sujeitos com impedimentos psicofisicos — leiam-se pessoas com deficiéncia — a experiéncia da
subalternidade.

Também, como parte essencial do processo de formagao continuada docente, salienta-se a
importancia da escuta legitima como relevante a pratica educativa (Freire, 1996), como aquela que abre
espago ao dialogo com o estudante, as suas expressoes e gestos, as suas diferencas, sejam elas fisicas ou
comportamentais. Desse modo, o professor mostra-se aberto a conhecer os contornos sociais, politicos,
emocionais e culturais dos estudantes. E por meio dessa escuta ativa e afetiva que o docente,
dialeticamente — no decurso do seu processo formativo na escola, que também ¢ profissional —, vai
aprendendo a lidar com os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia. Pois, a afetividade, segundo o
mesmo autor, mantém uma relagao indissociavel com a cognoscibilidade.

Com vistas a afetividade, faz-se necessario salientar o que Junior (2012) destaca acerca do sentido
etimolégico da palavra professor: magister como aquele que esta sempre em formagao, sempre vias de
aprender. Porém, esse significado assumiu outra conotacao, sendo interpretado de maneira equivocada,
durante muito tempo, com a ideia de superioridade do professor em relagao aos seus estudantes. Tal
dualidade pode ser considerada uma evidéncia do capacitismo e de sua constitui¢ao estrutural, implicada
na formacgao docente. Isto, por sua vez, trouxe consequéncias negativas ao processo de ensino-
aprendizagem. No caso dos estudantes com deficiéncia, infere-se que o fenomeno da atividade
professoral superior, como aquela que detém o saber, relaciona-se intimamente a elevagao exponencial
das dificuldades nos processos de ensino-aprendizagem desses sujeitos, no contexto escolar; as quais
também sao mediadas pelas condi¢oes socio-histéricas, politicas e culturais de séculos de subalternizagao
destes sujeitos na sociedade capitalista.

A reconstrugao das diretrizes para as relagdes escolares a partir do modelo social da deficiéncia
apresenta-se indispensavel a formacao de uma racionalidade anticapacitista na EPT que compreenda a
pessoa com deficiéncia enquanto condicdo de ser e estar no mundo. Nesse sentido, vislumbra-se uma
nova cultura escolar como possibilidade para fins de superar a estigmatizaciao da deficiéncia, resultado
das comparagdes e constitui¢oes de corpos, de acordo com uma concepgao naturalizante, pautada no
binémio normalidade e desvio. Esta concepgao binaria, encontra sua base de sustenta¢ao no paradigma
biomédico e em suas relagdes de patologizacio e medicalizacio das variagdes corporais e
comportamentais, as quais incidem nas atividades realizadas pelas institui¢des escolares, contribuindo
para a legitimagao dos processos de exclusiao, ndo somente de estudantes com deficiéncia, como também

de todos os sujeitos que divergem do padrao psicofisico normado pela sociedade do capital (Ivanovich e
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Gesser, 2020).

Desta maneira, depreende-se que as condi¢des acima apontadas sao cruciais a ampliagio das
oportunidades de aprendizagem aos estudantes com deficiéncia, numa concepgao anticapacitista. Isto,
certamente, implica na direcdo de uma perspectiva consubstanciada no trabalho como principio
educativo, como agdo capaz de potencializar o desenvolvimento humano. Este, por sua vez, serd a
referéncia pressuposta primordial a viabilizagao das condi¢oes materiais concretas necessarias a formagao
integral ou omnidimensional destes estudantes — no sentido marxista — conforme reiterado por Mazzotti
(2001), de uma educagao intelectual, ginastica ou tecnoldgica.

Assim, compreende-se que a estrutura social que concebeu a deficiéncia como hoje a
identificamos, no sentido biolégico, sob o paradigma patologizante, constitui uma razao extremamente
plausivel por que se deve eleger a formagao continuada de professores, na perspectiva das praticas
educativas anticapacitistas, com a maxima primazia, tornando-a um dos eixos centrais de um projeto de

desenvolvimento da educagido especial-inclusiva na Educac¢io Profissional e Tecnologica.

Fundamentos para a Pratica Docente Anticapacitista na Educagio Profissional e Tecnoldégica

A necessidade de um processo ensino-aprendizagem, pautado numa pratica educativa
desenvolvida pela interacdo e dialogicidade entre docentes e discentes, é fundamental enquanto ato
pedagogico capaz de produzir, em cada estudante singular, a humanidade histérica, constituida
coletivamente pela sociedade.

Como se percebe a fun¢iao da educagdo ultrapassa as fronteiras da producao e da disseminagao
do conhecimento. Segundo Tonet (2005), sua fungdo abrange também a elaboracio de concepgoes,
valores, discursos, habitos, atitudes e comportamentos, que constituem o arranjo cultural da sociedade,
forjado também pela participacao de cada docente atuante na esfera educacional. Tais ideias, costumes,
atitudes e praticas quando mediadas pela deficiéncia, performam o fenémeno do capacitismo, ja
anteriormente explicitado (Campbell, 2008). Nesses termos, afirma-se, por conseguinte, o papel da
educacio como indispensavel a transformagdo da realidade capacitista da EPT, no horizonte da
efetivagao de praticas educativas emancipadoras e, portanto, anticapacitistas; pois, de acordo com Gesser,
Block e Mello (2020), a perspectiva anticapacitista ¢ emancipatoria em sua génese.

Assim, compreende-se que o trabalho docente, materializado em praticas educativas
emancipadoras, logo anticapacitistas se da, conforme enuncia Saviani (2013) e Tonet (2005) por meio da
apropria¢ao do que ha de mais desenvolvido em termos do patrimonio acumulado sécio-historicamente
ao longo da humanidade (Saviani, 2013). A importancia desse arcabougo tedrico reside na sua relagao
dialégica com a realidade material concreta, de modo a potencializar as mudangas sociais necessarias a
superac¢ao da realidade de exploragio e alienacdo a qual, de diferentes modos, encontram-se introjetados
0s nossos estudantes, também da EPT. E dessa maneira, em conjunto com as demais esferas de atuacio

social, que a pratica educativa, mediada pelo trabalho docente e discente contribui, dialeticamente, para a
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ressignificacao da consciéncia dos estudantes e professores, a partir das rela¢cdes concretas estabelecidas
entre estes e o meio social (Freire, 1996).

Freire (1996) e Pinto (2011) afirmam que a consciéncia humana se forma a partir das relagoes
concretas mediadas pelo trabalho. Desse modo, ha que se considerar o papel fundamental da educagio
escolar nesse processo de formagao da subjetividade humana. E nesse cenario, o professor da EPT, que
pauta seu trabalho na perspectiva de uma inclusao anticapacitista, tem relevante participagao.

Nio obstante a demanda pela institucionalizagdo de uma cultura escolar anticapacitista — que
também deve se fazer presente na EPT —, ndo se pode esquecer das dificuldades enfrentadas pelo docente
no contexto escolar que, ao longo dos anos, se tornaram mais complexas, de acordo com as exigéncias
do atual regime capitalista. Pois, a formacao educacional integral foi estreitada, pela ideologia neoliberal,
em direcao a aprendizagem ao longo da vida, caracterizada por conhecimentos genéricos e abrangentes, 0s
quais sao tidos como fundamentais a estruturacao das subjetividades flexiveis, do trabalhador multitarefa,
indispensavel para atuar frente a dinamicidade e inconsisténcia do mercado flexivel (Harvey, 2000;
Kuenzer e Grabowski, 2010).

Pinto (2011) ressalta que a fragmentagao curricular passa a se constituir como um aspecto central
ao trabalho na atual sociedade neoliberal. Nesse sentido, Kuenzer e Grabowski (2016) afirmam que houve
um deslocamento da educacao para a qualificagdo em favor da polarizagao das competéncias, necessaria
as demandas do novo sistema produtivo, cada vez mais dualizado. F com uma educac¢io centrada no
desenvolvimento das competéncias, que o professor multitarefa deve estar apto a trabalhar, com agilidade
e criatividade, sempre resiliente as exigéncias formativas de trabalhadores fadados ao aumento da
produtividade economica.

Além das condig¢bes de valorizagao profissional da carreira docente (aumentos salariais e politicas
publicas para investimentos na formacgao inicial e continuada), o professor, na sua condi¢ao de
trabalhador resiliente as multiplas atividades, necessita, portanto, de condi¢oes materiais adequadas ao
exercicio da docéncia; tanto no quesito infraestrutura fisica (laboratérios, bibliotecas, refeitérios,
tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo, entre outros), quanto no que diz respeito a
profissionais especializados no trabalho de apoio e cuidado aos estudantes com deficiéncia — condigoes
estritamente necessarias a uma pratica educativa inclusiva-anticapacitista. Tais condi¢Oes, na maioria das
vezes, Ou se encontram ausentes ou, parcialmente, presentes nas escolas.

Ainda que as condi¢oes mencionadas acima também estejam presentes nas instituicdes de EPT,
¢ possivel verificar que estas apresentam melhor estrutura, quando comparadas as demais institui¢oes
publicas de ensino; isso, devido a:

alteracOes arquitetonicas, elaboracdo de projetos de ensino, pesquisa e extensao na
perspectiva inclusiva e constituicio de Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) para apoio e coordenacio de
atividades atreladas a inclusio dos estudantes com necessidades especificas (Magalhies,
Castaman e Vieira, 2020, p. 184).
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Contudo, apesar dos aspectos positivos quando a estrutura da EPT, no que diz respeito ao
processo de inclusio da pessoa com deficiéncia, varias mudancgas de ordem objetivas e subjetivas ainda
se fazem necessarias nessa modalidade de ensino, a fim de tornar os espagos escolares inclusivos.

Essa breve contextualizagdo, acerca das condigdes que implicam no trabalho docente, ¢ valida no
esforco de ponderar as dificuldades dessa profissio no cenario socioecondémico capitalista
contemporaneo, assim como os desafios sociais enfrentados pelos profissionais docentes na perspectiva
de praticas pedagodgicas anticapacitistas no cenario da EPT. Deste modo, dados os entraves sociais
relacionados ao exercicio profissional da atividade docente, e a complexidade dos processos de ensino-
aprendizagem (Zabala, 1998), ha de se considerar alguns saberes fundamentais ao docente na EPT.

Conforme Cardoso (2012) os saberes docentes na EPT apresentam-se classificados em: saberes
relativos ao ensinar (capacidade de motivar, acolher, tornar a aula atrativa, relacionar os conhecimentos,
entre outros); saberes relativos ao ser e ao agir (ter postura politica critica, ser paciente, persistente,
respeitoso e compreensivo); saberes relativos as finalidades da a¢do educativa (vontade em ensinar e
aprender, compromisso com a formag¢ao humana e com sua prépria formagio); saberes relativos a area
técnica e ao mundo do trabalho (vivéncia na area profissional de atuacdo especifica, conhecimento da
realidade socioecondomica do mundo do trabalho, aproximando essas experiéncias formativas e
profissionais dos estudantes no contexto de sala de aula). Além destes saberes, Ferreira, Gesser, Bock e
Leandro (2023) acrescentam outros conhecimentos relativos ao trabalho do professor, no contexto da
educacio especial inclusiva: os estudos criticos da deficiéncia e suas interseccionalidades.

Os estudos criticos da deficiéncia constituem o alicerce conceitual da perspectiva anticapacitista
(¢bid.). Referem-se a construcao da deficiéncia que adota como fulcro orientador o modelo social, a partir
de uma concepgao que perpassa a dimensio biolégica do sujeito, na diretiva de suas condigdes
psicologicas e sociais, dando relevo aos processos da sociabilidade que condicionam a deficiéncia como
categoria geradora de desigualdades e, a0 mesmo tempo, também de resisténcias, no campo contextual
da sociedade capitalista neoliberal. Na esteira desses conhecimentos, inclui-se ainda o conceito de
corponormatividade e, por consequinte, as analises e debates acerca do capacitismo (Campbell, 2008,
2009; Gesser, Block e Mello, 2020).

Os saberes docentes anunciados pelos autores supracitados enfatizam a importancia de planejar
a pratica educativa na EPT, partindo das necessidades dos estudantes, entre elas, as relacdes constituidas
no mundo do trabalho. Essa aproximac¢ao com a realidade social permitira ao professor um contato mais
intimo com as singularidades e particularidades dos sujeitos discentes, oportunizando intera¢des capazes
de redirecionar o olhar e o sentir docente em relagao ao estudante com deficiéncia. Esse ponto de partida,
tendo a realidade como foco, ¢ validado por Freire (1996), quando este reitera a relagao indicotomizavel
docéncia-discéncia como basilar a pratica educativa critica. Desse modo, tem-se aqui o subsidio medular
para que o docente desenvolva praticas educativas inclusiva-anticapacitistas.

Com base em Freire (1996) e no préprio Documento Base - EMI (Brasil, 2007), pode-se inferir
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que, tendo em vista a pratica docente inclusiva-anticapacitista, a pesquisa ¢ de suma relevancia na
elaboracio de novos saberes e mediacdes nos contextos escolares da EPT. Segundo a perspectiva
freiriana, a pesquisa visa a solugao e a melhoria dos conflitos sociais vigentes na escola. O professor, uma
vez imerso no universo do pesquisar, passa a ser afetado pela realidade do estudante, elevando a sua
criticidade. Em consequéncia, o docente passa a acolher o seu aluno, atentando melhor para as
particularidades deste, por desenvolver uma compreensao mais acurada acerca da realidade circundante.
Nessa relagao, ambos os sujeitos, docente e discentes — ativos no processo educativo — educam-se, de
modo que o professor é considerado como o par mais competente, por conduzir o processo de ensino-
aprendizagem (Freire, 1996; Vigotski, 2009, 2010). Disso, infere-se que o compartilhamento de
experiéncias e vivéncias se faz indispensavel a aprendizagem de novos métodos e praticas de ensino e,
dialeticamente, de outras formas de aprender, para que, assim se possa conhecer e intervir dinamicamente,
no mundo em que vivemos.

Com base em Novoa (2017) e Tardif (2014), compreende-se que a experiéncia individual e
coletiva do professor é que vai configurando a sua composi¢ao pedagogica - algo que lhe ¢é totalmente
inerente e particular: “Nao existem professores iguais", afirma Novoa (2017). Os investimentos teorico-
praticos, que cada um vai empreendendo em sua formacio, constitui a sua densidade pessoal e cultural
e, por fim, também caracteriza a sua pratica educativa.

A pratica educativa realizada pelo docente com os estudantes no contexto escolar — em articulagiao
com os saberes da teoria — ¢ uma excelente oportunidade para os docentes desenvolverem saberes
relativos ao processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia; constituindo assim, parte
indispensavel dessa densidade pessoal e cultural que, por sua vez, constituira a identidade pedagogica do
professor.

Sendo assim, a apreensdao da produgdo material objetiva e subjetiva — nos campos historicos,
sociais, politicos, simbdlicos e culturais (Saviani, 2013) —, por parte do professor, torna-se fundamental
no intuito de compreender quais mediagdes conceberam, tanto o professor quanto os estudantes (com
ou sem deficiéncia) a partir de uma realidade social e estrutural capacitista. Hsses conhecimentos —
articulados com a formagao inicial e os saberes experienciais do docente, construidos na relacio com
estudantes (Tardif, 2014; Junior, 2012) — sao basilares para transformar a pratica educativa docente no
caminho inverso a corponormatividade. A partir dai, o professor tera perspectivas de perceber para além
da aparéncia do fendmeno social da deficiéncia, no sentido de superar a sua imediaticidade biolégica que
condiciona as atitudes e comportamentos humanos a supervalorizacdo das capacidades do corpo,
mediante a uma estética fisica e funcional conformativa a hegemonia vigente. Eis aqui a necessidade
explicitada que justifica a urgéncia de uma pratica docente anticapacitista na EPT, com a finalidade de
transpor perspectivas normativas de ensino-aprendizagem fundamentadas no modelo biomédico, que

normaliza os corpos das pessoas com deficiéncia em fun¢ao de um critério expressamente patologizante.
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Consideragoes finais

Os institutos federais, enquanto entidades alicer¢adas numa proposta de formagao omnilateral,
trazem consigo a premissa da inclusao social, prescrita em seus documentos legais. Portanto, presume-se
que estas institui¢cOes se pautem por uma materialidade pertinente as pedagogias criticas, a exemplo das
perspectivas freiriana e vigotskiana. Nesses termos, a formacao docente anticapacitista deve se constituir
enquanto papel social dessas institui¢oes, visceralmente ligado a protecdo e a garantia dos direitos as
pessoas com deficiéncia a uma educagao publica, de qualidade social, desprovida de discriminagdes e
preconceitos e quaisquer outras formas de violéncias.

Por isso, neste estudo, apresenta-se conceitos e fundamentos considerados essenciais para
uma discussao anticapacitista no processo de formagao docente na Educacao Profissional e Tecnologica
(EPT). Percebe-se que a consolidagao de uma educagao especial-inclusiva somente pode se dar mediante
uma perspectiva de combate as praticas capacitistas, normalizadas pela sociedade capitalista. Para tanto,
as reflexdes apresentadas neste artigo reconhecem a pertinéncia da apropriacao de outros saberes, por
parte do professor da EPT. Tratam-se dos saberes relativos aos estudos criticos da deficiéncia e suas
interseccionalidades com os demais marcadores sociais de raga, género e classe social.

As discussoes desenvolvidas neste trabalho, leva-nos a inferir a relevancia da participagao do
docente na construcio de uma EPT anticapacitista. Porém, convém salientar que a importiancia do
docente no contexto assinalado, deve ser compreendida de modo desatrelado a uma interpretagao
salvifica da educagio; pois muitas das necessidades deste setor educacional para a concretiza¢ao de
praticas educativas inclusivas provém de fontes externas ao proprio campo da educacao, a exemplo de
recursos publicos financeiros correspondentes as demandas e especificidades da educagdao especial-
inclusiva na EPT, valoriza¢io profissional que envolve melhorias salariais e investimentos em processos
de formacio e contratagio de profissionais, entre outras condi¢Ges materiais que, muitas vezes, somente
sao conquistadas mediante lutas, travadas nao apenas pelos docentes e demais profissionais da educagao,
mas em articulagao com toda a classe trabalhadora — cenario, provavelmente, de dificil objetivacao, nos
tempos hodiernos da sociedade do capital.

Desse modo, as analises criticas produzidas neste trabalho, foram sistematizadas no intuito
de possibilitar reflexdes que colaborem para a (re)definicao de politicas publicas especificas para a
formagao de professores no campo da EPT, com base na perspectiva anticapacitista, as quais sejam
condutoras de uma qualificagdo profissional, cujo horizonte formativo aponte para um paradigma
despatologizante do ser humano. Paradigma este que leve o professor a repensar a deficiéncia como uma
experiéncia humana, de forma a ressignificar as ideias e concepgoes naturalizantes, materializadas em suas
praticas educativas, orientando-as no sentido do respeito, da escuta ativa e do ouvir atento a todos os
estudantes (com e sem deficiéncia). Assim, o professor da EPT estarid, por meio da sua pratica,

possibilitando fissuras na corponormatividade intrinseca a estrutura institucional desta modalidade de
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ensino, favorecendo o reconhecimento das pessoas com deficiéncia enquanto sujeitos ativos em seu
processo de construcao histérico-social.

Isto posto, a partir do exercicio reflexivo realizado no trabalho em tela, vislumbra-se e almeja-
se que o processo de formagio continuada para docentes, na perspectiva anticapacitista, seja
compreendido enquanto necessidade de politica publica na EPT, a fim de contribuir de forma
significativa para o desenvolvimento do potencial analitico e politico da categoria social da deficiéncia

dentro desse contexto formativo, tendo como referéncia a educacao especial-inclusiva.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educaciao. Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio. Documento Base. Brasilia, DF: Ministério da Educagao.
Secretaria de Educagao Profissional e Tecnolégica, 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/documento_base.pdf. Acesso em: 27 jun. 2023.

BRASIL. Ministério da Educac¢iao. Conselho Nacional de Educacio. Resolucio 1, de 15 de maio de
2006. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia,
licenciatura. Diario Oficial da Unido: se¢io 1, Brasilia, DF, p.11, 16 maio2006. Disponivel:

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01 06.pdf. Acesso em: 15 maio 2024.

CAMPBELL, Fiona Kumari. Refusing Able(ness): A Preliminary Conversation about Ableism.
M/C Journal, vol. 11, n. 3, 2008. Disponivel em: https://www.journal.media-
culture.org.au/index.php/mcjournal/article/view/46. Acesso em: 27 jul. 2023.

CAMPBELL, Fiona Kumari. Contours of Ableism: The production of disability and abledness.
Palgrave Macmillan, 2009. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?id=sJ6HDAAAQBA]J&printsec=frontcover&hl=pt-
BR&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false. Acesso em 18 dez. 2023.

CARDOSO, Aliana Anghinoni Professores? Sim! Os saberes docentes e os professores da
Educagiao Profissional. 2012. 146f. Dissertacao (Mestrado em Educacao). Universidade Federal de
Pelotas. Pelotas, 2012. Disponivel

em:http:/ /repositorio.ufpel.edu.br/bitstream /123456789 /1637 /1/ Aliana%20Anghinoni
%Z20Cardoso_Dissertacao.pdf. Acesso em: 25 out. 2023.

CIAVATTA, Maria. O ensino integrado, a politécnica e a educagdo omnilateral. Por que
Lutamos? Trabalho e Educac¢io, Belo Horizonte, v. 23, n.1, p. 187-205, jan.-abr. 2014. DOI:
Disponivel
em:http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/Ciavatta_ensino_integrado_politecnia_e
ducacao_omnilateral.pdf. Acesso em: 07 set. 2023.

DINIZ, Débora. O que ¢ deficiéncia. Sao Paulo. Brasiliense. 2007, 89p.

FERREIRA, Simone de Mamann; GESSER, Marivete; BOCK, Geisa Leticia Kempfer. Praticas
Educativas Anticapacitistas na Educagao Basica: Analise da Literatura Internacional. In: Anais
do VIII Congresso Nacional de Educagao, 2022. Disponivel:
https://editorarealize.com.br/atrtigo/visualizar/89646. Acesso em: 28 out. 2023.



231 Ana Panla Santos de Melo Fiori; Glycia Guimaries Sonza Mendes

FERREIRA, Simone de Mamann; GESSER, Marivete; BOCK, Geisa Leticia Kempfer; LEANDRO,
Gabriel Carvalho. A Produgao cientifica sobre capacitismo na educagao basica: Uma revisao
integrativa de literatura. Revista Portuguesa de Educacio, v. 36, n.1, jan.-jun. 2023. DOLI:
https://doi.org/10.21814/rpe.27998. Disponivel
em:https://revistas.rcaap.pt/rpe/atticle/view /27998 /22550. Acesso em: 03 nov. 2023.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A relagao da educagao profissional e tecnolégica com a
universalizagido da educagio basica. Educacio e Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100, p. 1129-1152,
out. 2007. DOL: https://doi.org/10.1590/S0101-73302007000300023. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/es/a/ghL]pSTXFjJW7nWBsnDKhMb/?format= pdf & lang=pt>. Acesso
em: 12 jun. 2023.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa.36 ed, Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996, 148p.

FURTADO, Odair. O psiquismo e a subjetividade social. In. BOCK, Ana Maria Bahia;
GONCGALVES, Maria da Graga Marchina; FURTADO, Odair (orgs.). Sao Paulo, Cortez:
2015, p. 93-116.

FURTADO, Odair; BOCK, Ana Mercés Bahia; ROSA, Elisa Zaneratto; Maria da Graca
Marchina; AGUIAR, Wanda Maria Junqueira de. A Psicologia Sécio-Historica e os fendémenos
estruturantes na sociedade capitalista neoliberal. In: BOCK, Ana Mercés Bahia; ROSA, Elisa
Zaneratto; GONCALVES, Maria da Graga Marchina; AGUIAR, Wanda Maria Junqueira de

(orgs.). Psicologia socio-histérica: contribuigoes a leitura de questdes sociais. Sao Paulo:
EDUC: PIPEq, 2022, p. 21-44.

GESSER, Marivete; BLOCK, Pamela; MELLO, Anahi Guedes de. Estudos da Deficiéncia:
interseccionalidade, anticapacitismo e emancipagio social. In: GESSER, Marivete; BOCK, Geisa
Leticia Kempfer; LOPES, Paula Helena (orgs). Estudos da Deficiéncia. Anticapacitismo e
Emancipag¢io Social. Curitiba: CRV, 2020, p. 17-35.

GIL, Antonio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 4* Edi¢ao, Sio Paulo: Atlas, 2002, 176p.

GUERRA, Itxi. Luta contra o capacitismo: anarquismo e capacitismo. Brasil: Editora Terra sem
Amos, 2021. 56p. Disponivel em: https://doceru.com/doc/cv5vx18. Acesso em 19 jun. 2023.

HARVEY. David. Condigdo Pés-Moderna. Uma Pesquisa sobre as Origens da Mudanga Cultural. 15
ed. Tradugao de Adail Ubirajara Sobral e Maria Stela Gongalves. Rio de Janeiro: Edi¢oes Loyola, 2006.
349 p.

IVANOVICH, Ana Carolina Friggi; GESSER, Marivete. Deficiéncia e capacitismo: corregdo dos
corpos e produgao de sujeitos (a)politicos. Quaderns de Psicologia. Santa Catarina, v. 22, n. 3, 2020.
DOL:https://doi.org/10.5565/rev/gpsicologia.1618. Disponivel em:
https://quadernsdepsicologia.cat/atticle /view /v22-n3-friggi-marivete/ 1618-pdf-pt. Acesso em: 17 jul.
2023.

JUNIOR, Francisco Vicente de Paula. Profissionalidade, profissionalizagio, profissionalismo e
formagio docente. Scientia, ano 1, edi¢ao 1,p. 01 — 191, jun.-nov. 2012. Disponivel em:

http:/ /www.faculdade.flucianofeijao.com.bt/site_novo/scientia/servico/pdfs/outros_artigos/Revista_
area_ AFIM_01.pdf. Acesso em: 21 nov. 2023.

KONDER, Leandro. O Futuro da Filosofia da Praxis. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992, 141p.



A formagao docente na educagao profissional e tecnoldgica, na perspectiva de nma educagio especial-inclusiva anticapacitista 232

KUENZER, Acacia Zeneida, GRABOWSKI, Gabriel. A Produgido do Conhecimento no Campo da
Educagiao Profissional no Regime de Acumulagao Flexivel, Holos, v. 6, ano 32, p. 22- 32, ago.-set.
2016. DOLI: 10.15628/holos.2016.4983. Disponivel

em:https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS /article/view /4983 /1566. Acesso em: 15 nov.
2023.

MAGALHAES, Dayana Rocha Gongalves de; CASTAMAN, Ana Sara; VIEIRA, Josimar de
Aparecido. Formagao do Professor Inclusivo na Educagio Profissional e Tecnologica:
Particularidades. Debates em Educagio, v. 12, n. 2, p. 176-192, 2020. DOI:
https://doi.org/10.28998/2175-6600.2020v1 2nEsp2p176-192. Disponivel em:
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/9883. Acesso em: 27 nov. 2023.

MAZZOTTI, Tarso Bonilha. Educagio da classe trabalhadora: Marx contra os pedagogos
marxistas. Interface-Comunicagao, Saide, Educacio, v. 5, n. 9, p. 51-64, 2001. DOI:
https://doi.org/10.1590/81414-32832001000200004. Disponivel em:
<https://www.scielo.bt/j/icse/a/FWbRBtjxV77MtQzS{Ny796F / Pformat=pdf&lang=pt>. Acesso em
13 jun. 2023.

MELLO, Anahi Guedes de. Deficiéncia, incapacidade e vulnerabilidade: do capacitismo ou a
preeminéncia capacitista e biomédica do Comité de Etica em Pesquisa da UFSC. Ciéncia &
Saude Coletiva, v. 21, n. 10, p. 3265-3276, 2016. DOL: https://doi.org/10.1590/1413-
812320152110.07792016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/csc/a/J959p5hgv5TYZgWbKvspRtE/abstract/?lang=pt# Acesso em: 31
maio 2023.

MELLO, Anahi Guedes de. Politizar a deficiéncia, aleijar o queer: algumas notas sobre a
produgio da hashtag #ECapacitismoQuando no Facebook. In: PRATA, Nair; Pessoa, Sonia
Caldas (orgs.) Desigualdades, género e comunicagao. Sao Paulo: Intercom, 2019, 166p. Disponivel
em:https://www.academia.edu/43420423 /Politizar a defici%C3%AAncia aleijar o _queer algumas
notas sobre a produ%C3%A7%C3%A30 _da hashtag %C3%89CapacitismoQuando no Facebook.
Acesso em: 07 set. 2023.

MELLO, Anahi Guedes de. Corpos (in)capazes: a critica marxista da deficiéncia. Jacobin
BrasilEspecial, p. 99-102, 2020. Disponivel em:

https:/ /www.academia.edu/68180073/Corpos_in_capazes_a_ct%C3%ADtica_marxista_da_defici%C
3%AAncia. Acesso em: 06 jan. 2024.

MOREIRA, Martha Cristina Nunes; DIAS, Francine de Souza; MELLO, Anahi, Guedes de; YORK,
Sara Wagner. Gramaticas do capacitismo: dialogos nas dobras entre deficiéncia, género,
infancia e adolescéncia. Ciéncia & Saide Coletiva, v. 27, n.10, p. 3949-3958, 2022. DOI:
https://doi.org/10.1590/1413-812320222710.07402022 Disponivel:

https:/ /www.scielo.br/i/csc/a/pvR4YXxREZzcpNAPCZ6Y Cwlw/?format=pdf&lang=pt Acesso em:
08 jun. 2023.

NOVOA, Antonio. Desafios do Trabalho e Formagio Docentes no século 21. Youtube, 2017. 1
video (1h 7min). Disponivel em: https://www.voutube.com/watch?v=sYizAm-j1rM&t=105s. Acesso
em: 27 set. 2023.

PESSOA, So6nia Caldas. Corpos com deficiéncia: movimentos de experiéncias e afetagées por
uma acessibilidade afetiva. In: PRATA, Nair; PESSOA, So6nia Caldas (orgs.). Desigualdades,
Géneros e Comunicacdo. Sao Paulo: Intercom, 2019.

PINTO, Antonio Henrique. Trabalho, Ciéncia e Cultura como Principio e Fundamento da



233 Ana Panla Santos de Melo Fiori; Glycia Guimaries Sonza Mendes

Educagio Profissional. In: FREITAS, Rony Clatudio de Oliveira; JORDANE, Alex; SCHIMIDT,
Marcelo Queiroz.; PAIVA, Maria Auxiliadora Vilela (Orgs.). Repensando o PROEJA. Concepgdes para
a formacao de educadores. Vitoria: Ifes, p. 49-66, 2011. Disponivel em:

:/ /educimat.ifes.edu.br/images/stoties /Publica%C3%A7%C3%B5es /Livros /Repensando-o-
PROEJA 2011.pdf. Acesso em: 15 maio 2024.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: Uma Perspectiva Historico Cultural da Educagao. 25" Edicao,
Petropdlis: Vozes, 2014, 139 p.

SAVIANI, Demerval. Formagao de professores: aspectos historicos e teéricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educagio, v.14, n.40, p.143-155, jan.-abr.2009. DOI:
https://doi.org/10.1590/81413-24782009000100012. Disponivel
em:http://www.scielo.br/scielo.php?pid=5141324782009000100012&script=sci abstract&tng=pt.
Acesso em: 02 out. 2023.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximagdes. 11 edi¢ao. Campinas:
Autores Associados, 2013, 137p.

SOUZA, Francisco das Chagas Silva; RODRIGUES, Iaponira da Silva. Formagao de Professores
para Educagio Profissional no Brasil: Percurso Histérico e Desafios Contemporianeos. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, v. 17, n. 2 [72], p. 621-638, abr.-jun., 2017. DOLI:
https://doi.org/10.20396/1ho.v17i2.8644682. Disponivel
em:https://petiodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php /histedbr/article /view /8644682 /16935. Acesso
em: 05 dez. 2023.

SOUZA, Francisco Chagas Silva. Formagao docente para e na Educagao Profissional e
Tecnoldgica: uma ilustre esquecida. Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v. 22, n. 74, p. 1070-
1094, jul.-set. 2022. DOL https://doi.org/10.7213/1981-416x.22.074.ds04. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/de/v22n74/1518-3483-rde-22-74-1070.pdf. Acesso em: 14 maio 2024.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 17* Edi¢ao. Petropolis: Vozes, 2014,
325p.

TONET, Ivo. Educagio, cidadania e emancipagido humana. Ijui: Unijui, 2005, 256p.

VENDRAMIN, Carla. Repensando Mitos Contemporianeos: O capacitismo. In: III Simpédsio
Internacional Repensando Mitos Contemporaneos — Sofia: entre o saber e o nao saber nos
processos artisticos, 2019. Campinas: Programa de P6s-Graduacao em Artes da Cena,

Unicamp, 2019, p. 16-25. Disponivel em: https://www.publionline.iat.
unicamp.br/index.php/simpac/article/view/4389. Acesso em: 05 fev. 2024.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A Construgao do Pensamento e da Linguagem. 2* edigio. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2009, 496p.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. Psicologia Pedagégica. 3" edigao. Sio Paulo: Editora WMF Martins
Fontes, 2010, 561p.

ZABALA, Antoni. A pratica Educativa. Como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998, 224p.

Recebido em: 06 de setembro de 2024.
Aprovado em: 04 de dezembro de 2024.



