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RESUMO

O artigo discute dados de escrita de um homem de
27 anos (AL) que foi diagnosticado como disléxico
na 7° série do ensino fundamental — razdo pela qual
abandonou os estudos — e que sofreu, aos 23 anos, um
traumatismo cranio-encefalico devido a um acidente
automobilistico, o que ocasionou um quadro de Sindrome
Frontal. O acompanhamento longitudinal, baseado nos
pressupostos teérico-metodolégicos da Neurolinguistica
Discursiva, mostra que: (1) AL nunca foi disléxico, (2)
mesmo apresentando dificuldades decorrentes do quadro
neurolégico, AL é capaz de reconstruir a sua relagdo com
a escrita.
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ABSTRACT

The article discusses writing datas of a 27 year-old-man (AL) who was
diagnosed as dyslexic on the seventh grade of junior-high school — the
reason he left bis studies - and suffered a tranmatic brain injury, when
he was 23, due to a car accident, which led a Frontal Syndrome picture.
The longitudinal follow-up - based on the theoretic referential theoretical
of Discursive Neurolinguistics - shows that: (1) AL was never dyslexit,
(2) AL is able to rebuild his relationship with the writing ability despite
his neurological disorders.
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Introducio

Apresento e discuto neste artigo alguns resultados relacionados a
escrita do sujeito AL, a época do acompanhamento clinico, em 2005, com
27 anos, que deixou de estudar na, entdo, 7* série do ensino fundamental,
ap6s um tumultuado percurso escolar que culminou com o diagndstico de
“dislexia”. O desprazer que as lembrancas dos tempos da escola provocam
— a professora que o destratava verbal e fisicamente, a vergonha diante dos
colegas, o fracasso diante das letras — ainda faz com que ele se esquive de
praticas sociais que envolvam atividades de leitura e de escrita. Excluido da
escola, AL foi impedido de prosseguir seus estudos e de sistematizar seus
conhecimentos, especialmente aqueles relacionados ao uso da leitura e da
escrita, mantendo-se como um escrevente/leitor iniciante. A vida na escola
lhe fez falta na e para a vida, reforcando a condicdo de “ser burro”, como
dizia sua professora.

Ja na juventude, AL apresentou episédios de alcoolismo e de
fabulacdo. Contavahistérias ficticias, mirabolantes, nas quais protagonizava,
via de regra, o papel de valente, de esperto, de bem relacionado, um
verdadeiro “bam-bam-bam”, como dizia. Esses fatores indicam uma vida
psiquica conflituosa que foi duramente afetada quando, aos 23 anos, sofreu
um acidente de carro que lhe causou um traumatismo cranio-encefalico
(TCE). Como resultado, AL apresentou lesoes bilaterais nos lobos frontais

e no lobo parietal alto a direita, configurando o que a literatura médica
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denomina de Sindrome Frontal leve. Dois anos depois, em maio de 2003,
os exames clinicos mostraram uma regressao satisfatéria das lesdes, mas
AL se sentia “diferente”. As alteragdes que decorrem da lesdo incidem nao
somente no funcionamento do cérebro, mas também — em graus variados
— em sua subjetividade, no seu corpo e na sua relagdo com o outro e com
o mundo (FREIRE, 2005).

Passei a acompanhar o caso de AL a partir de fevereiro de 2002
até meados de 2004, no Laboratério de Neurolinguistica (LABONE),
do Instituto de Estudos da Linguagem, para onde foi encaminhado pelo
Departamento de Psiquiatria da UNICAMP, com queixa de dificuldade
de leitura e de aprendizado. Em nosso primeiro encontro, AL se queixou
ainda de problemas relacionados a memoria: encontra pessoas que sabe que
conhece, mas nio consegue saber de onde, quando as conheceu e o que
sabe delas; ndo se lembra de ter participado de comemorag¢des familiares,
embora as fotografias o mostrem sorridente, rodeado de pessoas.

A manifestacdo dos sintomas é de grau leve, o que implica —
na pratica clinica e na teorizagdo — lidar com a relacio entre normal e
patolégico, tendo em vista as condigdes em que tais sintomas aparecem e
desaparecem. AL ¢é capaz de manter uma conversacio, embora em alguns
momentos nao saiba mais sobre o que o outro esta falando; é capaz de viajar
e sair com os amigos, embora se sinta muitas vezes observado e pouco a
vontade nas situagdes sociais; € capaz de dirigir seu carro, embora as vezes
se perca pelas ruas; é capaz de ir a uma boate, embora se sinta “desligado”
da situacio real; é capaz de praticar jogging em um parque da cidade, embora
nem sempre consiga se desviar a tempo de um obstaculo que surge a sua
frente; é capaz de jogar futebol com os amigos, mas pode se enfurecer se
alguém contraria-lo. A instabilidade, propria de lesdes cerebrais, é de dificil
controle ndo sendo possivel antever seus efeitos.

O crescente desconforto de AL em relagio aos lapsos de memoria
vivenciados apds o TCE, bem como a relacio incipiente que mantém com

a escrita e que lhe causa vergonha, remetem a um conjunto de fatores intet-



196 Fernanda Maria Pereira FREIRE

relacionados neste caso clinico singular, de interesse para os estudos da
Neurolinguistica Discursiva (ou ND), ponto de partida da reflexdo teérico-
clinica empreendida.

AND parte de uma perspectiva discursiva que orienta tanto a pratica
clinica quanto aanalise de dados delinguagem, apoiada em diversos dominios
da Linguistica, da Neurologia, da Neuropsicologia, da Fonoaudiologia,
entre outros. Tal perspectiva requer que se tome a “interlocucao” e tudo
aquilo que a ela diz respeito — as relagdes que nela se estabelecem entre
sujeitos-falantes e que dependem de suas histdrias pessoais; as condi¢des em
que se sao produzidos e interpretados os enunciados dos interlocutores; os
fatores histérico-culturais que condicionam o conhecimento reciproco dos
interlocutores — como ponto de partida para o estudo das relagoes entre
cérebro e linguagem na vida em sociedade. A teoria orienta, portanto, a
dinamica da pratica clinica e a analise que se faz a partir dela, imprimindo
mudancas na relagio teoria/pratica clinica (COUDRY; FREIRE, 2005a).

A ND assume uma variacdo funcional do cérebro determinada
pela contextualizagdo histérica dos processos linguistico-cognitivos
(VYGOTSKY, 1984, 1987; Luria, 1991; Coupry E MORATO, 1988, 1990, 1992),
que se opde a uma visao de funcionamento cerebral médio, padrio, pelo fato
de entendé-la como a-histérica e idealizada. Assim, rejeita uma separagdo
estrita entre o que é normal e o que é patologico, embora compreenda que
a patologia exista sempre que o aparelho cerebral for privado — por lesoes
congénitas e/ou adquiridas — de suas estruturas e fun¢des (COUDRY, 2002a,
Coubry, 2002b, Coupry; FREIRE, 2005b). Para a ND, o que estd em jogo é
a relacio heterogénea entre sujeitos comuns marcados por sua relacio com
a linguagem oral/escrita, praxis e percep¢ao. Assim é que a ND estuda as
diferentes manifestagcdes dessa relacio em criangas que adquirem a lingua
materna oral/escrita ou uma segunda lingua, em afésicos, em sujeitos com
sindrome frontal, em adultos pouco ou muito escolarizados, em surdos e

autistas, entre outros (COUDRY; FREIRE, 20052)".

' Remeto o leitor ao artigo de Coudry nesse mesmo volume sobre a Neurolinguistica
Discursiva e ao texto fundador dessa teoria, da mesma autora, datado de 1986/88, Diario
de Narciso — discurso e afasia.
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E com base nesses pressupostos tedricos — que imprimem um
movimento reciproco entre dado e teoria — e nas queixas apresentadas por
AL que “acontece” a pritica clinica. E em meio a relacio dialégica que
se estabelece entre mim e AL que as hipéteses tedricas sio formuladas,
modificadas, ratificadas, abandonadas. O fio condutor do trabalho clinico
¢ o exercicio da linguagem — especialmente o da escrita — usando diferentes
tipos de textos e suportes textuais, especialmente a agenda pessoal, como
lugar de reconstrucdo da relagio do sujeito com a escrita, com a memoria
autobiografica e, acima de tudo, com sua subjetividade.

A analise de dados de escrita de AL que serd apresentada ¢é
beneficiada pelas formulacdes de Luria (1981, 1991) sobre a organizagio
sistémica e hierarquizada das fun¢des cerebrais, bem como pelos seus
estudos neuropsicolégicos sobre a Sindrome Frontal; pelas contribuicoes
de Jakobson (1955/72, 1969) a respeito da organizagio bipolar da linguagem
que prevé sele¢des e combinacdes em todos os niveis hierdrquicos do sistema
linguistico e, finalmente, pelos estudos de Corréa (1997/2004, 2004) sobre
as relacoes entre letramento, praticas orais e escritas e as denominadas

“ruinas” de géneros de discurso.

O caso AL e a pratica clinica

Filho de um casal de origem humilde, com pouca escolaridade,
AL tem um irmao casado e uma irma solteira com quem convive no dia-
a-dia. A familia mantém um padrido de vida relativamente confortavel
do ponto de vista econémico atualmente, mas o casal se ressente de nao
ter frequentado a escola, razdo pela qual seu pai, aos quase sessenta anos,
voltou a estudar: atualmente cursa o supletivo. AL tem muitos amigos,
mantém intensa vida social e transita por ambientes frequentados pela
classe média-alta de sua cidade.

Como ja foi dito, passei a acompanhar seu caso a partir de fevereiro
de 2002 quando foi encaminhado ao LABONE com queixa de dificuldade

de leitura e de aprendizado. No acompanhamento, AL também se queixa
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de problemas de meméria, embora o psiquiatra nao os tenha incluido como
parte da sintomatologia. E de se supor, portanto, que os “problemas de
meméria” sio quase imperceptiveis aos olhos do outro. Em principio, seus
problemas tém relagdo com o episédio neurolégico ocorrido em setembro
de 2001 devido a um acidente automobilistico. Mas isso nio é tudo. AL tem
uma histéria escolar dificil que o fez abandonar os estudos, uma histéria de
alcoolismo e episodios recorrentes de fabulacio.

O acidente deixou-o em coma durante sete dias, com contusoes
hemorragicas nos lobos frontais, um trauma alto na coluna e o maxilar
fraturado. As chances de voltar a andar e a reconhecer a familia eram
muito pequenas, segundo os médicos. Durante os primeiros quatro meses,
nao sabia ao certo quem era e o que havia acontecido, mas felizmente, os
quadros motor e psiquico evoluiram satisfatoriamente.

Na época, AL trabalhava como motorista profissional da empresa
de um tio, proprietario de uma pequena transportadora. Foi entdo afastado
do trabalho por recomendacio médica. Na época do acompanhamento
clinico, AL trabalhava com um amigo da familia, desempenhando funcoes
secundarias em seus negocios: compra e venda de #ickess, servigos gerais em
uma padaria e churrascaria. Queixa-se de nao ter uma ocupacao que possa
lhe garantir um futuro mais promissor.

As tomografias realizadas apds o episdédio neuroldgico (02 e
03/09/2001) mostram pequenas contusdes hemorragicas nos lobos frontais
e na regido parietal alta a direita, interferindo nas relagoes entre linguagem,
memoéria, corpo e percepcdo. A ultima tomografia, feita em 28/05/2003,
mostra uma regressao satisfatoria dos achados iniciais.

Nos primeiros dois meses (de 18/02/2002 a 15/04/2002), realizei
uma avaliacdo discursivamente orientada para entendimento do quadro de
AL. Esse tipo de avaliagdo segue principios teorico-metodolégicos da ND
e parte de uma concep¢io de linguagem como “atividade significativa”
nos niveis psiquico, intersubjetivo e social.

Na avalia¢io o syjeito ¢ encorajado — por meio de praticas discursivas

de diferentes tipos — a colocar sua linguagem em funcionamento de modo
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a se observar o que, eventualmente, falta-lhe ou lhe sobra do ponto de vista
linguistico e psiquico, e o modo como enfrenta (ou nio) suas dificuldades
(Coupry, 1995). Ocupa-se, portanto, dos processos interacionais da
linguagem, das relages entre os processos psiquicos e a linguagem — em que
esta tem um papel regulador e organizador em relagao aos primeiros — e das
condi¢bes de producio do discurso, dada a indeterminacido da linguagem.

A metodologia de avaliacdo (e do acompanhamento longitudinal)
confere especial importancia a dialogia (BAKHTIN, 1929/1999) como espag¢o
de produgio de sentidos envolvendo o discurso verbal e ndo verbal. Essa
abordagem se manifesta por meio de um conjunto de versoes protocolares
usado na avaliagdo e seguimento de casos que privilegia as a¢es que 0s
sujeitos fazem “com e sobre” a lingua (GERALDI, 1991/1993), integrando
material linguistico diverso: piadas, chistes, provérbios, fabulas, dialogos,
narrativas, comentarios, instrucoes, trocadilhos, defini¢des, relatos de fatos
e de histérias de vida etc.

Destaca-se no caso de AL o uso da agenda pessoal como um
importante instrumento metodolégico para os propositos clinicos,
considerando o uso social que dela se faz em nossa época. Além de constituir
uma fonte de dados atuais a respeito de AL que servem de tema a diferentes
situagdes dialdgicas por nés protagonizadas, esse expediente pratico tem
também o objetivo de auxiliar AL a organizar e relatar seu dia-a-dia — o
que o leva as vezes e a se lembrar de dias ja passados — instaurando a escrita
como uma forma de “registro de memoria” (FREIRE, 2005) e funcionando
como lugar de cruzamento entre uma “memoria da humanidade” e a sua
“memoria individual” (Eco, 2005, p. 89).

Os resultados da avaliagdo inicial remetem aquilo que Corréa
descreve como “a heterogeneidade que constitui tanto o escrevente
como a (sua) escrita” (CorrEA, 1997/2004). AL mostrou que é capaz de

aprender e rapido. A dificuldade de aprendizagem apontada por ocasido

2 As duas sio, de fato, uma sé memoria: AL se recorda daquilo que quase todos sabem,
daquilo que se aprende por ter lido, visto ou ouvido em algum lugar; mas nem sempre se
lembra daquilo que vivenciou.
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de seu encaminhamento nio tem fundamento em vista dos resultados de
sua avalia¢do. Sua escrita apresenta marcas decorrentes de um processo
de escolarizacdo pautado em atividades descontextualizadas e sem sentido
para o aprendiz, o chamado “nonsense escolar” (COUDRY; MAYRINK-
SaBINSON, 2003). O fracasso escolar colaborou para uma pratica de leitura
incipiente que, sem duvida, refor¢a uma relagdo pouco significativa com a
escrita. Resiste em ler e escrever: envergonha-se do que escreve e do modo
como escreve.

Seu universo pessoal se encontra reduzido: parece alienado do
contexto sociocultural que frequenta, causando certo impacto nas pessoas
com as quais interage pelo fato de parecer um tanto fora de lugar. Fazem
falta a AL “‘sistemas de referéncias” (FrRaNcHI, 1977/1992), conhecimentos
culturalmente construidos e constituidos que sdo continuamente
reformulados, seguindo o curso da histéria a que se refere a linguagem, com
os quais se pode interpretar o que se ouve, 1é-se, diz-se. A reversibilidade
essencial entre o textual e o social de que fala Maingueneau (1987/1989) a
respeito das “praticas discursivas” se apresenta incompleta: o enunciado de
AL soa, as vezes, como um texto sem vida.

AL conta que sempre apresentou dificuldades na escola. Nao
conseguia ler e escrever como seus pares. Passados os primeiros anos
escolares — durante os quais os erros de leitura e de escrita sdo tolerados —
suas dificuldades ficaram mais evidentes. Recorda-se de sua professora que
o chamava, publicamente, de “burro”, “indisciplinado” e que batia em sua
mio. A familia, orientada pela escola, procurou auxilio de um especialista.
Os testes revelaram que AL era “disléxico”. Sem saber como proceder
em relacdo as obrigacbes escolares e sem condi¢Oes financeiras de manter
um atendimento especializado, a familia pouco pode fazer quando AL
abandonou os estudos na 77 série do ensino fundamental. Escrita e leitura
se tornaram uma doenca que o impedia de prosseguir na vida escolar.

Menino de grande imaginacdao — as histérias de super-heréis, de
mocinhos e bandidos, eram as suas prediletas — e de espirito aventureiro

— escapar das vistas da mae de bicicleta pelos arredores da cidade era
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frequente — transformou-se, aos poucos, em um rapaz rebelde. De boa
aparéncia, mantinha intensa vida social. Embora gostasse de circular por
ambientes sofisticados, sentia-se desconfortavel. Gostava de se vangloriar
diante dos amigos: tinha sempre uma histéria de valentia para contar na
qual era o personagem principal. Garantia o custeio de seus gastos pessoais
como motorista profissional da empresa do tio. Gostava do trabalho: podia
viajar bastante, conhecer pessoas diferentes e viver aventuras que depois
eram relatadas aos amigos. Ja adulto o acidente automobilistico que causou
a lesdo cerebral veio materializar o diagnéstico de “dislexia” do passado.
Asobservagoes clinicas,decorrentes daavaliagio Neurolinguistica
realizada, bem como os exames clinicos iniciais (setembro de 2001),
sugerem, como hipoétese diagndstica, um quadro leve de Sindrome
Frontal (ou SF). A SF ou Sindrome Psico-orginica é um quadro clinico
descrito por varios autores, cuja caracteristica principal é a alteracdo
do comportamento do sujeito (Luria, 1981). O cérebro humano, tal
como foi descrito por Luria na década de 60 e ainda o é pela moderna
Neuropsicologia, ¢ uma unidade integrada cuja divisdo em fung¢oes
discretas (como memoria, cognicdo, linguagem) é apenas conceitual.
Todas as partes do cérebro estdo interconectadas: cada uma delas mantém
conexodes diretas e reciprocas com o cértex frontal, cumprem um papel
bésico e conservam uma organizac¢io especifica. Isso significa que cada
sistema funcional atua independentemente de um zzput dos lobos frontais.
Com base nos achados lurianos, Stuss e Benson (1987) afirmam que essa
independéncia ¢ usual em situages rotineiras, mas em casos de lesdo
ocorre uma queda, em maior ou menor intensidade, da agdo de controle
exercida pelos lobos frontais. Tal efeito, heterogéneo por natureza, nao
pode ser diretamente observado no funcionamento do sujeito cérebro-
lesado. O estudo de Gandolfo com um caso de SF leve, por exemplo,
mostra que, mesmo nao havendo dificuldades articulatérias, sintaticas ou
semanticas, o sujeito apresenta dificuldade para submeter-se as regras da

atividade lingufstica e dela fazer uso social (GANDOLFO, 1996).
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Por outro lado, a dislexia tradicionalmente é definida como
um distarbio especifico de linguagem, de origem constitucional, que se
caracteriza por dificuldades na codifica¢do e decodificagdo de palavras
simples e que pode ocorrer em sujeitos que tém instrucio escolar adequada,
inteligéncia, bom nivel s6cio-cultural e auséncia de distirbios cognitivos e
sensoriais fundamentais®. Este tipo de defini¢io de disturbio de linguagem
se assenta em uma nog¢ao estreita de linguagem — em suas manifestacoes
oral e escrita — que despreza seu funcionamento e se restringe a uma visao
normativa de lingua. E, portanto, preconceituosa e excludente, porque nio
admite deslizes, transgressdes e variagdes: “(..) a dislexia faz parte de uma
alfabetiza¢io voltada para a lingua padrio, centrada na aquisi¢io de uma
técnica e na exclusdo da crianga como um sujeito atuante no processo de
construcio do objeto escrito” (COUDRY, 1987, p. 155).

Em alguns encontros, notei certo desconforto que AL parece
sentir sobre si: ao relatar como era antes do acidente, ao se deparar com
suas dificuldades de leitura e escrita. Mantém uma expressdo facial quase
impassivel: presta muita atencdo ao que ouve, mas parece nio atribuir
sentido ao que lhe é dito, faz sistematicamente certos trejeitos com o
corpo — arrumar os cabelos, ajeitar o relégio no pulso, cocar o nariz —
parecendo pouco a vontade na situacio interativa.

Considerando os resultados da avaliacdo, sugeri a AL em reunido
realizada também com seu pai, que voltasse a estudar e mantivesse um
acompanhamento sistematizado do processo de escolariza¢io, que poderia
ser feito no proprio LABONE. Além disso, sugeri que mantivesse o
tratamento iniciado com o psiquiatra que o encaminhou ao LABONE.

Durante um ano nao tive noticias de AL. Somente em abril de
2003 sua familia fez novo contato. AL estava atravessando uma fase
especialmente dificil. Foi entdo que iniciei de fato seu acompanhamento
longitudinal, semanalmente, entre abril de 2003 e outubro de 2004. Os
problemas de memoria tinham se agravado. Sua miae conta, aflita, que AL

faz compras e contrai dividas que nao sabe explicar; escolhe o modelo do

> www.dislexia.org.br - consultado em 08 de maio de 2008.
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proprio carro e nio se recorda; toma providéncias para internar a irma por
ocasiao de um acidente automobilistico ¢ nio se lembra.

A convivéncia familiar estd muito dificil: AL se irrita facilmente,
ndo consegue assistir a um programa na TV porque nido se concentra;
nio segue o fluxo de uma conversa rotineira; diz um amontoado de
coisas que lhe vém a cabega a um s6 tempo. Vive ao telefone e sai com
muita frequéncia; ndo se valoriza diante das pessoas que cacoam dele,
dizem que sua letra é feia, que ¢é analfabeto etc. Por nido desempenhar
uma funcdo especifica no trabalho, acha que estd empregado apenas
porque seu patrdo é amigo da familia. Sente-se inseguro em lugares
publicos quando rodeado por muitas pessoas, estd sem concentragio e
coordenacio motora*. A mie teme por sua integridade fisica. AL sempre
teve fama de destemido, talvez, por isso, sua mie tema pela sua seguranga,
diz que AL esta sem nogdo de perigo e age por impulso em situagoes-
limite (acidentes de carro, assaltos).

AL planejauma série de coisas durante o dia, mas nio leva os planos
adiante. Sua rotina estd totalmente desregrada: trabalho, alimentacio,
atividade fisica, lazer. A familia, apreensiva, consulta um neurologista que
da inicio a um tratamento medicamentoso que melhotra o quadro’.

Sintomas descritos por Luria (1981) a respeito da Sindrome Frontal
comegam a surgir: dificuldades com a iniciativa, programagao, regulagao
e monitoramento das a¢des. Sem falar na falta de controle exercido
pelos lobos frontais que pode acarretar comportamentos anti-sociais e
mudangas de personalidade, tais como foram descritos por Damasio a
respeito do célebre caso de Phineas Gage® (DamAsio, 1994/96). AL nio é

mais capaz, nem ao menos, de “querer-agir’”.

* Lesoes na regido patietal a direita podem alterar a percepe¢io que o sujeito tem do proprio
COrpoO NO €spago.

> Desde entdo, AL toma doses didrias dos medicamentos Tegretol (anticonvulsivo e
antineuralgico), Gaballon (promove um equilibtio entre excitagiao/inibi¢io e ¢ indicado
também para problemas relacionados 2 memoria) e Stablon (que tem efeito antidepressivo).
6 Phineas Gages, diferentemente de AL, foi vitima de uma lesdo massiva e focal.

7 Emprego aqui a expressdo “querer-agir” usada por Alessandra Caneppele por ocasido de
sua exposi¢io no Semindrio Corpo e Linguagem, intitulada “Qual a anguistia da Afasia”, em
outubro de 2005, e que bem qualifica a dificuldade enfrentada por sujeitos como SE
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Na pratica clinica com AL ganha relevincia especial o registro pela
escrita, tanto pelo que ela representa em sua historia pregressa — os limites
impostos por um diagndstico de dislexia — quanto pela sua materialidade
que permite uma repeticao clinicamente restauradora — a reescrita (e suas
diferentes versdes) — dada sua reflexividade. Em meio ao registro por
esctito de acontecimentos, fatos, pensamentos do dia a dia, comentarios,
AL faz novas associagOes, restabelece associagoes ja feitas. Esse exercicio
neurolinguistico com a linguagem permite a ele nio s6 reconstruir conteddos
que lhe parecem esquecidos ou reprimidos e melhorar seu desempenho
em relacdo a leitura/escrita, como também tem uma eficicia psico-afetiva
relevante, qual seja, a de reestruturar sua subjetividade e, consequentemente,
sua vida em sociedade: volta a estudar, amplia suas atividades profissional
e social; repensa a vida, revé caminhos e projeta novas direcOes a seguir

(FREIRE, 2005). E 0 que mostram os dados a seguir.

Arraia Taquarar: escrever e reescrever

A depender dos interesses dos intetlocutores e dos acontecimentos
que os cercam, varios assuntos sio tratados durante o acompanhamento
clinico. E em meio a essa diversidade e movimento da vida que se exerce a
linguagem na clinica. Foi o que ocorreu em meados de junho de 2003, ocasiao
em que anotamos na agenda de AL, a data da festa junina do CCA®.

Embalados pelos preparativos, conversamos a respeito das festas
juninas que acontecem em nossa cidade — nos clubes, nos bairros, nas
associagdes — e lembramos daquelas da nossa infancia. AL adora festas,
estd sempre as voltas com a organizacdo de alguma para comemorar um
aniversario qualquer, o retorno de amigos a cidade, etc. Aproveitando
seu interesse, sugeri que AL organizasse — por escrito — uma festa junina

hipotética. O que faria? Quais providéncias ele deveria tomar?

8 O CCA ou Centro de Convivéncia de Afasicos (CCA) funciona no IEL/ Unicamp e dele
patticipam sujeitos cérebro-lesados em acompanhamento e pesquisadores com o objetivo de
vivenciatem situacoes de uso sécio-cultural da linguagem em diferentes contextos cognitivos
e enunciativos. Em alguns periodos do meu doutoramento, acompanhei o Grupo II, sob
responsabilidade da Prof* Coudry.
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Do ponto de vista clinico uma atividade como essa tem razoes
importantes. Em primeiro lugar, porque envolve planejamento, uma
dificuldade que caracteriza quadros de Sindrome Frontal. Planejar
implica estabelecer e manter um certo objetivo, bem como projetar agSes
em funcio de sua realizacdo. Trata-se de uma atividade reflexiva que
envolve o trabalho integrado dos trés blocos cerebrais descritos por Luria
(1981; 1991): o Bloco I para manter a aten¢ao dirigida de modo a inibir
associacOes que nao sejam relevantes para a tarefa em questdo; o Bloco 11
para analisar e elaborar as diferentes imagens perceptivas mobilizadas ao
se pensar sobre o tema (roupas e comidas tipicas, as musicas, brincadeiras
e decoracao do ambiente) e o Bloco 111 para programar, regular e controlar
a execucido da tarefa como um todo.

“Festa junina” remete AL a certos sistemas de referéncia
(FrancHi, 1977/1992), a conjuntos de conhecimentos culturalmente
elaborados que formam uma rede de conexdes, que foram aprendidos
em funcido de suas vivéncias em relag¢do a esse tipo de pratica social.
Uma festa junina tem caracteristicas proprias que a distingue de outros
tipos de festas populares. Planejar uma festa desse tipo, portanto,
preve a selecdo de certas propriedades e a exclusiao de outras, baseado
em suas vivéncias. Via de regra um planejamento requer algum
tipo de registro: nesse caso, tomar notas do que se pretende fazer é
imprescindivel.

A situacio hipotética geradora da atividade — planejar uma festa
junina — estd inserida em um contexto efetivo de uso da linguagem — tomar
notas das providéncias requeridas por tal planejamento. Ha, de fato, duas
situacOes — a real e a ficticia - inter-relacionadas.

AL gostou da idéia e passou a escrever no meu diario de notas o

que se segue (Dado 1):



206 Fernanda Maria Pereira FREIRE

Dado 1: providéncias a serem tomadas na organizacdo de uma festa junina
(11 de junho de 2003).
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Figura 1: Dado 1

QUENTAO VINHO QUENTE GRATIS
PIPOCA . AMENDOIM , PASSOQUINHA .
SERIA 20,008 REAIS POR PESSOA
COM CHOPP OU CERVEJA VINHO
UMA BANDA TOCANDO POP ROCK
FORRO

SEGURANCA , PANFLETO ,
DIVULGACAO RADIO

FESTA PROMOVIDA PELO KAULA®
NUMA CHACARA , PARA 500 PESSOAS
BARRACAS TIPICAS ,BAMBU, BANDEIRAS

O 00 1 U AW
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Pelas notas que faz, é evidente que AL sabe como ¢é uma festa
junina e sabe como organizar um evento desse tipo. Pode-se dizer que ele
é letrado no tema. E importante considerar que se trata de uma produgio
on-line, isto €, que se da na interlocugdo com o investigador, cuja presenca,
mesmo quando silenciosa, impde papéis discursivos especificos na
situagdo clinica que repercutem nas condi¢des de produgio do enunciado.
A producio on-line é interessante porque revela algo em curso, expondo
a “heterogencidade” prépria da escrita, projetando-a na materialidade do

texto que se pode, entio, desvendar (COrREA, 1997/2004). Outro aspecto

? Kaula é o nome de uma casa noturna da cidade frequentada por AL.



Um convite a escrita: a histdria de nm (ndo) disléxico 207

que merece ser levado em conta é o lugar onde tais anotacSes sio feitas:
no diario de notas da investigadora. O tipo de suporte (um caderno) e
seu proprietario (a investigadora) também contribuem para instaurar uma
situacdo dialégica — via escrita — particular: ainda que os registros de AL
nao fossem dirigidos a investigadora na situa¢io hipotética é a ela que AL
se dirige na situacdo concreta de uso da escrita.

AL oscila entre duas formas possiveis de organizacdo de seu
escrito. As linhas 1, 2, 7/8 e 11, sugerem que ele estd fazendo uma /ista de
providéncias a serem tomadas para organizar a festa, quando entdo se serve
de uma ordenagio paradigmatica — nos moldes de Jakobson (1955/1970,
1969) — diferente do que se vé nas linhas 3/4, 5/6 ¢ 9/10. No entanto,
a disposicdo espacial dos itens lexicais selecionados — apropriadamente
escolhidos seguindo categorias de medidas a serem tomadas: bebidas,
petiscos, organiza¢io em geral, decoracio — ndo condiz com a de uma lista,
geralmente escrita verticalmente, em formato de coluna. A presenca de
virgula (linhas 2, 7 e 11) tampouco é usual em listas. Essa lista é entremeada
por alguns enunciados sintaticamente ordenados (linhas 3/4, 5/6, 9/10),
que mais se parecem com respostas a perguntas formuladas a si mesmo.

AL comega por registrar bebidas tipicas desse tipo de festa,
acrescentando a informacio de que seriam gratuitas (linha 1). AL deixa um
espago maior entre “QUENTE” e “GRATIS” do que entre “QUENTAO’
e “VINHO” ou entre “VINHO” e “QUENTE”, possivelmente para
demarcar a diferenca entre um e outro tipo de informacio (bebidas e sua
forma de distribuicao). Na leitura em voz alta do enunciado, o espaco maior
parece “guardar lugar” para certo ritmo, o ritmo da escrita de que fala
Chacon (1998), que mobiliza todos os elementos envolvidos na atividade
enunciativa, promovendo, na produ¢io escrita, uma “organizagio do
heterogéneo da linguagem”. Na escrita, muitas vezes, o ritmo é marcado
por um sinal de pontuagio especifico, uma virgula ou dois pontos.
A anotacio de AL poderia ser algo do tipo: “QUENTAO, VINHO
QUENTE: GRATIS!”. Um “espago maior” pode ser interpretado como
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um sinal de pontuagdo. Se essa hipétese é viavel, se pode pensar aqui 7o
espago grifico como o lugar da génese da pontuagio. O uso, na linha 2, de virgulas,
parece corroborar essa hipdtese: AL escreve o nome de algumas comidas
tipicas, colocando virgulas entre as palavras e terminando o enunciado
com um ponto final.

As linhas seguintes, 3 e 4, registram uma duvida em relacdo
ao valor do ingresso, revelada pelo modus como é escrito (“SERIA”)Y,
como se fosse um adendo a linha 1 (“QUENTAO VINHO QUENTE
GRATIS”): a compra do ingresso da direito ao consumo de algumas
bebidas. A omissdo do verbo “seria” transforma o enunciado em outro,
compativel com aqueles que compdem um convite desse tipo de evento.
O uso de “seria” remete essa parte do texto de AL a um leitor que nio ele
mesmo — possivelmente Iff"" - diferentemente do que ocorte nas linhas
anteriores, que se assemelham a notas pessoais, como um registro do
que deve ser lido/feito por ele proprio. Um enunciado escrito dirigido ao
outro impde um tipo de organizacdo textual diferente, como a que ele
faz, uma ordenacio sintagmatica (algo similar acontece nas linhas 9/10).
AL acrescenta ao rol de bebidas, “VINHO”, “CHOPP” e “CERVEJA”,
menos usuais em festas juninas. Esse enunciado pode ser considerado uma
reescrita que se refere ao enunciado da linha 1, um modo de melhor definir
o dito anterior: possivelmente, a idéia em curso ¢é transcrita (linha 1) e,
depois, melhor formulada (linhas 3 e 4).

Dos comes e bebes, AL passa a musica. Trata-se, certamente, de
uma festa junina estilizada, tanto pela incorpora¢do de bebidas menos
tipicas quanto pelo estilo musical. Convivem na festa o “pop”, o “rock”
e o “forr6” (linhas 5 e 6). Nas linhas 7 ¢ 8 AL anota outras providéncias

necessarias: “seguranca’, “panfleto” e “divulgacio radio”. A omissio

1 Segundo Todotrov e Ducrot alguns autores acham conveniente distinguir em um ato de
enunciagdo o conteido trepresentativo, denominado dictum, de uma atitude tomada pelo
sujeito-falante a respeito desse contetudo, o modus (TopOROV ¢ DucroT, 1972/77, p. 294).
O modus pode ter meios de expressio muito variados: “Uns R$20,00...”; “Mais ou menos
R$20,00...”, “Por volta de R$20,00...”.

" Iff ¢ a sigla que me identifica.
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da preposicio nessa ultima expressio é comum quando se toma nota
rapidamente. Também é importante notar a respeito dessa ultima expressao
que ela fora escrita em ordem inversa anteriormente e depois rasurada, algo
como “radio divulgat”.

Emseguida, naslinhas 9 e 10, AL descreve a casa noturna promotora
do evento (“K AULA”); o local, ainda indefinido (‘“NUMA CHACARA”),
e o numero estimado de participantes (“500 PESSOAS”), esclarecimentos
sobre as condi¢Bes gerais da festa, possivelmente aventados pelas linhas
anteriores que tratam da divulgagio do evento. Finalmente, na linha 11,
registra itens de decorag¢io que compdem uma festa junina: “BARRACAS
TIPICAS”, “BAMBU”, “BANDEIRAS”.

AL acessa o frame “festa junina” — certo sistema de referéncias
que presentifica certas tradi¢des culturais da nossa comunidade discursiva,
a saber, as festas juninas do interior paulista — cruzando-o com outras
praticas socials, mais circunscritas ao grupo social a que se filia. Daf a
incorporagio de “CHOPP”, “CERVEJA”, “POP”, “ROCK?”; a promoc¢io
da festa por uma conhecida casa noturna da cidade; a presenca de uma
“BANDA” e o esquecimento de outros costumes como a quadrilha, a
fogueira, o mastro, etc. As anotagdes de AL, portanto, revelam praticas
sociais particulares que ajustam a festa junina tradicional ao publico-alvo a
que se destina. O publico pode ser, entdo, também considerado, um outro
leitor potencial a quem AL se dirige.

Além da presumivel reformulacio feita nas linhas 3/4 em relagio
a linha 1, outras ocorréncias de refaccido textual sdo visiveis, indicando
um trabalho de “modificacdo de algo anteriormente escrito sob forma
diversa” por algum motivo que tem a ver com a relagiio do escrevente com
a linguagem (ABAURRE, 1997, p. 24). Na linha 5, AL ia escrever “rock”
como “roque”, aportuguesando a forma de escrever a palavra inglesa, mas
optou pela tltima. A rasura na linha 7 sugere que AL estava escrevendo

“radio divulga¢do” e optou pela inversio na ordem da expressio. Na linha
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9, depois de escrever a palavra “FESTA”, rasurou algo que nio ¢é legivel.

Observaaindaa escrita da palavra “pacoquinha” como “PASSOQUINHA”

e o uso adequado de sinais de acentuagao.

Combinamos que AL terminaria de escrever em casa. Anota,

entdo, em sua agenda o que deveria fazer (Dado 2).

Dado 2: Anotacio na agenda da tarefa a ser feita durante a semana
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Figura 2: Dado 2

FAZER UMA ORGANIZACAO
DE FESTA PLANEJAR TUDO

DURANTE O DIA FUI NOS BANCOS
PAGAR CONTAS.

A'TARDE FUI NA PADARIA E FIQUEI
ATE FECHAR.

A NOITE FUI NO KAULA, TAVA BOM

BAGUNCEI MUITO ...

ARRAIA TAQUARAL A FESTA

Vou me ater ao texto referente a atividade que estd pontilhado'. AL faz

a anotagao na data do dia seguinte ao nosso encontro: 12 de junho — “FAZER

12 AL sublinhado a palavra “tava” porque sabe que na esctita essa forma verbal ndo ¢ usual.
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UMA ORGANIZACAO DE FESTA PLANEJAR TUDO”. Em algum
momento da semana que se seguiu ao atendimento, AL volta a agenda e faz
o desenho de um retangulo e escreve: “ARRATA TAQUARAL A FESTA”,
projetando por meio da escrita seus proximos passos. Talvez isso tenha sido
desenhado no mesmo dia em que faz as outras anotagdes e relé o que ja estava
escrito sobre a tarefa solicitada. O interessante é que esse retingulo com esse
enunciado da origem a elaboracio de um convite. Na sessdo seguinte, AL traz
cinco versoes do convite sobre o qual trabalhou varios dias.

Antes de apresentar as diferentes versdes do convite, gostaria de
rever o Dado 1. A diferenca de composicao que se observa entre as linhas
1e2,7e8e 11, uma lista, em contraste com as linhas 3 e 4,5¢ 6,9 e 10,
um planejamento, pode ser compreendida a partir da no¢ao de “ruinas de

géneros discursivos” formulada por Corréa (2004):

(.. tais ruinas sdo partes mais ou menos uniformes de géneros
discursivos, que, quando presentes em outro género, ganham
o estatuto de fontes histéricas — retrospectivas ou prospectivas
— da constituicio de uma fala ou de uma escrita. Quando
consideradas como fragmentos de enunciados genéricos, elas
podem também ser vistas como o tesultado de uma ‘regeneracio’,
pensada esta ultima como o processo pelo qual os sinais de
um conjunto de saberes (as ruinas de uma civilizagaol) podem
assumir o papel de elementos fundadores de novo saberes.
Estes adviriam do fato de que novas atividades humanas nio
cessam de por, lado alado, diferentes representagdes de tempos/
espagos em novas composi¢des genéricas. Um dos efeitos mais
diretos do reconhecimento dessas ruinas ¢ o de possibilitar
novas perspectivas de leitura (COrRREA, 2004, p. 5).

A lista pode ser entdo interpretada como uma ruina de género que se
interpde a outro, um tipo de planejamento. F por meio da lista e do planejamento
e, portanto, por meio de selegdes e combinagdes (JAKOBSON, 1955/1970, 1969)
que AL faz em meio a certo sistema de referéncias, dirigidas a leitores multiplos
— ele mesmo, a investigadora, o publico a que se destina a festa — que o género
de discurso convite, pouco a pouco, configura-se. O género, balizado também

por determinado formato espacial, isto ¢, uma certa aparéncia que implica uma
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determinada dimensio do papel e do texto, tipo e tamanho de letras, disposicio
especifica dos escritos, circunscreve o que deve ser escrito e 0 modo como pode
ser esctito. Proptiedades que testemunham o letramento (CorRrEA, 1997/2004)
que AL tem em relagio a essa pratica social particular.

A primeira versao do convite tem alguns elementos importantes:
a festa ganha um nome, ha informagdes sobre o preco do convite e o

que nele esta incluido:

Dado 3: Primeira versiao do convite, feita 2 mio.
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Figura 3: Dado 3

1 ARRAIA TAQUARAL

2 A FESTA

3 CONVITE MASCULINO
4 25,00

5 BEBIDAS NA FAXA

AL comeca escrevendo, logo na linha 1, o nome da festa “ARRAIA
TAQUARAL”; bem original. Agrega em uma expressao, a palavra “arraial”’,
usada para designar lugares em que acontecem festas populares, como as
juninas; e a palavra “Taquaral”’, nome do bairro onde mora e por onde
circulam, provavelmente, seus amigos. AL escreve “arraial” de modo
especial, “ARRATA”, dando destaque 2 variedade linguistica do interior do
estado de Sao Paulo, o denominado caipira, frequentador desse tipo de festa.
Como subtitulo, na linha 2, AL escreve “a festa”. Possivelmente AL quer
chamar a atengio do publico para o fato de que o “Arraia Taquaral” promete

ser um grande evento, “a festa”, como se costuma dizer. No entanto, dada
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a instabilidade do uso dos sinais de acentua¢io, poe crase nesse “a”, em
decorréncia, talvez, de a expressido também indicar um “lugar” (as pessoas
vao a festa; a escola, a igreja etc.). Nas linhas 3 e 4, estipula um preco para
homens — um pouco acima daquele que imaginara inicialmente — “Convite
Masculino 25,00” e, logo abaixo, na linha 5, justifica o valor, avisando que as
bebidas estdo incluidas, “BEBIDAS NA FAXA”. A palavra “faixa”, esctita
como normalmente é pronunciada, ganha um sentido informal. Ela ¢ usada
para referir a um “amigo, camarada” ou para designar “gratuidade”, como
fez AL. As aspas foram introduzidas pela investigadora para indicar que tal
palavra estd sendo empregada como uma giria. Vale a pena comentar o fato
de s6 homem pagar. E comum em festas de uma determinada faixa etaria,
que seja facultado a mulher pagar o valor do ingresso. Em outros eventos,
quando a mulher paga, paga um menor valor. Isso mostra, também, que AL
conhece — e bem — as regras que controlam praticas sociais desse tipo.

Na segunda versao, também feita 2 mao, ha uma preocupacio com
o leiaute do convite: o subtitulo, em destaque, aparece obliquamente, a
direita. Resolve, também, aumentar o valor do ingresso, que passa a dar
direito a bebidas e comidas (Dado 4).

Dado 4: Segunda versao do convite, feita a mao.
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Figura 4: Dado 4
1 ARRAIA TAQUARAL ;o?sm
4

COMVITE MASCULINO 30,00
$30,00 BEBIDA “COMIPA NA FAIXA
QUENTAO . VINHO QUENTE. VINHO.
CERVEJA
COMIDA TIPCAS
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Ao reescrever o convite, AL reelabora o que escreve e, ao
mesmo tempo, a prépria festa. Caprichosamente, escreve o subtitulo,
acrescido da expressio “DOS AMIGOS”, obliquamente, mantendo o
emprego da crase. Estipula, nas linhas 2 e 3, o valor de R$30,00 para o
convite masculino, estendendo a gratuidade para as comidas. Escreve
duas vezes o valor do convite: na frente da expressio “COMVITE
MASCULINO” e antes de descrever os itens nele inclusos “BEBIDA
E COMIDA NA FAIXA”, dessa vez, com o uso do cifrido. Percebe-se
que a inclusdo do item “COMIDA” foi feita a posteriori : a palavra é
escrita com letras menores, entre as linhas 2 e 3. E provavel que, a0
reler o texto, tenha achado o preco do convite um tanto alto e tenha
resolvido, entdo, melhorar a promogio, o que mostra que, por tras dessa
reelaboragio, ha um raciocinio que o justifica. Nas linhas 4 e 5, escreve
os nomes das bebidas, separadas entre si por pontos, “QUENTAO.
VINHO QUENTE. VINHO. CERVEJA”, exclui, dessa vez, o “chopp”
(se ha cerveja, parece desnecessario o chopp). Na linha 6, a dltima do
convite, escreve, genericamente que havera “COMIDA TIPCAS” (sem
fazer a concordancia de nimero). Possivelmente, AL considera mais
relevante descrever as bebidas do que as comidas ja que, ao que parece,
para o publico masculino que devera pagar pelo convite, importa mais
o que beber do que o que comer. Além disso, considerando o espaco
livre destinado as comidas, seria invidvel enumerai-las.

Em relacdo ao sistema ortografico, algumas coisas podem ser
observadas. Por exemplo, escreve “convite” com “M” (“COMVITE”) e

(13834
1

“tipicas” sem o segundo “I” e sem o acento agudo no primeiro (“TIPCAS”),
atestando, uma vez mais, que o sistema estd em aprendizado.

A terceira e ultima versio, também feita 2 mao, traz novidades
interessantes. AL esta as voltas com a relevancia dos enunciados, isto é,
com o modo como enuncia, na tentativa de persuadir seu interlocutor

(Dado 5).
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Dado 5: Terceira versiao do convite, feita a mio.
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Figura 5: Dado 5

ARRAIA TAQUARAL ﬁopsisu

MICOS
COMES E BEBES NA FAIXA
HOMEM : R$ 30,00 MULHER($ 20,00
QUENTAO . VINHO QUENTE. VINHO E
CERVEJA ..
PIPOCA . AMENDOIM . PASSOCA
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Mantém, como na versao antetior, o nome e o subtitulo da festa.
Ha uma rasura no subtitulo, ilegivel. Na linha 3, AL anuncia os itens gratis,
usando uma expressao informal, “COMES E BEBES NA FAIXA” e, s6
entdo, estipula o valor dos ingressos (linha 4); dessa vez, para homens
e mulheres, corretamente escritos com o simbolo “R$”. A inversio da
ordem dos enunciados — avisar a “promog¢ao” antes de avisar os precos dos
ingressos — pode ser interpretada como um tipo de opera¢ao discursiva
(GerALDI, 1991/1993). As atividades praticadas pelos sujeitos na
interlocucdo se dao por meio de operacSes discursivas que, remetendo aos
sistemas de referéncia garantem a compreensio dos recursos expressivos
utilizados pelos interlocutores naquele dado momento. Nestas operagdes,
podem-se observar a¢Ges que o sujeito faz com a linguagem e sobre a
linguagem e, reciprocamente, a¢oes da linguagem. Nesse caso, trata-se de

uma opera¢io de argumentacdo: AL quer convencer o publico de que os

B Geraldi (1991/1993) descreve um conjunto de operacdes discursivas a proposito da
producio e compreensio de textos na escola, sublinhando a importancia do querer dizer
e das estratégias de dizer.
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valores dos ingressos sdo razoaveis ou justos. Em func¢io do género — um
convite — a opera¢ao de argumentagio lida, a0 mesmo tempo, com o lugar
em que o enunciado estd inscrito (uma determinada ordem no convite) e
com a selecdo de recursos expressivos, nesse caso, do tipo informal, uma
giria (“NA FAIXA”). Esse fato linguistico talvez possa ainda ser explicado
como uma técnica retorica “que deve permitir, a quem a possua, atingir,
dentro de uma situagio discursiva, o alvo desejado”, a saber, nesse caso,
vender muitos convites, tendo assim, um “carater pragmatico”’, como
apontam Todorov e Ducrot (1972/1977, p. 81).

AL prefere as denomina¢des “HOMEM?”, “MULHER?”, ao invés
de “CONVITE MASCULINO” e “CONVITE FEMININO?”, talvez,
por uma questdo de economia de espaco ou, mesmo, por serem menos
cerimoniosas. Opta dessa vez, talvez pelo fato de se dirigir também
ao publico feminino, por descrever, além das bebidas (linhas 5 e 6), as
comidas (linha 7). Nessa versio, AL usa varios tipos de sinais graficos de
pontuacio: dois pontos, logo apds a palavra “HOMEM”; o ponto final,
entre as bebidas e entre as comidas; e os trés pontos, depois da palavra
“CERVEJA”. Ha, de alguma maneira, uma tentativa de imprimir um certo
ritmo ao que escreve, um ritmo ajustado a um convite.

O uso do computador permite a AL fazer um convite com
aparéncia de convite, dada a qualidade da formatagdo, diagramacio
e impressio que o instrumento permite. Ja na primeira versio feita
no computador, AL incorpora o uso de letras maidsculas, mesmo em
lugares inapropriados, provavelmente porque nio sabe desfazer uma agao
automatica do instrumento. Toda vez que se muda de linha, o editor de
textos — a depender de sua configuracio — muda a primeira letra para o
formato maiusculo. Como AL nio sabe desativar essa func¢do, muda as
primeiras letras das palavras que nio se encontram na primeira posicao
em uma linha, também para o formato de letra maitscula. Se isso parece
inadequado do ponto de vista da escrita, parece cuidadoso do ponto de

vista da diagramacio ou do estilo do convite (Dado 6):
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Dado 6: Primeira versio do convite feita no computador

Arraia Taquarar

Convite
Homem RS 30,00 Mulher R$ 20,00
Comes e Bebes Na Faixa
Bingo e Pescaria
A parte

Somente Maiores De 18 Anos

o | wn |ﬂu.|po|w |~

~J

Ilustragdo 6: Dado 6

Logo na linha 1 hd um ajuste em relagdo ao nome da festa. Para
conferir maior autenticidade a denominagdo calpira, opta por escrever
“TAQUARAL” de outra maneira. As duas palavras “arraial” e “Taquaral”,
embora tenham a mesma terminacdo (“al”), ndo sdo escritas seguindo a
mesma regra. Na variedade do interior paulista é muito mais provavel que
as pessoas digam a palavra “Taquaral” como AL escreveu - “Taquarar”
- demostrando uma “boa intuicdo” como falante nativo do Portugués
do interior de Sdo Paulo, embora ele mesmo, nio apresente esse tipo de
variedade linguistica. Nalinha 2, uma novidade: anuncia que aquele papel é
um “Convite”. Logo em seguida, na linha 3, escreve os valores do ingresso
para homem e mulher. De novo, AL mudou sua forma de enunciar. Nas
versoes anteriores AL anuncia primeiro o que estd incluso no preco do
ingresso, dessa vez, ndo. Provavelmente, AL manteve a ordem anterior
dos enunciados porque acrescentou uma nova informacio nas linhas 5 e 6:
“Bingo e Pescaria A Parte”. Organiza entio, o texto do convite, em partes:
titulo, a informagdo de que se trata de um convite, os pregos e, em seguida,
0 que esta incluso e o que ndo estd. Dessa vez, o uso da crase esta correto,
possivelmente porque vé muitos convites que trazem por escrito esse
tipo de promogao: coisas gratuitas, coisas a parte. Por ultimo, uma nova
informacio, veiculada em letras pequenas: é vetada a entrada de pessoas
menores de 18 anos, “Somente Maiores de 18 anos”. Outra informacio,

decorrente da pratica social que mantém em relagdo a esse tipo de evento.
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A versdo final do convite ¢ a que se segue (Dado 7). Novos ajustes
foram feitos em relacdo a diagramacio. InformagSes desnecessarias foram
omitidas: todo mundo sabe, quando 1é um convite, de que se trata de um
convite. Especificar o que € gratuito ¢ suficiente para mostrar o que nio é.

Informar a data da festa é imprescindivel.

Dado 7: versio final do convite.

1
2 Arraia Taquarar
3 A Festa
4 Comes e Bebes Na Faixa
— Pipoca Vinho
2 Doces ~ Quentao
0 Bebidas Bingo
7 Dia 28 e 29 Junho DE 2003
8 Muiher R$20,00 Homem R$30,00
9 Somente Maior de 18 anos

Figura 7: Dado 7

Observe-se, antes de tudo, o formato original do convite.

Dessa vez AL usa linhas e colunas. Nas linhas, estao colocadas
informacdes a respeito do nome da festa, os itens que sao promocionais, a
data, o preco dos ingressos e o limite de idade. Nas duas colunas, aparecem
os nomes de algumas bebidas e comidas (presumivelmente, as que estio
incluidas no preco). Possivelmente AL decide que as virgulas e pontos
usados anteriormente para separar os nomes das bebidas e das comidas nao
“combinam” com o estilo convite. Uma lista fica melhor. Essa diagramacao

pode ser considerada uma mostra visual do carater bipolar da linguagem.
Causa certa admiragdo a manutencao da palavra “Bingo” na
coluna da direita: nem faz parte das comidas, nem das bebidas, tampouco

do pacote promocional. Esse é um aspecto interessante do género convite.
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Poucas informacdes sdo escritas e, outras, sio inferidas na leitura; como
essa. Afinal, os itens que aparecem nas colunas sdo gratuitos ou as colunas
apresentam algumas “atracdes” da festar

Pode-se supor, no entanto, que a inclusio do “Bingo” se deva a
uma lembranca tardia de outros elementos que compdem o cenario de uma
festa junina. Retome-se a primeira anotacdo de AL (do tipo planejamento)
ou a versio anterior, na qual constavam “Bingo e Pescaria”. Naquele
momento AL anotou “BARRACAS TIPICAS, BAMBU, BANDEIRAS”.
Em um convite nio faz sentido descrever a decoragao: todos pressupdem
como sera a ambienta¢do de uma festa junina, ou de um casamento, de
uma festa de aniversirio etc. Mas isso nao ¢, necessariamente, verdadeiro
para as atracOes. Talvez por essa razdo, AL tenha “dado um jeito” de
anunciar “BARRACAS TIPICAS” via “Bingo”, ja que a inclusdo também
de “Pescaria” interferiria na estética do convite.

AL, como convém, inicia o convite com o nome da festa, usando
letras grandes. Na linha 2, retorna a expressao “A Festa”, omitindo a
adjetivagdo “dos amigos” (porque serd?), ja que, possivelmente, da-se conta
da irrelevancia do enunciado “Convite”. Em seguida, em letras de tamanho
idéntico ao da linha anterior, informa que “Comes e Bebes” sao “Na Faixa”.
As linhas 4, 5 e 6, organizadas em colunas, trazem entdo alguns atrativos
da festa. Mais abaixo, AL escreve os dias da festa — “Dia 28 e 29 Junho DE
2003” — sem fazer a devida concordancia de nimero. Nalinha 8, apresenta os
precos e, na 9, o limite de idade, optando dessa vez, pela forma no singular,
0 que parece um tanto estranho: “Somente Maior de 18 anos”.

Ha outras informacdes importantes que nao constam do convite,
como o local, talvez um mapa para facilitar o acesso a ele, os promotores da
festa etc. No entanto, quero chamar a atenc¢éo para o intenso e importante
trabalho de AL com e sobre a linguagem escrita. Para chegar a versao
final do convite da festa - que teve como ponto de partida uma lista e um
planejamento — AL 1¢ e relé seu préprio trabalho varias vezes, troca de
material — do papel ao computador — cria um leiaute, pensa e repensa. Faz e

reflete sobre o que faz. Pratica a escrita por conta propria. A cada reescrita,
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novos elementos sio reformulados; novas idéias inseridas e, outras,
abandonadas. Compare-se, rapidamente, a lista/planejamento (Dado 1)
e a versio final do convite (Dado 7). A lista/planejamento mostra uma
indefini¢do quanto ao género de discurso e a suposi¢io de varios leitores
(o proprio AL, a investigadora, o puablico-alvo). O primeiro texto segue
uma ordenagio espacial unica: os enunciados, organizados em palavras
justapostas ou pequenas frases, sio escritos linha a linha. O convite, em
sua ultima versao, traz um texto organizado em linhas e colunas. As linhas
mostram pequenos enunciados escritos de forma simplificada, sem uma
sintaxe “desdobrada” (“Somente Maior de 18 anos” ao invés de “E vetada
a entrada de menores de 18 anos” ou “Idade minima de 18 anos” etc); e
as colunas informam as comidas, bebidas e atra¢des. A diagramacio do
material linguistico, portanto, é parte do género e, como ele, indica o que
pode/deve ser escrito.

A repeti¢do da atividade — a reescrita — tem aqui um resultado
clinico importante. AL enfrenta a sensacdo de desprazer e de fracasso
que a escrita e a leitura lhe impoem; envolve-se na atividade, diverte-se
com ela. Mostra, com orgulho o que é capaz de produzir. Escreve de
maneira autbnoma.

Reescrever implica assumir a posicao de leitor de si mesmo e, portanto,
a do outro a quem se destina o convite. Implica supor a interpretacao do outro
e compara-la as intencdes do autor. Implica, como leitor, identificar-se com o
texto. Implica séries de associagbes que levam a outras e a outras, sem perder o
intuito discursivo. Implica selecionar (e excluir) e ordenar o que se pretende dizer
em funcao do sistema de escrita alfabética, por um lado, e da situagio concreta
de uso da linguagem, por outro. Implica lidar com a heterogeneidade da escrita
(o ritmo e a pontuacio), com a construgio de um género de discurso (e suas
formas de representacio), com um conjunto de conhecimentos culturalmente
compartilhado (sistemas de referéncia de festa junina) atravessado por outros
(festas da juventude de AL). Implica, acima de tudo no caso de AL, reconstruir

a sua relacdo com a escrita.
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Consideragdes Finais

Uma questio central ao longo deste estudo diz respeito ao papel
do diagnoéstico clinico, entendido como a resultante de um conjunto de
conhecimentos e saberes que advém de diferentes “formacdes discursivas”
(MAINGUENEAU, 1998) — o discurso médico, pedagdgico, psicolégico,
fonoaudiolégico - que afere um lugar social ao sujeito, conforme um
“ideal de normalidade” (Coubpry; FREIRE, 2005b). Esse saber técnico
“atravessa o cotidiano e se encarrega das vidas” (CARON, 2004, p. 203),
tal como ocorreu com AL.

O diagnéstico de dislexia atribuido a AL pode ser entendido —
guardadas as proporgdes — nos mesmos moldes daqueles produzidos pela
psiquiatria penal: “o sujeito fica sendo responsavel por tudo e responsavel
por nada” (Foucaurt, 2001, p. 26), ja que é ele quem tem “um distarbio

especifico de linguagem, de origem constitucional”**

e, por isso mesmo,
nao pode responder pela sua ininteligéncia, inferioridade, insucesso.

Um diagnéstico que se produz a partir de uma visdo estreita de
linguagem, apartada de seu funcionamento e, portanto, do sujeito, nao
serve para nada a nio ser para “rotular individuos, para constituir um perfil
que os enquadre num modo de vida” (CARroN, 2004, p. 250). E que modo
de vida foi esse para AL? Sem condi¢es de se submeter ao saber de um
especialista visando a sua “correcio, reparacio, readaptacio e reinsercio”
(Foucautr, op. cit., p. 27), AL foi excluido da escola. E que lugar social
ocupa um adolescente de classe média-baixa sendo o da escola?’® Privado
das praticas escolares, AL se vé privado de muitas outras praticas sociais
devido ao seu “fracasso oficializado” (CAroN, 2004, p. 208). E o que sente
ele? O que me disse em um de nossos encontros quando lhe peco para
recontar uma matéria de jornal sobre o livro, recém-lancado a época, pelo
educador Rubem Alves em co-autoria com o jornalista Gilberto Dimenstein,

intitulado “Mau na escola, bom na vida”. O texto fala sobre as experiéncias

" www.dislexia.org.br - consultado em 01 de maio de 2008.
> No Brasil, hi milhées de jovens excluidos da escola. Alguns come¢am precocemente a
trabalhar, outros passam a fazer parte da legido dos marginalizados. AL teve melhor sorte.
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dos dois, dentro e fora da escola, e critica o sistema educacional com suas
amarras curriculares; falta de sintonia com a realidade dos alunos e pouco
estimulo a criatividade de modo geral. Um tema caro a AL, cuja leitura
desencadeia associagdes relacionadas a sua propria historia escolar. E o
que ele reconta? “(..) O livro é para explicar para o pessoal que ndo gosta
de muito estudo que se se esforcar, nio tiver preguica, falta de atencéo,
¢ s6 querer que consegue”. AL junta duas histérias, possivelmente,
devido a associagbes que livremente surgem em funcdo da alteracdo da
neurodindmica do funcionamento cerebral que apresenta, por um lado, e
a sua dificuldade em manter o foco de atencao na leitura em andamento,
por outro. Como resultado, consegue recontar o inicio do texto, mas se
equivoca ao concluir seu relato influenciado por discursos sobre uma
escola — sempre certa — e os alunos, sempre preguicosos.

Niao quero com isso dizer que o diagndstico — e a avaliacdo que o
produz — sejam procedimentos desnecessarios do ponto de vista clinico.
Quero reafirmar a necessidade de se exercer a avaliacio clinica baseada em
praticas com e sobre a linguagem que fazem parte do repertério comum
de todo e qualquer falante/escrevente de uma comunidade linguistica.
Nio com o objetivo de medir competéncias e habilidades linguisticas e
psiquicas que equivocadamente supSem condutas padronizadas, mas para
compreender quais aspectos podem estar interferindo no curso dessas
mesmas fungoes. Isso s6 é possivel se o sujeito puder exercer “diferentes
papéis na/da/com (a) linguagem” eminteracdes nas quais ele e o investigador
sao interlocutores de fato que se apresentam “usando sistematicamente a
lingua nas mais diversas e variadas situa¢oes e com diferentes propésitos”
(Coubry, 2000).

AL nunca teve dislexia. Tal como ocorre com muitas outras criancas
e jovens, AL nio foi capaz de se “enquadrar” em uma escola padriao em que
o aluno é visto como um sujeito padrio: “falante de uma lingua padrio, que
tem um cérebro padrio e que responde a comportamentos padrio”; cuja
pratica escolar se pauta em treinos que demandam memorizagio de itens,

copias, respostas que repetem férmulas. Quem consegue se submeter a
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esse enquadre, se mantém na escola, caso contrario, fica fora dela (COUDRY;
FrEIRE, 2005b). Foi o que aconteceu com AL.

A escola lhe fez falta. Tanto pelos conteudos que deixou de aprender
— de uma forma, ou de outra — quanto pelas relacdes sociais que nela se
constituem. Aprendeu que ler e escrever sio “habilidades” dificeis e que
ele ndo tem “jeito para a coisa”. Cresceu ouvindo dentro de si a professora
chamando-o de “burro” e “indisciplinado” diante dos colegas. Desistiu. Saiu
da escola e se “virou” na vida.

Na vida, aprendeu um conjunto de praticas de uso da escrita
da sociedade de seu tempo: usa o celular, a Internet, conhece todos os
expedientes bancarios, sabe lidar com compra e venda de tickets refeicio,
faz cheques, envia e recebe convites de varios tipos, conhece mapas e placas
de sinalizac¢do de trinsito, faz compras no supermercado e em shopping
centers, usa cartdo de crédito, 1€ boletos bancarios de varios tipos, conhece
os codigos dos policiais rodoviarios, sabe fazer um boletim de ocorréncia,
etc. Nao domina completamente o sistema de escrita alfabético, mas sabe
para que servem ler e escrever e, com o conhecimento que tem, sobreviveu.

Isso mostra sua insercio histérica em relacio as coisas do mundo,
apesar da ndo escolaridade. Mas ele tem vergonha de saber que nio sabe
tudo o que deveria saber, tem vergonha de sua letra, tem vergonha de ter
abandonado os estudos. Esses sentimentos negativos em relacio a escrita,
no entanto, serviram como motivacio no trabalho clinico.

O que AL sabe entdo da escrita? O que restou dos (maus) tempos
da escola e o que aprendeu na vida. No imaginario que tem da escrita —
pautado no senso comum e no sofrimento decorrente do fracasso escolar
— esses dois saberes nio sio articulaveis. Saber ler e escrever depende
exclusivamente, aos olhos de AL, de um saber escolar que ele ndo tem.
A pratica clinica com e sobre a escrita mudou a representa¢do que tem
da escrita e a representacdo que faz de si como escrevente. Embora ainda
use com pouco rigor o sistema ortografico, os sinais de acentuagio e de
pontuacio, tenha pouca familiaridade com estruturas sintaticas proprias da

enunciac¢do escrita, AL escreve textos. Neles se pode observar a influéncia
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(e as ruinas) de géneros de discurso com os quais mantém contato mais
direto (listas, historias de agdo, convites, etc.) — que lhe servem de referéncia
para seus escritos — e o uso de estruturas enunciativas caracteristicas de
praticas sociais orais, por um lado, e o conhecimento escolarizado que
tem e que tenta aplicar naquilo que escreve, por outro. Em sintese, ainda
tem pouco controle sobre o sistema de escrita alfabético, mas se revela um
escrevente dedicado. Ler e escrever de maneira autbnoma e com “sentido
pessoal” é um processo em que contam a convivéncia, a familiaridade e o
prazer em aprendert.

E justamente nesse ponto que a pratica clinica discursivamente
orientada incide. Como? Valorizando e entendendo as praticas sociais
das quais o sujeito participa e inserindo-o em novas praticas nas quais a
linguagem oral e escrita tem um papel crucial: ir ao cinema, ler jornal,
comentar sobre o cenario politico, usar o computador, aprender novas
funcées no trabalho, voltar a estudar, e, sobretudo, a escrevet.

Os dados analisados mostram que a reescrita pode ser vista como
uma repeticdo clinicamente restauradora devido ao carater reflexivo
da linguagem (Franchi, 1977/92). A repeticio refletida permite a AL
reestruturar o ja-escrito por meio de selecoes e combinagdes em fungao das
condi¢oes de uso da linguagem que se apresentam, o que favorece novas
associagdes que ampliam o convivio com estruturas enunciativas da escrita
e lhe permite usar — nem sempre de maneira acertada — conhecimentos
sobre a escrita que tem e que aprende ao longo do processo. O efeito clinico
desse tipo de procedimento pode ser notado tanto pela melhora qualitativa
de seus textos quanto pelo uso crescente (e autbnomo) da escrita ao longo

do trabalho clinico.
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