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RESUMO: Neste artigo, objetivamos discutir sobre o fenémeno da atengio/desatencio e engaja-
mento a partir de mostras de posi¢oes de alunos e professores em cenas de sala de aula, com intuito
de avangar na compreensio desse fenémeno tio caro por ser, a0 mesmo tempo, constitutivo do
sujeito e culturalmente desenvolvido. Metodologicamente amparadas em principios da etnografia
(Flick, 2005; Minayo, 2015), trazemos cenas de interagdo didatica de um grupo do 2° ano do Ensino
Médio de uma escola publica estadual integrante da cultura escolar local de Vitéria da Conquista.
Conceitos como Atengdo (Kastrup, 2004; De-Nardin, Sordi, 2007; Vygotsky, 1998); participagio
(Modl, 2015; Matencio, 2001; Phillips, 2001) e engajamento (Kerbrat- Orecchioni, 2006; Garcez,
2006) sio mobilizados para a tematizacdo do objeto. As andlises apontam para a necessidade dos
lugares e papéis serem cumpridos na interagio pelos sujeitos professor e aluno, visando o monitora-

mento do engajamento e o compartilhamento de um foco de atengdo comum.
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Introdugao

O fenémeno da (des)atencdo ¢ um tema que tem sido cada vez mais referenciado
na atualidade e estudar esse fenémeno, em contextos didaticos, requer um agenciamento
teérico-metodologico cuidadoso do pesquisador, ja que a aten¢do suscita muitas questdes
e essas remetem a diferentes facetas, sendo essas de ordem: bioldgica, fisiologica, psicold-
gica e cultural. A perspectiva que adotamos, neste trabalho, relaciona-se a estudos que com-
preendem a aten¢do como fenémeno histérico-cultural (VYGOTSKY?!; LURIA, 1996;
CRARY, 1999; COREA; LEWKOWIZ, 2005), bem como se vincula a outros trabalhos
que discutem impactos da aten¢do/desatencio no processo de ensino/aprendizagem no
espaco institucional e interacional da sala de aula (IKASTRUP, 2004; LEITE E TULESKI,
2011; COELHO, 2011; SADE, 2011; GARCEZ, 2006; MODL, 2015; DE-NARDIN E
SORDI, 2007).

Assim, conceitos como: Aten¢do (Kastrup, 2004; De-Nardin, Sordi, 2009; Crary,
1999; Caliman, 20006; Leite e Tuleski, 2011; Vygotsky & Luria, 1996; Vygotsky, 1998), par-
ticipacio (Modl, 2015; Morato, 2001; Matencio, 2001; Laplane, 2000; Goffman, 2011;
Gumperz, 2002) e engajamento (Garcez, 2006; Kerbrat- Orecchioni, 2006) sio fundamen-
tais para a tematizagao de nosso objeto de estudo.

Ressaltamos, ainda, no que tange as razoes disparadoras da pesquisa, de que este
texto € resultado, que existem lacunas de estudos que colocam em interface a problematica
da (des)atencido ao que ¢é falado em sala, ja que ainda sao poucos aqueles que de algum
modo tematizam esse objeto (MODL, 2015; TUNES, TACCA, BARTHOLO ]UNIOR,
2005; LAPLANE, 2000; DE-NARDIN, SORDI, 2007; KASTRUP, 2004, 2011; LEITE E
DE SOUZA, 2014; LEITE, 2015). Outro aspecto que aguc¢a nosso interesse esta na neces-

sidade de desnaturalizacdo da sala de aula e dos comportamentos dos sujeitos que dela

! Tendo em vista as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev Semenovich Vygotsky (1896-
1934), sendo elas: Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotski etc., a forma adotada neste trabalho serd Vygotsky.
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fazem parte (MODL, 2015; COELHO, 2011), pois investigar o que esses fazem e deixam
de fazer informa acerca das tarefas sociointeracionais de professor e aluno.

Nessa senda, objetivamos, essencialmente, discutir sobre o fenémeno da aten-
¢io/desatencio e engajamento a partir de mostras de posi¢des advindas das cenas de sala
de aula, com o propésito de avangar na compreensio desse fenomeno tao caro por set, 20
mesmo tempo, constitutivo do sujeito e culturalmente desenvolvido.

Com vistas a tematizar o espago interacional de sala de aula, direcionando a lente
para os fenémenos acima destacados, bem como fazer cumprir o objetivo que tragamos,
dividimos o texto em cinco se¢des e duas subsecoes. A primeira se¢do, “Conceituando
participacio e engajamento: limites ¢ aproximagdes referenciais”, teorizamos sobre a par-
ticipagdo e o engajamento discente mobilizando, pois, conceitos e conceitua¢des de modo
a estabelecer um dialogo entre as posi¢Ges apresentadas e nosso interesse de estudo. Na
segunda secdo, “ o siléncio e(m) intera¢do”, abordamos o siléncio como um tipo particular
de interacido. Na terceira se¢io ““ a atencido e(m) contextos didaticos” e nas duas subsecoes
“ conceituando o fendmeno o da aten¢ao” e “atencao um fendomeno histérico e cultural”,
trazemos algumas vozes para somar as nossas ponderacoes sobre o fendmeno e sua perti-
néncia no contexto didatico. Na quarta se¢io, “abordagem metodoldgica proposta”, dedi-
camo-nos a apresentar os caminhos metodolégicos assumidos na pesquisa, bem como ex-
plicitamos nosso corpus de andlise; na sexta secdo “ Cenas de sala de aula”, fazemos um
gesto de leitura analitica de dados e, por fim, encerramos o trabalho tecendo algumas con-

sideracdes sobre o estudo.

Conceituando participagdo e engajamento: limites e aproximagdes referenciais

A palavra patticipagio é “carregada de cotidiano” (SCHULZ, 2007, p. 15). Somos
sujeitos essencialmente sociais e a interagdo com o outro nos ¢ constitutiva nas mais varia-
das esferas sociais, ja que estamos sempre participando de algo e participar pode ser defi-
nido também como “falar e ouvir”, isto é, “ ter a palavra e dar a palavra” (SCHULZ, 2007,

p. 15-16) nos espacos sociais dos quais fazemos parte.
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Um trabalho de referéncia quando se fala no estudo da participacio é o da pesqui-
sadora Susan Philips (2001), que fez um estudo comparativo acerca de formas de organi-
za¢do da conversa em duas culturas, sendo elas a dos anglo-americanos de classe média e a
dos indios da reserva Warm Spring, como resultado desse trabalho, a pesquisadora trouxe
generalizagSes importantes sobre a organizacdo da conversa, tais como: i- existe variabili-
dade cultural na maneira como os sujeitos organizam a comunicagio verbal e nao-verbal;
ii- o encadeamento/formas de organiza¢io contribui para a ordenacio da interagio e iii- o
alinhamento e expressdes corporais ordenam a fala.

Os trés aspectos assinalados pela autora sio, neste trabalho, referéncia para consi-
derarmos como se dd a participacio dos discentes no espacgo social/interacional sala de
aula, pois consideramos que o pesquisador deve atentar-se a aspectos culturais, bem como
para o modo como as tarefas sdo organizadas, dado que essas orientam o agir. Além disso,
o pesquisador deve direcionar seu olhar para o alinhamento (como, por exemplo, a dire¢do
para a qual se volta o corpo; quando o corpo volta, mas a cabe¢a nio; quando a cabega se
volta, mas o corpo nio; direcdo para a qual aponta o rosto em relagdo aos outros) e para as
expressoes corporais ¢ faciais, visto que o alinhamento e as expressdes ddo pistas sobre a
participagio.

Conforme pondera Schulz (2007, p. 31), devemos levar em considera¢do os seguin-
tes principios para pensar a participacio: i- a disposicao fisica e a configuracio espacial dos
participantes (PHILIPS, 2001); ii- aspectos ndo-verbais da intera¢ao, como gestos e movi-
mentos corporais (PHILIPS, 2001; GOODWIN e GOODWIN, 2004); iii- a relacdo das
acoes dos participantes com o cendrio em que se encontram e com as tarefas em que estdo
envolvidos (PHILIPS, 2001); iv- os alinhamentos dos participantes em relagdo ao que é
dito, assim como o formato da producio do que é dito (GOFFMAN, 2002); v- a ratificacdo
da participacio (GOFFMAN, 2002); [...] vi- os direitos e deveres envolvidos, negociados e
assegurados em um determinado encontro (SHULTZ, FLORIO e ERICKSON, 1982;
ERICKSON e SHULTZ, 1982) e vii- o carater local, mas também global das a¢oes dos
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participantes, isto €, os aspectos macro sociais e culturais devem ser considerados, tanto
quanto os micro sociais (ERICKSON, 2004).

Noés, em concordancia com os autores, também assinalamos para a relevancia des-
ses principios, baseados em conceitos e conceituagdes de renomados autores, para alargar-
mos nosso conhecimento em termos das relacdes que se ddo no interior do evento aula,
bem como para sistematizarmos melhor modos de comportar em sala de aula.

O engajamento ¢ outro conceito em que apostamos no potencial para a discussio
sobre a sala de aula e suas particularidades, no que tange a atencdo e a desatengdo discente.
De acordo com o diciondrio?, a palavra engajado significa “Envolver ou envolvet-se poli-
ticamente ou ao servico de uma causa. = EMPENHAR?”. Etimologicamente, o termo en-
gajar originou-se a partir do francés engager que significa “dar em garantia”, “empenhar” ou
“dar como caugao”. Esse verbo pode também ser empregado no sentido de dedicacio.
Assim, o engajamento pode ser definido através de indicios que se vinculem a dedicacido
dos sujeitos ao desempenharem determinada tarefa.

Em relagio a sala de aula, o engajamento esté associado as relagbes/conexdes que
o syjeito estabelece em termos de seus interesses com o que estd sendo desenvolvido e
também estd diretamente vinculado a atmosfera interacional e dialégica que o professor
procura estabelecer, bem como a natureza da participacdo discente incitada, promovida e
negociada na interacio didatica. Desse modo, para que haja engajamento, é necessatio que
um conjunto de fatores funcione, isto é, que cada um faga seu papel na interagao.

De acordo com Kerbrat- Orecchioni (20006, p. 9), para que haja troca comunicativa
ndo basta apenas que dois falantes (ou mais) falem alternadamente; é ainda preciso que
ambos estejam engajados e que deem sinais desse engajamento mutuo, recorrendo a diver-

sos procedimentos de validacio intetlocutéria. Dessa forma, segundo a autora, compete

2 "engajado", in Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013, <https://www.ptibe-
ram.pt/dlpo/engajado> [consultado em 07-09-2017).
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20s interactantes manterem o engajamento. Assim, para aquele que fala indiciar esse enga-
jamento ele deve atentar-se para: i- a orientagao do corpo; ii- a0 volume da voz; iii- a dire¢do
do olhar; iv- aos elementos captadores, como heim, né, sabe. Ja para aquele que escuta,
manter-se engajado significa ater-se aos sinais verbais e ndo-verbais, como: i- olhar; ii- fra-
zimento da sombrancelha; iii- sorrisinho; iv- sinais vocais, como hum ou verbais como sim,
certo (KERBRAT- ORECCHIONI, 2006). Esses sinais, de acordo com a autora, sao im-
portantes pata confirmar se o sujeito estd (ou nio) atento/engajado na comunicagio.
Tendo em vista o espag¢o interacional da sala de aula, esses sinais de validacido do
engajamento na/da escuta s3o de extrema importancia para a efetivagio da troca comuni-
cativa, bem como para o monitoramento da atengdo, essencialmente, dos discentes que
estdo mais propensos a se dispersar. Assim, os sinais de falante e ouvinte engajados, teo-
rizados pela autora, sdo, de acordo com as nossas vivéncias etnograficas, extremamente

atualizaveis.

O siléncio e(m) interagio

B importante considerar que a interacdo, no espaco de sala de aula, configura-se
tanto como intera¢do falada, verbalizada, quanto silenciosa. O siléncio é parte integrante
do processo de intera¢io, pois ¢ um ato de linguagem em funcionamento constante na sala
de aula. Isso ¢ bastante notdtio, ja que a regularidade falar/silenciar caractetiza-se como
parte constitutiva das regras interacionais instauradas no espaco social de sala de aula nos
instantes de interacdo. “Quando alguém fala, alguém cala, alguma coisa ¢ silenciada” (LA-
PLANE, 2000, p. 66). Assim, como pontua Modl (2015, p. 125), “dizer e silenciar sdo acdes
de linguagem que marcam posi¢ées na interagio” e que podem ser interpretados das mais
variadas formas, inclusive como aten¢io e também desatencdo frente ao que estd sendo
tematizado. O siléncio carrega muitos significados e representages dentro dos espacos de
interagdo que precisam ser desvelados.

A interagao silenciosa revela-se como um desafio, porque pode significar uma infi-

nidade de coisas no interior da interacio principal, que perpassa desde um extremo que é
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a atencdo até o outro extremo que ¢ a desatencdo. No entanto, ¢ necessario que alguns
limites conceituais sejam definidos, uma vez que o siléncio ndo necessariamente significa
atengio, como também pode nio significar desatengio. Os fendmenos da aten¢io/desa-
ten¢do também despontam como um grande desafio para o profissional docente. Todavia,
mesmo com limites referenciais nio definidos entre siléncio/(des)atencio, reconhecemos
que existem indicios que direcionam o trabalho docente para possiveis caminhos teérico

metodolégico para intervir na situagio.

A atengio e(m) contexto didatico

O fenémeno da atencio tem sido cada vez mais referenciado na atualidade consi-
derando sua emergéncia nos espagos de interacdo. A sala de aula configura-se como um
espaco de interacdo por exceléencia (MATENCIO, 2001; MODL, 2015), desse modo, o
conceito de interagdo, assim como o de aten¢io/engajamento é caro a nossa discussdo
(COELHO, 2011; MODL, 2015; LAPLANE, 2000; MORATO, 2001), a medida que,
como postula Bakhtin (2006), “toda conduta humana procede de interacdo”. Entdo, nio ¢é
possivel falar sobre o lugar sala de aula sem referirmo-nos a interagdo entre os sujeitos
professor e alunos que efetivam o dia-a-dia interacional da/na sala de aula, por meio de
trocas dialégicas. Nessa perspectiva, consideramos a emergéncia da tematizacio sobre o
fenémeno da (des)aten¢do, bem como a natureza da sala de aula, interessando-nos, aqui,
por tematizar sobre os processos de (des)aten¢do nesse espago interacional.

A sala de aula é perpassada por multiplas dimensées em razao de ser um lugar de
efetivacdo do processo de ensino aprendizagem por meio, principalmente, das trocas dia-
légicas e do engajamento dos sujeitos na realizagdo das atividades, bem como um campo

de pesquisa genuino para compreendermos as nuancas da cultura escolar e, consequente-

mente, para buscarmos sempre mais melhorias no que tange ao ensino e aos desafios da
didatizagio MATENCIO, 2001; COELHO, 2011; DAVIS, 2013; MODL; SOUZA, 2016;
MODL, 2015).
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Considerando, ento, aspectos estruturais do evento aula’, bem como os papéis dos
individuos que dela fazem parte interacionalmente, o conceito de atenc¢do ¢ de extrema
relevancia para a discussdo sobre o espago sala de aula, pois o aprendizado esta relacionado
a um complexo processo mental e a aten¢io sera determinante para a efetivacio ou nio do
aprendizado (BRAGA, 2007). Para somar a nossa discussao, trazemos alguns autores que
teorizam sobre o tema sobre diferentes perspectivas: Kastrup (2004, 2011) e Nardin; Sordi
(2007), ao discutirem a atencio, trazem uma densa discussdo sobre o conceito e, em suas
teorizagoes, ganha destaque a atenc¢do como um processo de inven¢do que, segundo as
autoras, ndo seria mera acdo de fixar coisas, mas, sim, de estabelecer conexdes e problema-
tizagdes que obrigariam o sujeito a se equilibrar entre momentos de atengido e desatengao
que o levario a uma atencio inventiva/problematizadora. Braga (2007), Lima (2005) e Gua-
resi (2014) apresentam uma discussdo da atenc¢do enquanto mecanismo cerebral e elencam
principais categotizagbes/tipos de atencio estudados pelas neurociéncias como base nos
modos de operacionalizagio da atenc¢do, sendo clas: dividida, seletiva, alternada, sustentada.
Vygotsky (1996; 1998), por sua vez, aborda a aten¢do como fenémeno que nos é constitu-
tivo, biolégico, e também como processo construido sécio-historicamente. Autores como
Oliveira (2007); Leite e Tuleski (2011) somam a essa discussdo sobre aten¢io do ponto de
vista histérico-cultural e, por fim, Coelho (2011) teoriza sobte a aten¢do ponderando a
importancia do compartilhamento de um foco de aten¢do comum no grupo, bem como da
distribui¢do de atengao feita pelo docente como fatores importantes para a manutengio da
interacdo didatica em sala.

Frente a esses conceitos e conceituacbes, uma pergunta se faz relevante: Por que os
estudos apresentados acima sao importantes para nosso estudo?

Como resposta, dizemos que mobilizaremos teorizagdes sobre atencao e inventivi-

dade, ja que assumimos, em concordancia com as autoras, que o processo atencional nio

3 Aspectos estruturais dizem respeito a otganizacio do evento didatico, em termos de sua subordinacio a um
conteudo programatico predefinido, a necessidade de sua aplicagiao e da compreensao discente (MATENCIO,

2001).
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¢ meramente mecanico. Trabalhamos também com os tipos de aten¢do e seu funciona-
mento, pois esses despontam como importantes para sistematizarmos a atengao no espago
escolar em termos de sua operacionalizagao na relagio com os sujeitos i Joco. Nosso traba-
lho est4, também, fundamentado em uma perspectiva historico-cultural da atenco, porque
compreendemos ser essa a mais apropriada para explicar os processos que acontecem em
sala de aula por nés registrados em diario de campo e gravagdes audiovisuais e alinhamo-
nos a Modl (2015; 2017) para pensar a distribui¢do da atengdo docente como um fator
importante para a manutenc¢do da interacdo e engajamento em sala de aula.

Essas teorizacGes propostas pelos autores endossam nossa discussiao sobre a atua-
lidade e emergéncia do tema e, 20 mesmo tempo, auxiliam-nos a alargar nossa compreensio
sobre o fenémeno, possibilitando-nos entender melhor como ocorre o processo de aten-
¢ao/desatencio para, entio, direcionarmos nossa lente para nosso campo de estudo que é
a sala de aula do segundo ano de uma escola publica representante da cultura escolar local

de Vitéria da Conquista.

Conceituando o fenémeno da atengio

As funcionalidades da atencio para o processamento de toda e qualquer atividade
fez-nos direcionar o olhar para a sua pertinéncia no espaco educacional que, por sua natu-
reza, demanda atencdo e engajamento dos sujeitos. Por configurar-se como “um processo
mental que torna possivel a ocorréncia de outros processos mentais” (BRAGA, 2007, p.
1), tais como efetivagdao da experiéncia, do aprendizado, da memoria, a aten¢do tem ga-
nhado destaque nas discussdes recentes, pois sua auséncia ou a falta recorrente pode trazer
prejuizos significativos para o processo de aprendizagem que pode simplesmente nao ocor-
rer ou nao ocorrer como deveria.

Nessa perspectiva, categorizacGes sdo feitas na tentativa de metodizar a atencgio e
essa é dividida de acordo a sua natuteza/otigem como involuntaria- biolégica- e involun-
taria - social e culturalmente construida (LEITE E TULESKI, 2011; VYGOTSKY, 1998;
OLIVEIRA, 1997), bem como pode ser classificada baseando-se em modos de operacio-

nalizacdo como: seletiva, sustentada, alternada, dividida (BRAGA, 2007).
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Nesse contexto, pensat a atencdao nio somente como involuntaria (biolégica, pré-
pria do sujeito), mas também como fenémeno voluntario e cultural, faz-se importante, a
medida que o sujeito estd inserido em um contexto social e esse requer habilidades intera-
cionais e dentre elas estd a atencio, essencial para o desempenho cognitivo do sujeito. As-
sim, destacar a atencdo enquanto mecanismo voluntario traz a tona o papel ativo do sujeito
em seu proprio processo de construgdo. Ja em relagio ao objeto para que lagamos nosso
olhar, neste estudo, ponderamos que considerar o mecanismo voluntario da atengdo e os
modos de funcionamento dele informam sobre o agir dos sujeitos em dire¢do ao seu pro-
prio processo.

A titulo de defini¢do, a atengdo dividida caracteriza-se pelo desempenho em mais
de uma tarefa concomitantemente, sendo que uma das tarefas deve ser familiar ao sujeito,
ser realizada de forma automatica (STERNBERG, 2010; BRAGA, 2007; LIMA, 2005). Ja
a atengdo sustentada ¢ definida pela habilidade do sujeito em manter-se concentrado por
um longo periodo de tempo (BRAGA, 2007; LIMA, 2005); a atengio seletiva diz respeito
a capacidade do sujeito de eleger determinados estimulos/objetos no meio pata direcionar
sua atengdo (STERNBERG, 2010; BRAGA, 2007); a alternada, por fim, consiste na capa-
cidade do sujeito de alternar seu foco de atengao de uma atividade para outra eficazmente
(BRAGA, 2007; LIMA, 2005).

Consideramos os tipos de aten¢dao mobilizados por cada sujeito como crucial para
pensat a aten¢do/desatencio no espaco escolat, dado que, como teotizado até aqui, a aten-
¢do ¢ um construto que envolve muitos processos e ¢, de fato “um pré-requisito para qual-
quer processamento mental, especialmente processos cognitivos (BRAGA, 2007, p. 2).Va-
rios fatores podem influenciar a atengio, como “as caractetisticas dos estimulos, expecta-
tiva, motivacio, relevancia da tarefa desempenhada, estado emocional, experiéncia anteti-
ores” Davidoff (1983); Cortese et al. (1999) apud Lima (2005, p. 116) sistematiza quais sdo
os fatores mais recotrentes em sala, suas influéncias diretas para a atencio/engajamento, o
que para nos, constitui um caminho para entendermos melhor as relagdes entre os sujeitos

e entre os sujeitos e objetos de ensino que se ddo em sala de aula.
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Abordagem metodolégica proposta

Tendo em vista os principios discursivos e, orientadas por uma abordagem etno-
grafica e qualitativa, delineamos nosso estudo. Elucidamos que acompanhamos e analisa-
mos, durante trés meses, comportamentos de um grupo do 2° ano do ensino médio da rede
publica de ensino, que integra a cultura escolar brasileira local baiana em aulas de disciplinas
que envolvem o trabalho com linguagens, sendo elas: Portugués, Inglés e Matematica.

Os instrumentos agenciados para o corpus pesquisa, aqui, em analise, foram: obser-
vagao sistematica do dia-a-dia interacional do grupo, seguido dos devidos registros em di-
ario de campo, assim como de gravacio audiovisual de aulas das trés disciplinas.

No tocante a pesquisa qualitativa, ponderamos que o verbo compreender a define,
visto que um dos principais objetivos, nesse tipo de estudo, deve ser compreender e inter-
pretar a realidade dos atores sociais da pesquisa em suas praticas diarias de interacdo (MI-
NAYO, 2015). Na pesquisa qualitativa o interesse de estudo centra-se no conhecimento e
na pratica dos participantes da pesquisa (FLICK, 2004), isto ¢, visam a “compreender rela-
¢Oes, valores, atitudes, crencas, habitos e representagdes” (MINAYO, 2015, p. 24). Em
nosso estudo, por exemplo, as praticas e relagoes que se dido em sala de aula nos sio caras,
uma vez que informam sobre agoes e representagdes dos sujeitos que nos levam a compre-
ender o funcionamento dos fenémenos da atengio/desatencio e engajamento/desinte-
resse discente frente ao objeto de estudo em questdo nas disciplinas em estudo.

Frisamos que ancorar o estudo em uma abordagem de cunho etnografico e de na-
tureza discursiva significa considerar que o pesquisador ¢ essencialmente um observador
que deve achegar-se ao seu objeto de estudo para melhor compreendé-lo MATOS, 2011),
bem como deve ponderar aspectos que subjazem os usos da linguagem e, por isso, sio
dificeis de apreensio e necessitam de serem desvelados considerando diversas nuangas da
linguagem.

Dessa forma, assumimos os seguintes principios discursivos:

i. O uso da lingua ndo ¢ transparente (PECHEUX, 1997; 2002; 2007);
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ii. As escolhas lexicais indicam posicoes frente ao que se diz e ao que nio se diz
(DUCROT, 1977);

iii. Ditos e nao ditos acompanham representagoes sociais deixando que as vejamos
ou entrevamos nas posi¢oes dos sujeitos (DUCROT, 1977; MOSCOVICI, 2013).

Desse modo, as escolhas dos sujeitos em termos lexicais indicam posicoes frente ao
que se diz e até mesmo ao que ndo se diz, ja que o limite do dizivel ¢ o indizivel DUCROT,
1987). Assim, se ficaria a cargo dos interlocutores os significados que se constroem em
uma situagdo negociada, essa significagdo ¢ construida a partir de posi¢Ges sociais ampara-
das em intetpretagdes/modos de compreender o mundo, reproduzidas a partir de vivéncias

com vozes e comportamentos sociais de grupos.

Cenas de sala de aula* em gesto de analise

Langamos mao das gravacdes audiovisuais, bem como de nosso conhecimento do
grupo advindo de nossa (con)vivéncia intersubjetiva e apresentamos cenas de sala de aula
das trés disciplinas em estudo- Portugués, Inglés e Matematica para serem transcritas e
analisadas. Frisamos que as cenas foram escolhidas por parametrizar nossos interesses de
pesquisa, bem como por ilustrarem aspectos recorrentes e episédicos no dia a dia interaci-
onal do grupo, que consideramos pertinentes no e para o desenvolvimento analitico do
estudo. Investitemos na analise de uma cena de cada disciplina, iniciaremos com cenas da

aula de Inglés, posteriormente de Matematica e, por fim, as de Portugués.

AULA DE INGLES- CENA 1

531. PDI: PRONTINHO ... meninos? vamos ...comegar... entdo (( PDI nao consegue a atencio dos dis-
centes que continnam a copiar e a microinterar. Entdo, ela repete))

* Os nomes, que integram as cenas, sio ficticios, tendo sido a pesquisa de campo realizada em consonancia com
as diretrizes de Etica regulamentadas pela Plataforma Brasil. Numero do parecer de aprovagio: 2.015.335.

5 Quanto as convengdes de transcricio agenciadas, temos a dematcacio de: (i) pausa (...); (i) alongamento de
vogal (x); (iii) entonagdo enfatica, aumento de tom de voz (MAIUSCULAS); (iv) leitura de textos durante a
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32. PDI: PRONTINHO MENINOS ...vamos comegar aqui... COMparativo de igualdade ... quando
cu falo comparativo de igualdade ... quando eu falo comparativo eu vou comparar duas coisas... duas
pessoas... dois lugares OK? ... quando eu falo igualdade significa o qué? Alguém pode me dar um
exemplo de uma frase em portugués que seja um comparativo de igualdade?

((Viitor e Davi sorriem ao fundo e dispersam os colegas mais proxcimos. Os demais alunos estao quietos, olhando para
0 quadro e copiands))

33. PDI: faca af uma frase para mim ... quem pode criat?

34. Davi: orange

35. PDI.: fala

36. Davi: orange

37. Fabio: anh?

38. Davi: orange pode ser tanto a fruta quanto a cor

39. PDI: cetto ... eu quero que vocé construa /

40. Vitor: () ((Vitor olha para Davi e comega a rir. Os colegas proximos Rose, Tito, Carol comegam a rir))

41. PDI: Davi... com o comparativo vocé vai comparar duas coisas ou duas pessoas ou dois lugares
ou dois animais mais de forma igual

Parece-nos oportuno sublinhar o ndo engajamento da atengdo dos alunos no turno
31 e a necessidade de a professora ratificar a aten¢ao para seu dizer, por meio da elevacio
do tom de voz no turno 32 “PRONTINHO MENINOS ... vamos comegar aquil...]”.
Como vimos, o engajamento ¢ algo co-construido entre os sujeitos nos instantes de intera-
¢do e esse requer que sinais sejam explicitamente apresentados pelos intetlocutores que
estdo com a palavra e também que ocupam o lugar de ouvinte para que haja a validacio da

situacdo de intetlocugao (KERBRAT- ORECCHIONI, 2006). Dentre esses sinais esta o

gravacio (“”); (v) hipétese do que se ouviu [ | e, por fim, (vi) comentarios descritivos do transcritor (()) (Modl,
2015; Matencio, 2001).
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usado pela professora que é a elevacio do tom de voz como modo de (re)direcionar a
atencdo (o que, como vemos, funciona na cena).

A agdo de engajar-se envolve dedicacio no desempenho de uma determinada ativi-
dade, Davi e Vitor ndo se atentam ao pedido de engajamento feito pela professora e, como
resultado, acabam dispersando a si e aos colegas mais proximos que estdo sentados ao
fundo. Nesse caso, como consequéncia do nao cumprimento esperado de seus lugares e
papéis na interacio, os dois alunos contribuem para que os colegas nao sejam capazes de
cumptrirem o seu.

No turno 33, a professora solicita que os discentes criem um exemplo, em lingua
Portuguesa, referente a aquilo que ela acabara de explicar. Davi se arrisca de modo bastante
autoral e diz orange. A reacdo dos colegas de Davi, no entanto, é bem desencorajadora,
muitos comeg¢am a rir de seu dizer (mesmo nio apresentando uma resposta mais adequada
que a dele).

Devemos compreender que participar ¢ uma agio que nos ¢ rotineira, ja que faze-
mos parte de muitos espagos sociais, sendo a escola mais um desses espacos (SHULTZ,
2007). Todavia, pela natureza mais institucionalizada da escola, muitas vezes os discentes
demostram receio de tomar a palavra e ainda desencorajam a aqueles que o fazem ou in-
tentam fazer, como a cena exemplifica.

Investir em uma intervencio acerca da relevancia da participacio para a construcio
do sujeito e para seu processo de aprendizagem, bem como para efetivagao do género aula
desponta como crucial, dado que os discentes nio demostram, como a cena faz inferir,
(re)conhecer que participar é uma habilidade que se aprende e ¢ validada pela propria acdo

de participar (Shultz, 2007; Modl, 2015).

AULA DE MATEMATICA- CENA 1
55. PDM: DAVI presta atengao... por favor...guarda ai .. VAL (( referindo-se ao celular))

56. Rodrigo : ((ris0s)) guardar o que Davi? ((risos dos alunos do fundo priximo de Davi — Fabio, Rony,
Vanderlei e VVitor. Os alunos mais distantes geograficamente nem olham para a situacao))
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57. Davi: A mochila ((levanta a mochila e mostra para a professora em sinal de que nao esta com o celular))
58. Vitor: Cuidado Davi... se ndo cai porra

59. PDM: coloca a mochila debaixo da cadeira

60. Vitor: Por favor... Davi ((com tom irénico))

61. PDM: ¢ o celular no bolso... ((Davi atende ao pedido)) um gerou quantor duas vai gerar? quatro oito
e assim sucessivamente () qual a relagio de um para dois... dois para quatro e quatro para oito? o que
aconteceu? ((nesse momento Suzi abaixa a cabega e recosta sobre a mesa, nao olbando mais para o quadro. 1ogo
em segnida Cldndia faz 0 mesmo. Lara, de bragos cruzados, olha para o chio e nio se demora a deitar também e
Drica que se senta atrds de Lara, bocgja, fica com olhar perdido depois ¢ recosta-se sobre a mesa de modo que ainda
veja 0 guadro))

O celular aparece em cena sendo usado de modo inapropriado, isto ¢, em um ins-
tante em que era requetido/esperado que os discentes estivessem atentos e engajados a
explanagdo feita pela docente. Alguns autores (KASTRUP, 2004; DE-NARDIN E
SORDI, 2009) afirmam que sao muitos os apelos que se multiplicam sem cessar frente a
nosso sensorio e capturam nossa atengao. Vemos que Davi, no excerto, opta por priorizar
a intera¢do com o celular em detrimento da aula, o aparelho eletronico que tem muitas
funcionalidades desde jogos até o acesso a internet, que abre uma porta infinita de possibi-
lidade, ¢ usado pelo aluno e, como resultado, o dispersa e distancia da tematizagdo em curso
na aula.

Ainda nesse trecho é notéria a descri¢do da transcritora sobre o agir das discentes:
Suzi, Lara, Claudia e Drica. A professora ainda esta explicando o conteido, mas as discen-
tes aparentam perder o interesse, talvez em razdo de ndo conseguirem acompanhar a expli-
cagdo da professora, isso dizemos porque, segundo dados dos instrumentos agenciados,
as discentes Suzi e Lara tém dificuldades no que tange aos objetos de estudo da disciplina
de Matematica. Por isso, arriscamo-nos a dizer que a ndo compreensio do conteudo so-
mado ao modo de didatizagdo da professora pode contribuir de modo muito significativo

para a manutencio da falta de engajamento e atengido das discentes na cena em questao.
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AULA DE PORTUGURS- CENA 1

((A professora estd escrevendo a redacao no quadro. Apenas quatro alunos anotam, os demais direcionam sen olbar
para o quadro vez on ontra e microinteram baixo))

60. PDM: PRONTO... construimos a introdugio... quem concorda? ... quem quer actescentar alguma
coisar? (( nenbuma resposta oral)) a introducao foi dali “ intolerancia é a ndo aceitagio do que nos é
diferente ¢ ndo ter paciéncia e a compreensio de que o outro tem os mesmos direitos que nés”....
em algum momento eu coloquei eu acho? (( Matheus balanca a cabeca em sinal negativo)) ... eu acho... eu
penso em redagio nao existe... CERTO? Apresentei af para falar de intolerancia o que ¢ intolerancia
... 4gOra Vamos entrar no texto... vamo vé agora ... agora sim eu vou pegar daqui ... olha s6 a minha
margem imaginaria... ta gente? (( professora escrevendo a redagao no quadro. Enguanto isso os alunos se novi-
mentam, sem, no entanto, sairem de suas carteira- uns se viram para trazg para microinterar, bocejam, ficam de olbar
pedido, 1rés alunos no fundo- Fibio, 1 anderlei e Jiilio estao com seus celulares discretamente na mao, as microinteragoes
secunddrias comecan a tar e apenas as quatro alunas que estavam com o caderno aberto sobre a carteira anotanm-

Carol, Mile, Alice e Taty ))

61. Drica: que horas sio?

62. Rita: vinte pras dez (( Lara fica apreciando as unbhas por um bom tempo... seu olhar esta perdido na cor
vermelha de seu esmalte. Cldandia deita-se sobre a carteira e as microinteragoes aumentam de volume, comega um
sumzumnm na anla. Uns sete minutos passam-se desse modo))

63. PDM: gente: pensei que vocés iam ficar atentos e pelo menos copiando pra vé se a gente...
porque depois vocés podem usar isso aqui como espelho... ta ((Apenas Suzi, Rose E Sanlo pegam o
caderno depois disso, a microinteragao continua e Lara, agora, tira o esmalte da nnha, estd atenta nessa tarefa ))

A cena ilustra que a grande maioria dos discentes esta dispersa e usam o momento
da aula para conversar, recostat/deitar, usat o celulat, percotrer a sala com o olhar, admirar
o esmalte da unha enquanto somente quatro discentes anotam a redagdo que estd sendo
produzida pela professora no quadro.

A estratégia metodologica de registro no quadro usada pela docente se mostra pro-
blematica, visto que, ao final da aula, os discentes fotografam o quadro em apenas alguns
segundos enquanto que ela passou toda a aula copiando. Outro fator é o ndo monitora-
mento da atencdo e engajamento da turma durante a atividade, que poderiam ser feitos,
como exemplifica Kerbrat- Orecchioni (2006) por meio de sinais como: i- orientagio do

corpo; ii- ao volume da voz; iii- a dire¢do do olhar; iv- aos elementos captadores. Assim, a
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razdo que explica o ndo engajamento da aten¢io dos discentes, nessa cena, parece ser po-

tencializado pelas estratégias metodologicas usadas pela docente para gerir o encontro.

Consideragdes finais

Lan¢amo-nos aqui na empreitada de sistematicamente compreender como funcio-
nam os processos de atencio/desatencdo/engajamento em sala, porque, em consonancia
com Rajagopalan (2007), acreditamos que as pesquisas fundamentadas nos pilares da LA
tém que ter como proposito trazer respostas do fazer cientifico para a sociedade.

No que tange 2 aten¢ao/engajamento, os sinais de manutencio de engajamento do
falante e dos ouvintes sio sublinhados como essenciais para o monitoramento da atmosfera
interacional e também para que o mesmo foco de aten¢io seja quanti e qualitativamente
compattilhado pelo grupo e/ou reotientado durante a interagdo principal. Ademais, no to-
cante 2 atencio ficou evidenciado, ainda, que algumas rela¢des/ priotizacdes feitas em sala
pelos discentes precisam ser (re)vistas, isso considerando que a atengdo voluntaria ¢ uma
habilidade construida em funcio dos interesses e valoragdes dos sujeitos.

Nessa perspectiva, apresentamos generalizacoes advindas de um gesto de andlise de
cenas sala de sala de aula que apontam para que aprofundemos discussoes que considerem:

i. O funcionamento efetivo do género aula depende do cumprimento do papel in-
teracional de cada sujeito na interagdo. O agir do eu e do outro impactam direta-
mente no funcionamento da intera¢io;

1.0 modo de didatizagao do professor parece ser um fator basilar na e para a geréncia

de comportamentos engajados/ (des)atentos;
iii. Os sinais de engajamento, tanto do falante quanto do ouvinte sao essenciais para
o monitoramento da atmosfera interacional e também para que o mesmo foco de

atencdo seja compartilhado pelo grupo e ocorra de modo predominantemente

durante o encontro didatico.
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iv. A atencdo voluntaria estd associada as relagdes em termos de importancia que os
sujeitos atribuem aos objetos, assim pensar na priorizacio de determinadas rela-
¢bes (aluno-aluno; aluno-celular) em detrimento da aula desponta como uma dis-
cussao cultural atual e necessaria;

v.A compreensio de que participar é uma habilidade que precisa ser aprendida na

pratica de modo explicito e em consonancia com fatores socioculturais.

Para finalizar, salientamos que, neste trabalho, abordamos questoes que subjazem
a0 uso explicito da lingua(gem) e que orientam sobre o (re)agir do sujeito deixando, pois,
que posi¢des sejam (entre)vistas € ou (re)vistas. Assumimos, alinhados como Modl (2015,
p. 120) que a “linguagem ¢ a agulha que sutura todas as relagdes”. Assim sendo, defende-
mos que trabalhar com a linguagem ¢ extremamente importante e significa, necessaria-
mente, intervir diretamente na realidade social da qual fazemos parte (RAJAGOPALAN,
2007).

ABSTRACT: In this article, we aim to discuss the phenomenon of attention / inattention and en-
gagement from the exposition of positions from classroom scenes in order to advance the under-
standing of this phenomenon, which is so valuable for to be both constitutive of the subject and
developed culturally. Methodologically supported by principles of ethnography (Flick, 2005; Minayo,
2015) we bring scenes of didactic interaction of students from a 20d year of High School from a local
School of Vitiria da Conguista. Concepts such as Attention (Kastrup, 2004; De-Nardin, Sordi, 2007;
Vygotsky, 1998); participation (Modl, 2015, Morato, 2001, Matencio, 2001, Laplane, 2000); and en-
gagement (Kerbrat-Orecchioni, 2006; Garcez, 2006) are mobilized for the thematization of the ob-
ject. The analyzes point to the need for places and roles to be fulfilled in the interaction between
teacher and student subjects, with a view to monitoring engagement and sharing the same attention
focus.

Keywords: Attention ; Inattention; Engagement; Participation.
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