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RESUMO: O presente estudo objetiva observar como um professor de lingua materna revela seu
saber declarativo em leitura. Justifica-se essa investigacdo, tomando-se como pressuposto a impot-
tancia do saber declarativo para o profissional que trabalha com o ensino da linguagem, em especial
com o ensino de leitura. Entendendo-se que o ensino de leitura requer agdes explicitamente dirigi-
das (SOLE, 1998) e compreendendo-se a importancia da profissionalizagio docente para o exerci-
cio dessas agdes (RICHTER, 2011), realizou-se uma atividade de leitura com um professor de lin-
gua materna. A atividade aconteceu em quatro etapas, gerando na terceira etapa, um relato descriti-
vo, 0 qual permitiu identificar os conhecimentos prévios e compartilhados sobre leitura do profes-
sor, neste caso, a referéncia a fatores de coeréncia textual. Os resultados apontaram um saber decla-
rativo relativo, o qual, entre outros aspectos, revela uma formagdo profissional de certa forma ras-
teira, tendo em vista se tratar de um professor habilitado em sistemas de formag¢do docente para o
exercicio de um atividade especifica como o ensino de leitura.
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Consideragdes Iniciais

Em recente levantamento de informagdes realizado por alunos!, em situagao de
Estagio Curricular, verificou-se que no rol de conteudos eleitos como base para o traba-
Iho com o ensino de Lingua Portuguesa em escolas de Educacdo Basica da rede publica
do municipio de Santa Matia/RS, o ensino de leitura parece ocupar um espaco bastante
limitado. Ao questionarem os professores regentes das escolas escolhidas para a realiza-
¢do do estagio, sobre os conteudos que ja haviam sido trabalhados e os que deveriam ser
desenvolvidos durante o periodo de estagio dos referidos alunos, o item leitura ndo cons-
tou na lista de nenhum dos 23 estagiarios que realizaram o levantamento.

A despeito de ocorrer em trés casos distintos, a referéncia a “interpretacio de tex-
to”, “diferentes formas narrativas” e “género jornalistico: noticia”, os quais pressupoem,
em tese, um trabalho com leitura, o item “leitura”, como conteiddo de ensino da disciplina
de Lingua Portuguesa, ndo se fez presente nessas 23 realidades escolares.

Esse levantamento, apesar de embrionario, sugere algumas suposi¢oes entre as
quais podemos citar a falta de conhecimento sobre a importancia da leitura na sala de au-
la, a ndo observincia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), como documentos
oficiais que preconizam a leitura como conteido de ensino de Lingua Materna (BRASIL,
1998) ou ainda o desconhecimento e a precaria formagao dos professores de nossas esco-
las basicas em relagdo ao tratamento didatico do conteudo leitura. Nesse sentido e pen-
sando em todos esses fatores com especial relevancia a precaria formagao de nossos pro-
fessores é que se insere esta investigacdo que, a seu turno, toma a leitura como conteudo

de ensino de lingua materna, vé na escola? a tarefa da “aprendizagem da leitura e das es-

! Alunos do curso de Licenciatura em Letras/Portugués de uma universidade publica, matriculados na disciplina
de Estagio Supervisionado.

2 O fato de se atribuir 2 escola a tarefa da aprendizagem da leitura nio significa desconsiderar a importancia e a
responsabilidade, nesse empreendimento, de outras institui¢des sociais, tais como a familia, os meios de comu-
nicagdo, as associagoes comunitarias e tantas outras, tal como pontua Antunes (2009) ao considerar que “A es-
cola é, especificamente, a instituicio social encarregada de promover, aprofundar e sistematizar a formacio ins-
trucional e a educagio da comunidade. Porém, ela nio deve estar sozinha nessa tarefa.” (ANTUNES, 2009, p.

188)
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tratégias adequadas para a compreensio de textos” de maneira “explicitamente dirigida”,
(SOLE, 1998, p. 18), e, no professor, a tarefa de mediador desse processo.

Em termos de precarizacio da formacdo docente, cumpre situar as discusses da
Teoria Holistica da Atividade (THA) levantadas por Richter (2011), as quais ddo conta de
ressaltar os complexos dilemas relativos a uma profissdo nio regulamentada como a pro-
fissao docente. Por profissdes regulamentadas, ancorando-se aqui nas palavras de Stei-
nhilber (1996), destacam-se aquelas que possuem seus respectivos Conselhos Profissio-
nais, reguladores e fiscalizadores do exercicio profissional; e ndo regulamentadas aquelas
que, apesar de serem reconhecidas e legalmente amparadas e, apesar de possuirem escolas
de formacio autorizadas por autoridades competentes, nio podem desfrutar de um exet-
cicio profissional regulado pelos respectivos profissionais, isto €, por seus pares.

Nesse sentido e pensando-se em especial do servico prestado pelo professor de

linguas (o ensino da lingua), Richter (2011) considera que:

embora a desidentificagio com um grupo em si mesma nio impega
o trabalho satisfatoriamente realizado, um olhar critico langado as
praticas discursivas e materiais das profissGes autogeridas deixa en-
trever que a identificagdo de um individuo com seu grupo de refe-
réncia ¢ acompanhada de identificagio mutua entre seus membros
— o que favorece a emergéncia e manuten¢io do espitito corpora-
tivo, repercutindo na organizagao da classe e, por fim, na qualifica-

¢io da atividade. (RICHTER, 2011, p.112).

Isto é, um sentimento de pertenca e referéncia a um grupo profissional regula-
mentado/emancipado confere nio s6 garantias profissionais mais estaveis (por conta da
existéncia de conselhos fiscais e regulatérios corporativos), mas também a possibilidade
de uma atuagdo profissional assentada em saberes teéricos e metodologicos normatizados
e regulamentados por instancias especializadas e legitimas, que a seu turno estabelecem
ainda uma linha divis6ria mais consistente entre o que pode chamar de profissionais es-
pecializados para um determinado fim e trabalhadores leigos.

No que diz respeito a tarefa do professor de lingua materna como mediador do

processo de ensino e aprendizagem de leitura, acrescenta-se a importancia de esse profis-
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sional ser antes de tudo também um leitor. Esse pressuposto encontra-se ancorado, nio
s6 nos documentos oficiais que orientam o trabalho de leitura na escola (OCEM, 2008),
como também no trabalho de pesquisadores que dedicam seus estudos a investigacdo da
tarefa de ensinar leitura na escola, tais como, Kleiman (2008), Filipouski (2009), Simé&es
(2012), entre outros.

Pensar no professor que ensina leitura como um leitor implica conceber um sujei-
to ativo que, de um lado, como pontua Tardif (2002), é um profissional que “assume a
pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conheci-
mentos e um saber-fazer provenientes de sua prépria atividade” (TARDIF, 2002, p. 230).
E, de outro lado, um profissional que converte seu saber-fazer, seu conhecimento proce-
dural, em conhecimento declarativo, metacognoscivel, que lhe fornece a base para a escu-
ta das estratégias do outro-aprendiz, frequentemente nebulosas para este, com o intuito
de lhe sugerir caminhos, descortinar alternativas, guid-lo na constru¢do ou sele¢do de es-
tratégias através do dialogismo problematizador?.

Nessa direcio, esta investigagio procura observar como um professor de lingua
materna revela seu saber declarativo sobre fatores de coeréncia textual, partindo-se da
importancia do saberes declarativos* para o profissional que ensina leitura ancorado em
uma abordagem textual.

Para isso, desenvolveu-se uma atividade de leitura com um professor de lingua
materna’, o qual realizou uma sequéncia de quatro tarefas: (1) leu um texto; (2) elaborou

uma sentenca que explicitasse a ideia central do texto (sentenca-resumo); (3) explicitou os

® F precisamente esta capacidade profissional de converter conhecimento procedural préprio em conhecimento
declarativo metacognoscivel que, a principio, distingue ou deveria distinguir um profissional licenciado em Le-
tras de um leigo na drea, que sabe mas nio consegue equacionar e explicar o que sabe, e assim nio consegue
transmitir ou ajudar a construir competéncias nas habilidades linguisticas. Em contextos de formagio docente
inicial e continuada, cabe ao supervisor aperfeicoar esta capacidade profissional em estagiarios e professores em
servico, integrando essas duas formagGes em uma triplice relagio de alianca e confianga entre Academia, Gradu-
acdo e Escola, denominada por Richter (2015) de Desenvolvimento Profissional Cortesponsavel.

* Por saberes declarativos, compreendem-se aqueles relacionados aos conhecimentos teéricos de um determina-
do conteudo disciplinar (ALTET, 2001).

> O professor convidado ¢ egresso do curso de Licenciatura em Letras/Portugués da universidade publica, ten-
do concluido seu curso em fevereiro de 2014.
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mecanismos utilizados na elabora¢io da sentenca-resumo; (4) explicitou como conduziria
uma atividade de leitura, numa situa¢do de sala de aula, de forma que seus alunos também
chegassem a ideia central de um texto através da formulacido de uma sentenga-resumo.
Neste estudo sera analisada a terceira etapa da atividade que gerou um relato des-
critivo que permitiu identificar os conhecimentos prévios e compartilhados sobre leitura
do professor, neste caso, fatores de coeréncia textual, tais como conhecimento de mun-

do, conhecimento partilhado e inferéncias, tomando-se por base a Linguistica TextualS.

Pressupostos Teoéricos
O ponto de partida deste estudo localiza-se no lugar em que a Linguistica encon-
tra-se com o ensino, tomando-se por base as consideragdes de Oliveira e Wilson (2011)

20 mencionarem

[..] que um dos momentos em que os estudos linguisticos tém ten-
tado contribuir no sentido de que seus resultados de pesquisa pos-
sam ter um retorno social, um cariter de maior ‘utilidade publica’,
digamos assim, ¢ justamente quando estdo voltados para as ques-
toes relativas ao ensino de lingua, seja esta materna (1) ou estran-
geira (L.2). (OLIVEIRA & WILSON, 2011, p. 235)

Nesse ponto de encontro, tomam-se os fenémenos linguisticos como produtos e
processos de interagdo humana, compreendendo-se interagio como o lugar de onde pro-
cede toda a agdo humana. Os estudos sobre a linguagem como atividade discursiva e co-
mo principio fundante para uma plena participacio do ser humano em seu conjunto de
relagdes sociais tém sido, ao longo dos anos, alvo de interesse daqueles que, ancorados
em Bakhtin (1997), péem em cheque a lingua como um sistema abstrato de formas lin-
guisticas, considerando-a como um fenémeno social da interacio verbal, realizada através

da enunciagdo, da interagao de dois individuos socialmente organizados.

® Para tratar aqui sobre fatores de coeréncia textual, tomou-se por base os estudos de Favero e Koch (2008),
Bentes (2008) e Oliveira (2011).
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Oliveira (1997), escudada em Vygotsky, lembra que a relagio do homem com o
mundo nao é uma relacio direta, mas uma relacio mediada, sendo os sistemas simbélicos
os elementos intermediarios entre os sujeitos e o mundo. Nesse sentido, a linguagem,
sistema simbolico dos grupos humanos, representa um salto qualitativo na evolucdo da
espécie, pois € ela que fornece os conceitos, as formas de organizacao do real, a mediagdo
entre o sujeito e o objeto do conhecimento (VYGOTSKY, 1991).

Isso significa, em outras palavras, que a linguagem ocupa papel central na constru-
¢do da consciéncia e na formacio do sujeito, através da interagdo com os outros.

A intera¢io social através da linguagem esta na e para a acio dialogica entre os su-

jeitos, uma vez que

o homem wusa a lingua porque vive em comunidades, nas
quais tem necessidade de comunicar-se com os seus semelhan-
tes, de estabelecer com eles relagbes dos mais variados tipos,
de obter deles reagbes ou comportamentos, de atuar sobre eles
das mais diversas maneiras, enfim, de interagir socialmente por
meio do discurso.(KOCH, 2011, p. 15)

No que diz respeito a formagao de professores, pressupoe que investigar a forma-
¢do de professores significa explorar uma area de conhecimento que deve se centrar no
estudo dos processos através dos quais os professores aprendem e desenvolvem a sua
competéncia profissional. Processos, que de modo algum podem ser assistematicos ou
frutos do improviso, mas, ao contrario disso, necessitam de um carater sistematico e or-
ganizado, os quais devem fazer parte das atividades tanto dos professores em formacao
quanto dos professores em servi¢o, podendo, nesse caso, haver diferenca em termos de
conteudo, foco ou metodologia em rela¢do ao publico-alvo (ZABALZA, 2004).

Na esteira de modelos formativos ancorados em processos sistematicos e organi-
zados, encontra-se a Teoria Holistica da Atividade (THA), de Richter (2011), cuja premis-
sa principal diz respeito a inseparabilidade entre conduta, conceito e valor no exercicio
profissional, ordenados de forma sistémica através de um conjunto de conceitos teéricos

que permitem ao professor organizar seu trabalho.
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Alicercada na Teoria dos Sistemas Sociais de Luhmann e no Paradigma da Com-
plexidade de Bateson, a THA organiza-se em torno de um sistema operacional composto

por trés niveis ordenados de forma crescente de acordo com seu grau de complexidade:

a) Constitutivo: diz respeito a construgio e ao desenvolvimento da identidade e
especificidade do sistema, isto é, da propria constitui¢do do sistema;

b) Articulativo: refere-se ao gerenciamento das interfaces de acoplamento e ma-
nutencao da integridade do espago proprio sistémico;

c) Exercitivo: esta relacionado a produgdo dos eventos de entorno voltados a es-

tabilidade e homeostase do ecossistema social.

Esses trés nfveis operacionais, grosso modo, fazem referéncia aos principios de

organizag¢io do trabalho em profissoes regulamentadas:

Tipicamente para as profissGes regulamentadas, a identidade sisté-
mica constréi-se sobre uma arquitetura consistente ¢ uniforme de
saberes tedricos e metodoldgicos, sustentadora, normatizadora e
reguladora das diversas intervengSes profissionais, cujo discurso
legitimador esta reservado a respectiva classe profissional e dela
emana pata os niveis articulativo e exercitivo na forma de diferen-
cial de competéncia. (RICHTER, 2011, p. 116)

Ainda, de acordo com Richter (2011, p.116), esses trés niveis associam-se a um
paradigma subjacente de selecoes e decisdes denominadas pela THA de enquadramento.
Entre as selecoes e decisdes necessarias a organizacio do trabalho docente, encontram-se,
em ordem crescente de complexidade, os fatores de atribui¢do, mediagdo e controle.

Por fatores de atribuicio, entende-se o conjunto de variaveis centradas nas nogoes
de papeis sociais, tais como o lugar onde a atividade profissional ¢é exercida, as tarefas a
serem executas, as bases curriculares e juridicas da tarefa exercida, os modelos de com-
portamento almejados, seus respectivos contextos e papeis dos sujeitos envolvidos (pro-

fessor e aluno) e ainda a noc¢do de referéncia e pertenca grupal. Nas palavras de Richter
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(2011), os fatores de atribuicdo compoem o fundo sécio-interativo dos eventos de inter-
vencao especializada.

A mediagdo, em linhas gerais, diz respeito aos procedimentos profissionais em si e
estd organizada em torno de trés metafatores: os recursos materiais e tecnolégicos dispo-
nfveis aos sujeitos envolvidos (professores e alunos); as estratégias concretas realizadas
tanto pelos docentes quanto pelos discentes (ambos os sujeitos envolvidos no processo) e
0s conceitos, ou seja, o conhecimento tanto teérico quanto pratico.

Lado a lado com a mediagao, encontra-se o fator de controle tripartido em objeto,
resultados e avaliacdo, os quais atendem, grosso modo, as possibilidades de acompanha-
mento e afericio das expectativas pretendidas e efetivamente alcancadas.

No que diz respeito aos fatores de coeréncia textual, parte-se de pressupostos teo-
ricos ancorados nos limites da Linguistica Textual, como um ramo da Linguistica. Nas
palavras de Favero & Koch’ (2008), esse novo ramo comegou a desenvolver-se na década
de 60, na Europa, a partir da hipétese de trabalho que “consiste em tomar como unidade
basica, ou seja, como objeto particular de investigacdo, ndo mais a palavra ou a frase, mas
sim o texto, por serem os textos a forma especifica de manifestagio da linguagem”. (FA-
VERO & KOCH, 2008, p. 11)

Nessa direcdo, a opg¢do pela observacdo de como um professor utiliza elementos
da Linguistica Textual em uma atividade de leitura diz respeito a importincia do texto
como unidade de trabalho no ensino de lingua materna em oposi¢ao ao trabalho que his-
toricamente tem se observado nas praticas escolares. No Brasil, o ensino de lingua mater-
na nas escolas tem sido pautado pelo trabalho exaustivo com a gramatica normativa tanto
em seu aspecto prescritivo: determinagdo de normas e regras, como em seu aspecto anali-

tico: analise de funcdes e de elementos.

7 Ingedore G. Villaga Koch e Leonor Lopes Favero juntamente com Luiz Antonio Marcuschi, Luiz Catlos Tra-
vaglia ¢ Hudinilson Urbano constituem-se, hoje, as referéncias no Brasil para os estudos sobre Linguistica Tex-
tual.
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Em muitos dos casos, verificam-se praticas escolares, produzidas a partir da re-
producio exaustiva de exercicios de fixa¢do de normas e regras em frases descontextuali-
zadas. Num segundo plano, relega-se o tratamento da lingua desdobrada especialmente
no ensino da leitura e da escrita como praticas sociais.

Para a Linguistica Textual o conceito de texto, conforme Oliveira (2011), esta re-
lacionado “a uma unidade linguistica de sentido e de forma, falada ou escrita, de extensio
varidvel, dotada de ‘textualidade’, ou seja de um conjunto de propriedades que lhe confe-
rem a condi¢do de ser compreendido pela comunidade linguistica como um texto”.
(OLIVEIRA, 2011, p. 193-194)

A nocio de textualidade apontada por Oliveira (2011), soma-se a ideia de Bentes
(2008), apoiada em Beugrande e Dressler (1981)8, compreendida como um “modo mualti-
plo de conexdo ativado toda vez que ocorrem eventos comunicativos’. Segundo Bentes
(2008), Beugrande e Dressler (1981) propuseram sete principios gerais de textualidade: (1)
coesividade; (2) coeréncia; (3) intencionalidade; (4) aceitabilidade; (5) informatividade; (6)
situacionalidade e (7) intertextualidade. BENTES, 2008, p. 251-252)

Na apresentacdo dos estudos sobre Linguistica Textual, boa parte dos autores
apresenta os principios de textualidade propostos por Beugrande e Dressler (1981) e ou-
tros decorrentes das pesquisas da area agrupados em dois grandes eixos: coesio e coerén-
cia. Embora ambos os eixos estejam voltados para a garantia da construcdo dos sentidos
do texto, por coesio compreende-se “o fendmeno que diz respeito ao modo como os
elementos linguisticos presentes na superficie do textual encontram-se interligados, por
meio de recursos também linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de sentido”;
por coeréncia concebe-se “o modo como os elementos subjacentes a superficie textual
vém a constituir, na mente dos interlocutores, uma configuracio veiculadora de senti-

dos.” (KOCH, 1997, p. 35 e 41 respectivamente)

8 A obra de Robert de Beugrande e Wolfgang Dressler a que Bentes se refere, denomina-se “Introduction do
Text Linguistics”. Foi publicada em 1981 em Londres/Inglatetra.
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Tendo em vista a proposta desse ensaio em observar como um professor utiliza
conhecimentos textuais sobre leitura, tomar-se-4 o eixo da coeréncia textual como base,
no qual se encontram ancorados onze fatores linguisticos, discursivos, cognitivos e cultu-
rais, interacionais: elementos linguisticos; conhecimento de mundo; conhecimento com-
partilhado; inferéncias; fatores de contextualizagao; situacionalidade; informatividade; fo-
calizacdo; intertextualidade; intencionalidade e aceitabilidade; e consisténcia e relevancia.
(KOCH & TRAVAGLIA, 2003)

Nesse ensaio, pela natureza descritiva da atividade, partir-se-a dos fatores conhe-
cimento de mundo, conhecimento compartilhado e inferéncias. Nas palavras dos autores
Koch e Travaglia (2003), conhecimento de mundo diz respeito aos conhecimentos adqui-
ridos quando do contato com o mundo, com as experiéncias vivenciadas, os quais sio
armazenados por meio de modelos cognitivos, tais como frames, esquemas, planos,
sctipts e superestruturas ou esquemas textuais.

Por frames, compreendem-se conjuntos de conhecimentos armazenados na me-
méria sob um certo “rétulo”, sem que haja qualquer ordenacio entre eles; esquemas sio
conjuntos de conhecimentos armazenados em sequéncia temporal ou casual; os planos
estdo relacionados ao conjunto de conhecimentos sobre como agir para atingir determi-
nado objetivo; os scripts dizem respeito aos conjuntos de conhecimentos sobre modos
de agir altamente estereotipados em dada cultura, inclusive em termos de linguagem; e a
as superestruturas ou esquemas textuais ao conjunto de conhecimentos sobre diversos
tipos de textos, que vdo sendo adquiridos a propor¢io que temos contato com esses tipos
e fazemos comparacoes entre eles. (KOCH & TRAVAGLIA, 2003)

A despeito de apresentar a mesma natureza cognitiva, o conhecimento de mundo
difere do conhecimento partilhado na medida em que este se constitui na relagdo entre
informacGes “novas” e informacoes “velhas” presentes num texto, as quais precisam

apresentar-se em equilfbrio para a garantia da compreensio do texto e para que o texto

ndo se torne redundante (apresente apenas aquilo que o leitor ja conhece). (KOCH &

TRAVAGLIA, 2003)
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Partindo do pressuposto de que “todo texto assemelha-se a um iceberg — o que
fica a tona, isto é, o que ¢ explicitado no texto ¢ apenas uma pequena parte daquilo que
fica submerso, ou seja, implicitado”, caracteriza-se a inferéncia como a operagdo em que
o leitor, ativando seu conhecimento de mundo, estabelece relacGes entre elementos que
estdao dentro do texto e elementos que estio fora dele, elementos que nao estdo visfveis

a0 leitor. Elementos que precisam ser depreendidos. (KOCH & TRAVAGLIA, 2003)

Procedimentos Metodologicos

A atividade que originou a andlise desse ensaio constou de quatro etapas. A pri-
meira, segunda e terceira etapas ocorreram no dia 30 de abril de 2014; data em que o pro-
fessor convidado estava com tempo disponivel para realiza-las. A realizagio dessas etapas
gerou uma gravacao em audio de 4min20segundos, a qual foi posteriormente transcrita
conforme sugestio de Normas para Transcri¢io do Projeto NURC/SP?.

No primeiro momento da atividade, o professor (I.2) foi convidado, pela interlo-
cutora que estava conduzindo a atividade (L.1), a ler o texto abaixo retirado do volume 2

de uma coletdnea de 3 livros de Lingua Portuguesa e Literatura para o Ensino Médio!°.

2 PRETI, Dino (Otg.). Interagdo na fala e na escrita. Publicacao do Projeto de Estudo da Norma Lingiistica
Urbana Culta de Sio Paulo (Projeto Nurc/SP — Nucleo USP). Sio Paulo: Humanitas/FFLCH/USP, 2002. p.
15-16

10 BARRETO, Ricardo Gongalves (org.). Portugués: ensino médio. Sio Paulo: Edi¢oes SM, 2010. Vol. 1.
(Colegio Ser Protagonista)
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Texto 2

Justifica-se a escolha do texto em razdo da proposta da atividade, isto ¢, como a
atividade estava vinculada a possibilidade de observa¢io de como um professor de lingua
materna realiza atividades de leitura (que mecanismos utiliza) e como explica para seus
alunos a utilizacdo desses mesmos mecanismos de forma que seus alunos consigam reali-

zar a mesma atividade que ele realizou, tomou-se como subsidio um texto de livro didati-
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co, aprovado no Programa Nacional do Livro Diditico/PNLD! e em circulagio nas es-
colas de Educac¢io Basica; um texto a ser utilizado por qualquer professor de Lingua Por-
tuguesa em situagio escolar.

Ap06s a leitura do texto, L2 foi convidado por L1 a elaborar uma tnica sentenca
que pudesse explicitar a ideia central do texto, chamada aqui de sentenc¢a-resumo. Essa
segunda etapa gerou a elaboracio da sentenga-resumo “seis razes para ser contra o
acordo ortografico do ano de 2006.”

Mediante pedido de L1 para que L2 confirmasse a sentenga-resumo como ideia
central do texto e, posterior confirmac¢ao de 1.2, deu-se inicio a terceira etapa, a explicita-
¢do dos mecanismos utilizados por L2 na elabora¢io da sentenga-resumo, a qual serd ob-
jeto de analise nesse ensaio!%

Essa etapa gerou uma espécie de relato descritivo através do qual L2 elencou a su-
cessdo de agdes realizadas para a compreensio global do texto e, posterior elaboragio da
sentenga-resumo, ¢ que permitiu a observa¢io do uso de algumas estratégias de leitura
postuladas pela Linguistica Textual.

Por relato, compreende-se o género que, conforme Dolz e Schneuwly (2004, p.
61), tem por finalidade a “representa¢io pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no
tempo”, cujo aspecto tipoldgico predominante estd na ordem do relatar.

Neste caso, compreende-se o texto oral, posteriormente transcrito, em que L2 si-
tua no tempo as agdes que foram se sucedendo, quando da leitura do texto. Acrescenta-se
a “relato” a especificacdo “descritivo” tendo em vista a riqueza de detalhes, a apresenta-

¢do pormenorizada que 1.2 faz das a¢oes que se desenvolveram.

! Programa federal responsavel pela selecio e avaliacio dos livros didaticos disponibilizados 4 rede publica de
ensino basico. Mais informagdes em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-
perguntas-frequentes

12 A quarta etapa, explicitacio de como L2 conduzitia uma atividade de leitura, numa situacio de sala de aula, de
forma que seus alunos também chegassem a ideia central de um texto através da formulacio de uma sentenca-
resumo, nio serd descrita aqui por nio se constituir o objeto desse attigo.
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Quanto a analise do texto, tomou-se como ponto de partida o nivel discursivo, o
conhecimento do assunto, do tema da conversacio e, em seguida, a evidéncia de conhe-
cimentos prévios ou partilhados em leitura, especialmente os relacionados aos fatores de
coeréncia textual, tais como conhecimento de mundo, conhecimento partilhado e infe-

réncia.

Relato Descritivo

L1 bom agora... eu queria que tu:: procurasse... tentasse... ME explica como que tu

L2 ta ta em primeiro lugar ahn::... como como eu falei antes eu sempre pego... uma ca-
neta e um lapis pra fica circulando ahn:: ou sublinhando algumas palavras... ou expressoes
que eu acredito ahn:: que deem conta desse... dessa... pra compreensio do texto... entdao
ahn:: em cada paragrafo ou em cada senten (¢a) eu fico procurando o nucleo da compre-
ensdo da frase ahn: e tentando ver os referentes por exemplo aqui nesse primeiro para-
grafo ahn:: é muito direto, fala “A ortografia nao é mera conveng¢do mas o corpo da lin-
gua na sua expressdo escrita o debate sobre o acordo” que acordor... tipo nido tem um
referente aqui... af eu tive que ahn:: através do meu conhecimento ahn:: prévio escreve
acordo ortografico 2006... porque ndo tipo pro leitor que chega aqui nio vai se da conta
que acordo € esse ahn::... e também marca quando ele diz tipo ¢h fazer uma parafrase de
certas de certos enunciados... quando ele diz “o acordo é mau:::” pela primeira vez aqui...
eu fiz eu fiz uma parafrase o autor é contra o acordo... ahn::... mais o que que eu pode-
ria... é outra parafrase assim quando ele diz que... a diferenca que ele diz nao quando ele
escreve que “a diferenca entre o portugués de Portugal e do Brasil ¢ menos ortografica do
que lexical” eu ja ndo fago sé uma parafrase como ja faco uma interpretagio utilizando
mais uma vez meu conhecimento prévio... que tipo entio que essa diferenca é muito mais
do uso pragmatico da lingua... ahn::: expressdes que como “autocarro em Portugal e 6ni-
bus no Brasil” que ndo mantem uma mesma relacdo de:: de... significacdio ou de senti-
do... ou de:::... segundo Saussure de valor lingtistico (risos)... eu acho que basicamente...
claro af depois por dltimo depois de ler tudo eu fui:: olhat:: a questio da da autoria...
Bruno Oliveira Santos e “Seis razdes contra o acordo ortografico” de certa maneira tam-
bém o titulo ja da:: uma margem a ahn: eu tentar aquela primeira questdo que eu res-
pondi... ahn:::... sé que assim 6h e assim eu nio tive subsidios pra tipo eu achei subsi-
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dios... as as seis razoes que ele d4 contra: elas ndo oferecem de todo os subsidios pra eu
cria uma uma opinido sé minha aqui... ele deixou varias lacunas sabe? por exemplo no
segundo motivo “o acordo ¢ uma reforma falha de bom senso com inumeros erros im-
precisdes e ambiguidades”...quais erros?... ele ndo descreve entdo também eu nio consigo
constituir uma:: uma opinido formada depois... eu acho que ¢ isso...

L1 ok muito obrigada... pela colabora¢io

12 denada

Analise

No que diz respeito ao nivel discursivo, ao conhecimento do assunto, do tema da
conversagdo, nesse ensaio, dos conhecimentos prévios e partilhados sobre os fatores de
coeréncia textual, pode-se dizer que L2 conhece alguns desses fatores textuais, mas, em
algumas situacoes descritas, ndo os relaciona adequadamente na situagdo comunicativa a
que foi exposto.

Embora tenha usado a expressdao “conhecimento prévio” e o recurso “parafrase”
(que mais tarde, no mesmo trecho, ¢é repensado), L2 relaciona adequadamente o conhe-
cimento de mundo acionado para a compreensio do trecho em que texto menciona que
“a diferenga entre o portugués de Portugal e o do Brasil é menos ortogrifica do que lexi-
cal”. Acionando seu conhecimento sobre o uso da palavra “autocarro” em Portugal con-
tra o uso da palavra “6nibus” no Brasil para denominar a mesma coisa, L.2 revela com-
preender o significado da afirmacido do autor do texto (a diferenca entre o portugués de

Portugal e o do Brasil ¢ menos ortografica do que lexical).

L2 ... € outra parafrase assim quando ele diz que... a diferen-
¢a que ele diz ndo quando ele escreve que “a diferenca entre o por-
tugués de Portugal e do Brasil é menos ortografica do que lexical”
eu ja ndo fago s6 uma parafrase como ja faco uma interpretacio
utilizando mais uma vez meu conhecimento prévio... que tipo
entdo que essa diferenga ¢ muito mais do uso pragmadtico da lin-
gua... ahn::: expressdes que como “autocarro em Portugal e 6nibus
no Brasil” que ndo mantem uma mesma relagio de:: de... significa-
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¢do ou de sentido... ou de:::... segundo Saussure de valor linglifsti-
co (tisos)...

Utilizando, entretanto, a ideia de “referente” e mais uma vez utilizando a noc¢ao de
conhecimento prévio, L2 ndo percebe, na descri¢do apresentada, o uso de um conheci-
mento partilhado entre ele e o autor do texto. Tanto o autor, quanto L2 tem conhecimen-
to sobre o Acordo Ortografico realizado entre os pafses de Lingua Portuguesa com vistas

a unificacio de normas que regem a ortografia oficial nesses paises.

12 ... entdo ahn:: em cada paragrafo ou em cada senten (ca) eu
fico procurando o nticleo da compreensio da frase ahn: ¢ ten-
tando ver os referentes por exemplo aqui nesse primeiro paragra-
fo ahn:: é muito direto, fala “A ortografia ndo é mera convengio
mas o corpo da lingua na sua expressio escrita o debate sobre o
acordo” que acordo?... tipo ndo tem um referente aqui... af eu ti-
ve que ahn:: através do meu conhecimento ahn:: prévio escreve
acordo ortografico 2006

Todavia, embora nio estabeleca a relagao adequada entre o fator de coeréncia uti-
lizado e a agdo realizada, L2 faz mengdo, mesmo que implicitamente, a importincia do
conhecimento partilhado ao se referir a dificuldade que alguns leitores poderiam ter na
compreensio do texto, caso nido tivessem conhecimento sobre o Acordo Ortografico,

isto ¢, ndo partilhassem do mesmo conhecimento do autor.

L2 “A ortografia ndo é mera conven¢io mas o corpo da lin-
gua na sua expressao escrita o debate sobre o acordo” que acor-
dor... tipo ndo tem um referente aqui... af eu tive que ahn:: através
do meu conhecimento ahn: prévio escreve acordo ortografico
2006... porque nio tipo pro leitor que chega aqui nio vai se da
conta que acordo é esse

No que diz respeito a utilizagao de inferéncia, pode-se dizer que ha duas situacoes
em que L2 lanca mio desse fator como elemento de construcdo dos sentidos do texto.
Em uma delas, entretanto, ele mais uma vez utiliza o termo “parafrase”; e, em outra, alega

ter buscado “subsidios”.
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L2 quando ele diz “o acordo é mau:::” pela primeira vez aqui...

L2 ahn:zi.. sé que assim 6h e assim eu ndo tive subsidios
pra tipo eu achei subsidios... as as seis razdes que ele da contra::
elas nido oferecem de todo os subsidios pra eu cria uma uma opi-
nido sé minha aqui... ele deixou vérias lacunas sabe? por exemplo
no segundo motivo “o acordo ¢ uma reforma falha de bom senso
com indmeros erros imprecisdes e ambiguidades”...quais erros?...
ele nio descreve entdo também eu nio consigo constituir uma::
uma opinido formada depois... eu acho que € isso...

Nos dois casos, pode-se dizer que, embora L.2 ndo tenha usado a denominac¢io
expressa pela Linguistica Textual “inferéncia”, as agoes realizadas por ele e denominadas
de “parafrase” e de “subsidios” tiveram uma funcdo inferencial. No primeiro caso, é pos-
sfvel perceber isso na relacdo que L2 estabelece entre as palavras “mau” e “contra”. Ao
utilizar a palavra “mau”, em lugar de seu pat opositivo “bom”, por exemplo, o autor dei-
xou claro para 1.2 seu posicionamento de nio concordancia com o Acordo Ortografico.

No segundo caso, porém, temos uma situa¢do um pouco diferente da primeira,
embora seja possivel perceber que o fator em jogo seja também uma questdo de inferén-
cia. L2 relata a dificuldade que teve em elaborar o seu ponto de vista sobre o texto, justi-
ficando isso pela auséncia de algumas informacoes, como a explicacdo dos erros que o
autor cita estarem presentes no Acordo Ortografico. Isto ¢, através de uma falha (aponta-
da por L.2) na quantidade de informacgdes expressas no texto, L2 ressalta a importincia de
um texto fornecer pistas, subsidios que permitam a realizacdo de inferéncias e a tomada

de posicio de quem ¢ frente ao que estd dito.

Consideragdes Finais
Atualmente, no Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, assim como
as Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM sao os documentos oficiais

que tém fornecido subsidios teéricos para as praticas escolares em todas as esferas do co-

nhecimento.
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Nesses documentos, pressupoe-se que, no ensino de lingua materna, “o objeto de
ensino e, portanto, de aprendizagem ¢é o conhecimento linguistico e discursivo com o
qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela linguagem”. (BRA-
SIL. 1998, p. 22). Quanto ao professor, cabe a tarefa de dirigir, otientar situacGes concre-
tas em que o uso da linguagem, como pratica social, se faga presente.

Para isso as aulas de lingua materna precisam ser conduzidas de forma a contem-
plar e valorizar os usos da linguagem construidos socialmente de acordo com as deman-

das sociais e temporais, ndo cabendo, nessa perspectiva,

tomar como unidades basicas do processo de ensino as que decor-
rem de uma andlise de estratos letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases que, descontextualizados, sio normalmente to-
mados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver
com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade ba-

sica do ensino s6 pode ser o texto. (BRASIL. 1998, p. 23).

Ao tomar-se o texto como unidade bésica do ensino, toma-se conjuntamente a
ideia de um professor que esteja preparado profissionalmente para essa tarefa; que possua
os saberes tedricos e conceituais (declarativos) referentes ao seu escopo de trabalho!3.

Nesse sentido, a proposta desenvolvida neste ensaio teve por objetivo observar,
ainda que sob o ponto de vista de um professor apenas, como os saberes sobre fatores de
coeréncia textual, fundamentais para o trabalho com texto na perspectiva da Linguistica
Textual, se revelam na atividade de leitura que o professor que ensina realiza.

Os resultados apontaram que embora o professor mostre a utilizacio de alguns
desses fatores textuais, a referéncia aos termos especificos da area, o dominio discursivo
da linguagem que diferencia um profissional de um leigo, ndo aparece com evidéncia, re-

velando na realizacdo da atividade, um profissional que ndo domina, em termos conceitu-

13 Apesar de haver, nesses esctitos, referéncias que dizem respeito tio somente aos saberes declarativos do pro-
fissional que ensina, cabe salientar que esta foi uma escolha feita a titulo de recorte para este estudo. Quando se
leva em conta a profissio de quem ensina em todos os seus aspectos, outros saberes ocupam igual relevincia.
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ais, os saberes da sua area, nesse caso, dos saberes relativos a uma parte do universo da
leitura.

Esses resultados apontam a importancia de investigacGes dessa natureza para o
campo da formacio do professor de lingua materna e, como atividade piloto, permititam
a testagem de uma forma de coleta de dados na investigagdo sobre constitui¢ao profissio-

nal e diagramacio do saber-fazer do professor de forma objetivavel.

DECLARATIVE KNOWLEDGE IN READING AND ITS RELATIONS
TO THE PROFESSIONAL FORMATION:
A DESCRIPTIVE REPORT FROM A NATIVE LANGUAGE TEACHER

ABSTRACT: This study aims to observe how a native language teacher reveals his declarative knowledge
about reading. This investigation is justified taking as a presupposition the importance of declarative
knowledge to the professional that works with language teaching, in special teaching reading. Understand-
ing that, to the teaching of reading explicit and direct actions are necessary (SOLE, 1998) and, compre-
hending the importance of teaching professionalization to accomplish these actions (RICHTER, 2011), it
was conducted a reading activity with a native language teacher. The activity was carried out in four steps,
generating in the third step, a descriptive narrative, which allowed identifying the previously shared con-
cepts about the reading of the teacher, in this case, the reference to factors of textual coherence. The re-
sults pointed out a declarative knowledge, which, among other aspects, reveals in a certain way a not deep
professional formation, since this person is a licensed teacher in teaching formation systems to the prac-
tice of a specific activity, such as teaching reading.

KEYWORDS: Reading; Native language teacher; Teaching professionalization
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