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RESUMO

Este artigo discute o ensino de lingua portuguesa na escola,
sublinhando o trabalho de texto em sala de aula e de como o
sentido se constréi em cada sintagma organizado, possibilitando
a arquitetura do nfvel semantico de um texto. Assim, no quadro
da enunciacio, registramos algumas posturas que devem ser
adotadas para o estudo do texto em situagdo de sala de aula.
O emprego das formas da lingua aponta para uma construgio,
possivel, do sentido de um texto.

*Sobre as autoras ver pagina 131.
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ABSTRACT
This article discusses the teaching of Portuguese language at school,
underlining the work with texts in the classroom. Besides that, we examine
how the meaning is built in each organized phrase, allowing the architecture
of the semantic level of a texct. Thus, in the context of enunciation, we
bring out some propositions that should be adopted to the study of the text
in the classroom situation. The use of langnage forms points to a possible
text meaning construction.
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1 Palavras iniciais

Este artigo, produzido com base nos estudos da enunciacio, traz
o texto como unidade de reflexdo. O texto tem sido objeto de estudo de
diferentes teotias linguisticas, principalmente o foi na Linguistica do Texto;
no entanto, tem sido menos comum encontrar analises do texto ancoradas
nas teorias da enuncia¢o. Isso ndo significa que nio se tenha na linguistica
brasileira reflexdo sobre o texto que utilize, a0 menos parcialmente, as
teorias da enunciacio nas suas analises. Porém, essa utilizacio se d4, em
sua maioria, a partir da selegdo de conceitos especificos sem levar em
conta o conjunto da teoria da qual esses conceitos fazem parte, visando
principalmente a um ensino pautado no uso da lingua expressa em textos.

Estas reflexGes que trazemos tém nos ocupado e nos provocado.
Pensar o estudo do texto na escola é, no minimo, desafiador e instigante,
na medida em que, hoje, praticamente todo professor de portugués fala
em texto e usa textos, de diferentes géneros, em suas aulas. Mas o que
temos observado ¢ que isso ndo tem trazido uma melhora significativa
nem na leitura, nem na escrita dos estudantes que estao nas nossas salas de
aula da educacio bésica. Isso se comprova de diversas maneiras: Indices
de Desenvolvimento da Educaciao Basica (IDEB), resultados de redagdo
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), notas de redagSes dos

vestibulares que ainda ocorrem no pais.
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Considerado esse contexto, neste trabalho apresentamos
consideragoes que se inserem na linha tedrica relativa aos estudos da
linguagem, especialmente a teoria enunciativa de Emile Benveniste.
Nosso pano de fundo ¢ a significativa necessidade de entender melhor
como explicar e descrever o uso, o funcionamento e a organizacao da
lingua em dada situagdo discursiva e como fazé-lo em circunstancias de
ensino de lingua portuguesa.

Cabe adiantar que entendemos wso, funcionamento e organizagao
da lingua em dada situacio discursiva com sentido especifico, que poderia
ser adequadamente parafraseada pela palavra fexts, uma vez que nossa
compreensdo de texto se coaduna com a ideia do uso linguistico em
determinada instancia de discurso o que, segundo entendemos, esta de
acordo com a teoria enunciativa de Benveniste.

Sabemos que nio ha como analisar qualquer fato da lingua sem
considerar o funcionamento do texto/discurso até porque as pessoas
usam a lingua para produzir sentido. A vivéncia da lingua mobilizada
no discurso constitui a experiéncia do homem na linguagem, uma vez
que, desde suas primeiras manifestagdes vocais na infancia, o homem
vive, via discurso, a experiéncia da significagdo. Nessa experiéncia, o
signo, unidade semidtica, é reconhecido como significante na relagio
que a crianga vive com o outro. Mas somente no engendramento do
discurso é que ela entra no mundo da “lingua como produtora de
mensagens” (BENVENISTE, 2000, p. 65), e esse mundo necessita ser
compreendido e ndo apenas reconhecido. Assim, acreditamos que a
experiéncia do homem na linguagem se caracteriza pelo deslocamento
que constitui a lingua-discurso e que permite a ele, desde seus primeiros
anos de vida, instaurar-se como sujeito do seu dizer. Em sua experiéncia
de aquisicio da linguagem, o locutor percebe, segundo Benveniste
(1966), a diversidade infinita dos conteudos transmitidos em contraste
com o numero restrito de elementos empregados. Dessa forma, realiza-
se o mover do homem na linguagem: pelo discurso, no exercicio da
linguagem em todas as situacGes, reconhece o signo sob a espécie

de “palavra”: “o signo ¢ a unidade minima da frase susceptivel de ser



120 Clandia Toldo ¢ Marlete Sandra Diedrich

reconhecida como idéntica num meio diferente, ou de ser substituida por
uma unidade diferente num meio idéntico” (BENVENISTE, 1976, p. 140).

Nesse particular, podemos pensar que nem a lingua em si mesma
nem a palavra isolada nos dio sua dimensio semantica. Isso s6 é possivel
no texto/discutso. Assim, a construcio do sentido das palavras di-se a
partir da organizagio (textual) das unidades linguisticas — disponiveis na
lingua — colocadas em relagdo e em funcionamento no texto/discutso,
ou seja, € o proprio sistema de regras da lingua posto em funcionamento.

Mesmo que Benveniste nio reflita diretamente a respeito da nogio
de texto ao longo de seus Problemas de lingiiistica geral — a0 menos nio
como isso € feito nos pardmetros atuais da linguistica —, acreditamos que
¢ possivel inferir de seus trabalhos uma no¢éo sintonizada com essa ideia
de uso e organizagio em dada sitnagio. F, em Benveniste que nos inspiramos
para propor o percurso adiante.

Primeiramente, trazemos a tona, como forma de justificar a
pertinéncia do que adiante sera proposto, algumas constatacdes do que se
tem visto (pela nossa pratica docente na educagio basica e superior) nas
escolas quanto ao ensino de lingua portuguesa. Em seguida, pontuamos
alguns elementos de abordagem enunciativa: a linguistica da enunciagao,
segundo Emile Benveniste. Nossa reflexio, nesse ponto, estard bastante
circunsctita ao texto de 1970, O aparelho formal da enunciagio,' espécie de
sintese da teoria linguistica da enunciacio de Benveniste.

Nosso intuito, enfim, é provocar uma reflexdo e daf uma discussao
sobre a colaboragio que os estudos enunciativos, principalmente os aqui
destacados, podem trazer aos estudos sobte ensino de lingua, enquanto

condigio, como diz Benveniste, de um homem tornar-se sujeito pelo seu dizer.

2 A disciplina Lingua Portuguesa na escola

Entendemos, a partir de principios enunciativos de Benveniste,
em especial aqueles apresentados no texto Sewiologia da lingna (2000),
que a lingua é o interpretante de todos os demais sistemas e, portanto,

a crianca, ao aprender sua lingua, aprende o mundo do homem, experiéncia

! Este texto esta incluido em Benveniste (2006).
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que se mantém por toda a vida, manifestada a cada ato enunciativo. Essa
experiéncia é, para nos, a experiéncia da significacdo. Por essa razo,
acreditamos ser imprescindivel que também na escola a significacio seja
a questdo central de todo trabalho de ensino e de aprendizagem de lingua.

Salientamos que as praticas que vém sendo desenvolvidas, na
maioria das aulas de portugués das escolas de educa¢io basica, ainda
nio demonstram o devido cuidado com o trabalho de anélise do texto
que considera o ensino de ler e escrever como pontos de partida e de
chegada para o ensino de lingua portuguesa na escola. Observamos
que o estudo da lingua continua desvinculado da vida do homem e da
vida em sociedade. Como dizem os Parametros Curriculares da Lingua
Portuguesa (PCNs) (1997, p. 36), “as pessoas aprendem a [ | ler quando,
de alguma forma, a qualidade de suas vidas melhora com a leitura”.
Percebemos que o trabalho de texto que tem sido feito em muitas
salas de aula, muitas vezes, nem ensina portugués, nem melhora a vida
daqueles estudantes. Dentre tantos aspectos que poderfamos destacar,
recortamos, para este momento, o trabalho com o texto nas aulas de
portugués — este que deve(ria) ser a unidade bésica de ensino da lingua,
conforme dizem os PCNss.

Estudos ja mostraram que as atividades de uma aula de lingua
materna/portuguesa voltadas para a descri¢io do funcionamento da lingua,
de forma isolada, nao contribuem para o desenvolvimento das habilidades
de uso da lingua, o que s6 ocorre na vivéncia de situagGes enunciativas, pois
¢ por meio dessa vivéncia que o homem, desde crianga, ocupa seu espago
de dizer e faz a passagem de locutor a sujeito, apropriando-se da lingua de
forma singular. Por essa razdo, temos consciéncia de que o exercicio pelo
exercicio nio leva a nada. Nio ¢ através de atividades de catalogacao de
entidades, de classificacdo de palavras e de reconhecimento de suas fun¢des
na frase que alguém sera capaz de usar a lingua de forma eficiente e critica
nas diversas situacoes discutsivas.

Para n6s, nao ha duvida de que a ineficiéncia de muitas praticas
escolares e o mau desempenho dos estudantes da educagio basica

estao intimamente relacionados ao trabalho desenvolvido no interior



122 Clandia Toldo ¢ Marlete Sandra Diedrich

da sala de aula. Os alunos, durante praticamente uma década, estudam
defini¢Ges, verbalizam regras, fazem classifica¢oes, fixam estruturas
afastadas da lingua em uso, ou seja, desenvolvem atividades sobre a lingua.
Priorizam o ¢ddigo, a forma, como se a lingua fosse autbnoma, imutavel
e exterior ao falante. Fundamentados nos padrdes rigidos da gramatica
tradicional, muitos professores se sustentam apenas nos paradigmas da
modalidade escrita, defendendo que a aprendizagem se da por meio
de exercicios — e o que é mais grave, exercicios artificiais e distantes
de situagdes comunicativas. Nio é através de atividades de catalogagio
de entidades, de classificagdo de palavras e de reconhecimento de
suas funcbes na frase que o aluno serd capaz de usar a lingua de
forma eficiente e critica nas diversas situacSes de uso — na escola e
fora dela. A questdo se revela mais grave ainda quando falamos de
ensino de lingua para criangas, as quais, certamente, vivenciam a lingua
em uso, em situacoes de discurso, no seu dia a dia, estabelecendo a
interpretancia da lingua em relagio a todos os demais sistemas culturais
que caracterizam sua vida em sociedade; no entanto, na escola, nio
conseguem, muitas vezes, resgatar a significacdo da lingua, a qual lhe
¢ apresentada deslocada do uso e de sua fungio social. Justamente por
isso, desde os primeiros anos da vida escolar da crianga, a lingua que
lhe é apresentada vai se artificializando, como uma entidade vazia de
sentido, presente nas licGes do livro didatico, mas sem relacdo alguma
com a realidade social e cultural que constitui a vida do homem.
Nesse contexto, a funcido do professor de lingua portuguesa
val muito além de um simples dar conteiidos gramaticais. Partimos do
principio de que nossos alunos, tendo como suporte as aulas de lingua
portuguesa, devem ser capazes de melhorar seu desempenho linguistico,
ou seja, desenvolver sua competéncia comunicativa. Desse modo, no
héa como tratar do ensino de lingua materna sem fazer mengao a lingua
como processo de interagdo verbal. Para que esse processo se realize,
concorrem varios fatores, tais como a situagio comunicativa e a propria
organizagdo e estrutura do discurso. Isso significa que os aspectos

pragmaticos, semanticos e sintaticos nio podem ser analisados de
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forma autébnoma. Em relacio a esse aspecto, vale a pena ressaltar que
ndo se justifica, por exemplo, o professor trabalhar a morfossintaxe em
frases isoladas (frases zdeais, distantes do uso e da realidade linguistica).
Nio ha como analisar qualquer fato da lingua sem considerar seu
funcionamento. Acerca do funcionamento da lingua, sabemos que
até mesmo as criancas, desde suas primeiras manifestagdes verbais, ja
dominam as possibilidades de engendramento da lingua no discurso,
uma vez que mobilizam estruturas verbais para evocar sentidos sempre
renovados em suas enunciac¢Ges. Tal fato mostra que o funcionamento
da lingua é apreendido na vivéncia de atos enunciativos, no aqui-
agora de cada enunciacdo e ndo pela exposi¢io repetitiva a exercicios
estruturalistas, nem pela memorizac¢ao de metalinguagem. A lingua se
da a conhecer no seio da vida em sociedade, nos valores culturais que
cada emprego de unidades agrega ao discurso.

Cabe lembrarmos que ¢ através da lingua que construimos
a cultura, construimos mundos, criamos ¢ (re)criamos realidades e
tornamos nossas posi¢oes conhecidas. Assim, a lingua tem de estar a
disposi¢do do homem, a servico do homem. E a linguagem em uso,
ou seja, o discurso, que possibilita conhecermos o homem que vive e
atua em sociedade. Benveniste (1976, p.17) afirma: “[...] a linguagem ¢é
um fato humano; é, no homem, o ponto de interagdo da vida mental
e da vida cultural e a0 mesmo tempo o instrumento dessa interagdo”.
Assim, ndo basta saber o que significa cada uma das unidades da lingua
que compde um enunciado, mas é preciso perceber que relagdes
essas unidades do sistema lingufstico mantém com outras unidades
em dada situagdo de uso. Acreditamos que essas questdes de olhar
a lingua em uso, ou seja, ver a lingua numa perspectiva enunciativa,
devem ser aprofundadas, a fim de que esses estudos possam auxiliar
na compreensio do ensino da lingua portuguesa. Por isso defendemos
que o ensino de lingua portuguesa deve ultrapassar o nivel da palavra
e da frase e ter no texto o eixo principal do trabalho escolar. Nesse
sentido, as acGes desenvolvidas na escola devem priorizar atividades

de uso da lingua: atividades de producio oral, producio escrita, leitura
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e compreensdo oral e escrita. Afinal, a escola ndo pode estar afastada
da vida. Na vida, usamos textos o tempo todo — para expressar o que
queremos, o que sentimos. F através de textos que argumentamos,
duvidamos, nos rebelamos, manifestamos nosso apreco, nosso desdém,
enfim, que vivemos a experiéncia intersubjetiva a que se referiu Benveniste
(1976, p. 229): “impondo a adesio, suscitando a resposta, implorando,
constrangendo; em resumo, organizando toda a vida dos homens”.

Embora saibamos que concepgoes linguisticas atuais circulem
entre os professores de lingua portuguesa e reconhecamos que tem
aumentado o numero de professores desejosos de mudancas nesse
ensino, ainda assim o trabalho com a gramatica continua se dando
da forma mais tradicional, com praticas que desestimulam as relacoes
entre o falante e a lingua. Permanece, ainda, arraigada a ideia de que o
dominio de determinadas estruturas ditadas pela gramatica garantira o
uso correto da lingua. Por conta disso, os professores supdem que o aluno
sera capaz de transferir automaticamente os conhecimentos obtidos
sobre a lingua para o seu uso efetivo e esquecem (ou néio sabem) que a
melhoria da competéncia comunicativa sé ocorrerd ao contemplarmos
a lingua em uso.

Esse diagnostico da realidade na escola aponta para a falta de outra
concepeao de lingua/linguagem e a constatacao de uma caréncia teétrica
dos educadores acerca dos estudos linguisticos. O trabalho realizado no
ensino de lingua portuguesa nao tem levado em conta que o uso da lingua
revela — no/pelo texto — aquele que a usa. Logo, estdo implicados nesse
processo conceitos como lingua, sujeito e enunciagio.

A seguir, apresentamos consideragoes que julgamos pertinentes
para o trabalho com o texto numa aula de lingua portuguesa (anos iniciais),

tomando por base o estudo de Emile Benveniste.
3 Uma abordagem enunciativa

Benveniste, em O aparelho formal da enunciagio, considera que

a enunciagdo é o ato de colocar a lingua em uso, através de um ato
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individual de apropriacdo. O autor alerta para que tenhamos cuidado em
nao associar, de modo simplista, a enunciacdo a fala. A enunciacio é o
ato de produzir o enunciado e ndo simplesmente a fala. “Este ato ¢ o fato
do locutor que mobiliza a lingua por sua conta” (BENVENISTE, 20006,
p. 82). A enunciagio é um processo de apropriacdo: ¢ o locutor quem se
aproptia do aparelbo formal da lingna e se enuncia. Quando o locutor, através
de um ato individual de apropriacdo da lingua, enuncia, ele implanta o ontro
diante de si, pois toda enuncia¢do supde alguém que fala para outro alguém.

O importante para esta reflexdo é ressaltar que, nos estudos de
Benveniste, a enunciagdo supde a conversio individual da lingua em
discutso, o que a torna Unica, isto é, ndo pode ser repetida. Benveniste
alerta-nos de que a condi¢do especifica para a enunciacdo é o ats de
produzit o enunciado e ndo o texto do enunciado. Este pode set repetido,
aquele ndo, por isso dizemos que a enunciagio ¢ irrepetivel.

Conforme Benveniste, a enunciagao é responsavel por promover
certos signos a existéncia. F a enunciagio que se torna responsavel por
algumas classes de signos, ¢ ela que dé existéncia a uma série de palavras
que s6 fazem sentido no discurso.

Essas considera¢oes que fazemos acerca da enunciagdo estao
presentes, como dissemos acima, em O aparelho formal de enunciacao, Gltimo
texto publicado pelo autor sobre o tema e visto por muitos (ONO, 2007)
como uma sintese do programa teérico de Benveniste. Porém, desde seus
primeiros estudos, Benveniste destaca a importancia do carater social
da lingua. Em Saussure apds meio século, o autor ja anuncia sua posicio
acerca da importancia da lingua na sociedade, afirmando que “Nio é a
lingua que se dilui na sociedade, ¢ a sociedade que comega como lingua”
(BENVENISTE, 1976, p. 47).

Benveniste lembra, em O aparelho formal da enunciacao, trés aspectos da
enunciagao: a) a realizagdo vocal da lingua; b) os mecanismos desta produgao,
ou seja, a conversdo da lingua em discurso, observando como o sentido se
traduz em palavras; ¢) o quadro formal da realizagdo da enunciagao.

Para esta reflexdo, o terceiro aspecto parece ter importancia maior,

ndo sé por integrar os demais, mas, principalmente, porque pode nos
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ajudar a determinar critérios para descrever a lingua em uso empregada
em textos escritos. Para Benveniste, o quadro formal da enunciacio
evidencia trés elementos: o af de enunciagio, a sifnagio em que a
enunciacao se realiza e os wustrumentos de sua realizagio.

Quanto ao ato, podemos dizer que é através dele que o locutor
passa a ser elemento indispensavel a enunciag¢ao, pois ¢ ele [o locutor]
quem realiza o ato individual de utilizacdo da lingua. Antes disso, “a
lingua nio ¢ sendo possibilidade da lingua” (BENVENISTE, 20006, p.
83). Quando o locutor se apropria da lingua e se enuncia, concretiza esse
ato de enunciagdo e a lingua ¢é efetuada em uma instancia de discurso,
instaurando o locutor (que produz o ato da enunciacio) e o alocutatio
(que produzira outra enunciac¢do). Essa apropriacdo da lingua pelo locutor
instaura o #, refere pelo discurso e faz do locutor um colocutor. Isso
traz um segundo elemento do quadro formal de enunciacio: a situagao.
Benveniste (2000), quando fala de situagio, traz presente o conceito de

referéncia. Ele diz:

O ato individual de apropriacdo da lingua introduz aquele que
fala em sua fala. Este é um dado constitutivo da enuncia¢io.
A presenca do locutor em sua enunciacdo faz com que cada
instancia de discurso constitua um centro de referéncia
interno. Esta situacio vai se manifestar por um jogo de formas
especificas cuja funcdo é de colocar o locutor em relacio
constante e necessaria com sua enunciacio (BENVENISTE,
2000, p. 83).

Portanto, o conceito de referéncia deve ser examinado, uma vez
que ¢ através da referéncia que se pode perceber do que o texto trata e
traz subsidios para que se observe a organizagdo — pelos instrumentos

— do texto.

A sitnagio de enunciacdo vai se manifestar por um jogo de formas
especificas. Sio elas: a) indices de pessoa (e#/#4); b) indices de ostensio
(funcio déitica da lingua); c) indices de tempo. A forma axial, ou seja, o
eixo orientador da situnagio de enunciagio é o presente que coincide com

o momento da enuncia¢do. E dele que nasce a categoria de tempo. E na
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Sitnagdo que temos o ex que se enuncia a um %, num dado Zmpo e num
dado /Jugar. Essas sdo as formas especificas da enunciagdo que num jogo
muito particular e singular propiciam a enunciagio que se renova a cada
producio do discurso.

O terceiro elemento que compde o quadro formal da enuncia¢io
sA0 0s instrumentos. Benveniste afirma que a enunciagio — enquanto uma
realizacdo individual - é antes de tudo um processo de apropriacio. Isso
significa afirmar que “O locutor se apropria do aparelho formal da lingua
e enuncia sua posicao de locutor por meio de indices especificos, de um
lado, e por meio de procedimentos acessorios, de outro” (BENVENISTE,
2000, p. 84). Isso é o que julgamos pertinente e necessario de se ver:
a apresentaciao dos indices especificos e os procedimentos acessotios.
Benveniste (2000, p. 84) lista os especificos, os quais tém como
funcao “colocar o locutor em relagdo constante e necessaria como sua
enunciacio”. E os acessorios? Esses sio construidos a cada enunciagao
e devem ser analisados a partir dessas situages especificas. Esses sao um
aparelho de fung¢bes, ou seja, sdo todos os elementos disponiveis na lingua
de que se serve o locutor para dizer algo a seu alocutario. Interrogacdes,
ordens, apelos, chamamentos, asser¢des, negativas sdao alguns dos modos
que o locutor usa para “intimar” seu alocutario, estabelecendo dessa
maneira uma relagao discursiva com seu parceiro.

Podemos pensar os zustrumentos como todos os recursos linguisticos
que estdo a disposi¢dao na lingua, para a relacio interlocutiva entre um ex
e um # e para a realizagdo de um a# de enunciacio, numa dada sitnagao
de tempo e espago. Esse movimento gerado de um ex (fonte do dizer)
para um # (fim do dizer) caracteriza o quadro figurativo da enunciagio.
Temos aqui a estrutura do didloge’ dada pela enunciacio, a qual aponta para
realidades que colocam em evidéncia o sujeito e o trabalho de significagio
posto no discurso, o qual s6 € possivel em func¢io da percepcio do outro,
capaz de revestir as formas enunciadas de sentidos especificos, a partir
dos elementos culturais que marcam a relagao ex-t4#. Segundo Benveniste

(2006, p. 21), “a apropria¢ao da linguagem pelo homem ¢ a apropriagiao

2 De questdes relativas aos limites do didlogo, pontuados por Benveniste neste texto de 1970, nio
trataremos neste trabalho.
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da linguagem pelo conjunto de dados que se considera que ela traduz”.
Nesse ato-processo, a mobiliza¢ao da lingua na emissio e na percepgao do
discurso cumpre sua fungio mediadora de integragio da sociedade e de
adequacido ao mundo, o que faz com que a lingua cumpra seu papel de
interpretante de toda a sociedade, inclusive, dela mesma. Acreditamos
que ¢ essa func¢do mediadora da lingua no discurso que a escola precisa
resgatar e trabalhar nas aulas de lingua, pois ndo podemos conceber o

conceito de /ingna desvinculado do conceito de cultura.
4 Consideragdes finais

Essas reflexGes nos parecem responder, muito sumariamente neste
momento, mas possiveis de serem ampliadas, as seguintes questdes: Se
a0 produzir um texto, o locutor realiza um ato, o que precisamos ver/ler
no texto, para construir e explicar o sentido deste texto em determinada
situacio enunciativa? Ou entdo: Por que recorrer aos estudos enunciativos
em especial aos de vertente benvenistiana para a andlise do texto? E ainda:
Por que a teoria de Benveniste apresenta possibilidades que nao sio comuns
as analises textuais que se vé por af? Como ver esse ato na fala das criangas?

Sublinhamos que essas considera¢bes trazem uma possivel
descri¢do do emprego da lingua que, a servico do homem, possibilita
que ele se marque como sujeito em seus dizeres. Para nos, isso significa
dizer que ensinar lingua portuguesa na escola, em especial trabalhar o
texto, ¢ mostrar aos alunos como o sentido se constréi em cada sintagma
organizado, ou seja, ¢ mostrar como o nivel semidtico (formas da
lingua) possibilita a arquitetura do nivel semantico de um texto. Assim,
nesse quadro figurativo da enunciagio, registramos alguns critérios que
devem ser adotados para o estudo do texto, uma vez que o emprego
das formas da lingua aponta para uma construcao de sentido possivel
de um texto. Essa construcdo é marcada pelo simbélico da linguagem,
por meio do qual a cultura deixa seus tragos impressos na lingua, da qual
cada homem se apropria para piver suas experiéncias de significagdo com

outros via discurso. Por isso, a interpretacdo do sentido se da sempre no
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seio de uma cultura, a partir dos tracos reveladores de valores impressos
na lingua, os quais podemos resgatar a partir da leitura de textos. Essa
pratica revela o semantismo social a que Benveniste se referiu (2006) e
que entendemos como resultado das relagSes entre sistema interpretante,
a lingua, e sistema interpretado, a cultura e seus esquemas sociais. S0
essas relagbes que constituem a experiéncia na linguagem.

Nessa experiéncia, ndo ha duvida de que a lingua que falamos
possui usos variados. Nesses usos ha duas caracteristicas comuns: a
primeira é que a realidade do uso da lingua permanece inconsciente, a
menos que se faca um estudo puramente linguistico; a segunda é que
toda a operagido de pensamento que realizamos recebe expressao na
lingua. Surge daf a crenca de que pensar e falar sdo duas a¢des distintas
que se associam pela necessidade pratica da comunica¢do, mas que
tém cada uma suas especificidades; a lingua representa os recursos de
que se subsidia o pensamento para expressar-se. Essa constatagdo nos
leva as duas propriedades inerentes a lingua propostas por Benveniste
(2000): a propriedade de ser formada por unidades significantes e a
propriedade de poder arranjar esses signos de maneira significante. Ou
seja, “Nada pode ser compreendido que nio tenha sido reduzido a lingua.”
(BENVENISTE, 2006, p. 99).

A lingua, enquanto sistema, quando falada, isto ¢, empregada
para expressar o que queremos dizer, transforma-se em linguagem.

13

A lingua caracteriza-se como “uma grande estrutura, portadora de
estruturas menores e de muitos niveis, que dd sua forma ao conteudo
de pensamento” (1976, p. 69). O conteddo recebe forma ao ser
transformado de pensamento em linguagem, ou seja, ao ser enunciado.
Assim, a forma linguistica é ndo apenas a condi¢ao para a transformacao
do pensamento em conteudo, mas, principalmente, a condi¢do de
realizagdo do pensamento, ja que é praticamente impossivel, pelo menos
até hoje, afirmar que o pensamento exista sem a lingua. O pensamento
se materializa na lingua.

Assim procuramos evidenciar que a lingua ¢é o instrumento de que

se utiliza o locutor para se enunciar e produzir o discurso. Tal discurso,
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ou a enunciagao, € caracterizado como um momento Gnico, sui-referencial,
do qual participam dois protagonistas (eu/tu) que se alternam durante
a enuncia¢do. Portanto, ensinar lingua portuguesa na escola é oferecer
aos estudantes a possibilidade de aprender a usar a lingua, conhecendo
seu funcionamento, para que ele — o estudante e usuario da lingua — se
constitua como sujeito 7a ¢ pela linguagem.

Dessa forma, o aprendizado de uma lingua se atualiza, se reinventa
no decorrer da histéria de enunciagbes do locutor, ja que todos estao,
permanentemente, modificando suas relagbes com a lingua, questio
corroborada por Benveniste (2006, p. 18) quando afirma que “todo
homem inventa sua lingua e a inventa durante toda sua vida”. Justamente
port isso o sujeito da linguagem ¢é sempre um ser inacabado, sua histéria
serd a histéria de suas enunciagdes, a qual estd sempre por se fazer, dentro
de tudo aquilo que ainda ndo se disse, mas se tem a possibilidade de dizer,
na virtualidade da lingua que tem existéncia na realidade de discurso. B
papel da escola, portanto, resgatar essa historia de enuncia¢oes de cada
aprendente, a partir da singularidade de cada ato enunciativo, o que
envolve um investimento do professor em praticas de ensino significativas,
capazes de propiciar a vivéncia de rela¢Ges intersubjetivas em situacoes

concretas de comunicacio.
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