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REFLEXOES SOBRE LIVRO DIDATICO
EM CONTEXTO DE PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGEIRA (PLE)
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RESUMO: Este estudo qualitativo de carater documental tem o objetivo de realizar uma reflexdo
sobre um material didatico de portugués sob duas 6ticas: uma como manual didatico para portugués
como lingua estrangeira (PLE) e outra sob o viés dos géneros textuais da Escola de Genebra. Busca-
mos por meio de critérios de ensino para PLE (BATISTA; ALARCON, 2012) e de dimensdes ensi-
naveis do género contos maravilhosos (QUEROZ, 2016) analisar um capitulo do livro Lingua Por-
tuguesa (2014), utilizado em um contexto de ensino de PLE em um programa de imersio em lingua
portuguesa no estado de Utah, Estados Unidos. Os resultados evidenciam que material produzido
para contexto brasileiro foi adaptado para o contexto de PLE e que apresenta dimensdes apenas de
forma implicita sobre as sequéncias narrativas do género — foco da unidade bem como necessita
abordar de forma mais ampla as questdes culturais e sociais brasileiras.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de portugués para estrangeiros; Interacionismo sociodiscursivo; Li-
vro didatico.

Introdugio
Desde o inicio da década de 90, ha uma crescente movimentagao pela internacio-
nalizacdo do portugués brasileiro, a qual se da, principalmente, por motivos econémicos.

Por essa razao, o ensino de portugués como lingua estrangeira (PLE) tem crescido nas
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ultimas décadas, dentro e fora do Brasil tanto em elaboracio de materiais didaticos e como
na implementac¢io de cursos especificos a essa modalidade de ensino. Contudo, ainda sao
poucos estudos que se dedicam a analise de livros didaticos (LD) usados para fins de ensino
de PLE. A analise de LD ¢ de fundamental importincia, visto que esse tipo de material é
usado em larga escala no Brasil (CORACINI, 1999) e é um instrumento para realizar ope-
racoes psiquicas valioso no processo de ensino-aprendizagem.

Esta pesquisa ocorreu em contexto internacional, no qual o PLE ¢ ensinado dentro
da modalidade de imersdo em lingua estrangeira, no estado de Utah, Estados Unidos. Tal
programa de imersao é fruto de uma parceria do estado do Parana com o estado americano
de Utah, em um acordo para o intercimbio de professores de PLE. O interesse dos ame-
ricanos, contexto dessa pesquisa, pelo PLE se da por diversos fatores, em especial econo-
micos, sociais e religiosos. Nesse sentido, a analise de LD utilizado em programas dessa
natureza ¢ de fundamental importancia, uma vez que o professor ndo ¢ mero executor das
atividades do livro, mas deve refletir sobre ele, conhecer a metodologia e aportes tedricos
que o formam, para que haja, de fato, a implementa¢do da proposta de imersdo sob a qual
o livro se estrutura.

O PLE se da por diferentes enfoques. Seja em uma perspectiva de lusofonia (o
portugués usado nos diversos territérios), portugués como lingua de heranca, como lingua
de acolhimento, entre outros. Quaisquer que sejam os enfoques, a caminhada historica pelo
desenvolvimento do ensino de PLE inicia-se ainda na colonizagao, com o ensino do pot-
tugués aos povos nativos que viviam no territério brasileiro. Na década de 30, houve a
necessidade do ensino de portugués aos imigrantes europeus, iniciando-se os primeiros
cursos de PLE. Contudo, foi apenas a partir da década de 90 que os esforcos para a gra-

maticalizacio do portugués brasileiro, em conjunto com a internacionalizacio da lingua,

impulsionaram os estudos aos estudos e elaboracido de materiais didaticos especificos de

PLE.
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Um dos pontos de principal importancia no ensino de PLE ¢ a intera¢io entre pa-
res. Nesse sentido, para a analise do LD, lancaremos mio da corrente teérica do Interaci-
onismo Sociodiscursivo (ISD), a ciéncia do humano (BRONCKART, 2006), que coloca o
fator social como fundamental no desenvolvimento humano, sobretudo no que se refere
a0 papel da comunicacdo (linguagem e instrumentos semiéticos) nesse desenvolvimento.
De acordo com o ISD, todos as atividades linguageiras resultam em géneros textuais, os
quais sio enunciados relativamente estaveis que cumprem um propdsito comunicativo
dentro desses contextos. Nossa analise se dard sob a 6tica das dimensdes ensinaveis de um
género textual.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar o capitulo 13, chamado “As palavras
sdo maravilhosas” do livro Lingua Portugnesa, cujo género textual base é “contos maravilho-
sos”. O livro é de portugués como lingua materna (PLM_ usado em contexto PLE.

Como perguntas de pesquisa, apresentamos:

a) Que atividades do capitulo contemplam a dimensio ensinavel “sequéncia narra-
tiva’’?

b) Quais elementos especificos do ensino de PLE sio abordados por essas ativida-
des?

Para responder essas perguntas dividimos este artigo em: fundamentagio tedrica —

PLE e ISD; metodologia — contexto da pesquisa; analise de dados e consideracoes finais.

Fundamentagio Teorica
Diferentes enfoques do portugués como lingua estrangeira — PLE
Lusofonia

O conceito de lusofonia, compreendido em seu sentido geopolitico, relaciona-se
a0s pafses cuja lingua oficial ¢ o portugués e aqui “cabem todos os luséfonos, isto ¢, os que
usam a lingua portuguesa, independentemente do lugar.” (CRISTOVAO, 2008, p. 26 apud
CARBALLIDO, 2014, p 22). Contudo, o termo também apresenta um conceito de carater

ideolégico, que trata dos diferentes territorios falantes da lingua portuguesa em seu trabalho
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de expandir e desenvolver a lingua dentro de seus contextos econdémicos e politicos, com
diferentes motivagoes. Esses conceitos ainda passam por fortes questdes historicas com
cargas pos-colonialistas, como o sentimento de posse da lingua pelos cidadaos portugueses,
o que torna dificil a expansdo da lingua em carater internacional. Contra esse conceito,
Carballido (2014, p. 24) afirma que a lusofonia “[...] seria o espac¢o onde todos os que fala-
mos portugués tenhamos um lugar interdependente, porque uma lingua, a lingua portu-
guesa, nao transmite apenas uma cultura, mas veicula varias culturas em diferentes dire-
coes”.

Assim, dentro do contexto de PLE, ainda ha muitas duvidas sobre como abordar o
conceito e as diferentes ideais que permeiam a lusofonia nas aulas de PLE. Carballido
(2014) traz uma reflexao a respeito dessa questdo; o autor disserta, principalmente, a res-
peito dos livros didaticos (ILD) que afirmam abordar o conceito de lusofonia — alguns o
fazem de forma a colocar os paises lus6fonos como ex-colonias de Portugal, fortalecendo
o0 aspecto pos-colonialista ja exposto anteriormente; outros colocam o portugués em com-
paracdo de importancia com outras linguas e outros ignoram completamente as diferencas
das realidades da lingua portuguesa dentro de cada territorio nos quais ela ¢ falada. Todas
essas questoes dificultam uma abordagem pedagogica e ideoldgica que, de fato, traga a lu-
sofonia a partir do conceito sociocultural que o Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas considera fundamental: “[...] o conhecimento da sociedade e da cultura
da(s) comunidade(s) onde a lingua ¢ falada é um dos aspectos do conhecimento do mundo.
E [..] suficientemente importante para merecer uma atencio especial [...]”. (CONSELHO
DA EUROPA, 2001, p. 148, apud Carballido, 2014, p. 26).

Em suma, de acordo com os autores aqui apresentados, a abordagem da lusofonia
que se deseja, deve ser aquela que traz ao aluno a realidade da propria dificuldade de com-
preensdo dos conceitos complexos que envolvem a lusofonia, de cunho ideolégico ou ge-
opolitico. O professor deve, sempre levando em consideracio o nivel, série e faixa etaria
dos alunos, trazer com naturalidade as questdes transnacionais, isto ¢, que saiam do con-

texto territorial no qual se ensina a lingua e possa passar por todos os territérios lus6fonos,
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possibilitando a compreensao e conhecimento sécio-histérico da lingua portuguesa e dos
paises que a tem como lingua oficial.

Gostarfamos de esclarecer que o material que analisaremos neste artigo nao apre-
senta enfoque na lusofonia. Trazemos essa como mais uma das diferentes perspectivas no
ensino de PLE, com o intuito de fortalecer a constru¢iao da caminhada do ensino de por-

tugués em diferentes enfoques.

Percurso histérico da expansio do portugués brasileiro — movimentos nacionais

A partir do advento da globalizacio, especificamente a partir da década de 90, bus-
cou-se, pelo governo federal brasileiro, um processo de internacionalizagio da lingua por-
tuguesa. Assim, iniciou-se a gramaticalizacio do portugués brasileiro, que trouxe aos gra-
maticos nacionais “[...] um lugar de produgao legitima de conhecimento sobre a lingua que
corresponde a um gesto de apropriagao dessa lingua” (ORLANDI, 2000, p. 28). Essa gra-
maticalizacio trouxe identidade ao cidadao brasileiro, no que se refere ao uso e conheci-
mento de sua prépria lingua, libertando-se dos conceitos pés-colonialistas, na qual a lingua
portuguesa pertence a Portugal, ja discutidos neste artigo.

Assim, inicia-se no Brasil, um novo periodo da gramaticalizacao do portugucs bra-
sileiro, trazendo a lingua como transnacional, isto ¢, uma lingua “[...] significada como um
transbordamento dos limites tertitoriais e simbélicos (seu funcionamento na memoria dis-
cursiva) da lingua nacional”. (ZOPPI FONTANA, 2010, p. 2). A lingua portuguesa brasi-
leira, entdo, ultrapassa os limites do territério nacional e traz ao falante um novo lugar
enunciativo no contexto mundial.

Nesse mesmo sentido, Carlos Bagno, em entrevista! de 2015 ao Jornal Opc¢io (on-
line), defende a separagiao gramatical e ideoldgica entre o portugués europeu e o portugués

brasileiro. O linguista afirma que as questoes lus6fonas, que tratam do portugués como
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sendo uma lingua s6, nao refletem a realidade do uso da lingua portuguesa no tertitério
brasileiro atualmente — a partir de analises de géneros textuais monitorados, provou-se que,
mesmo a escrita mais formal brasileira ndo se assemelha, gramaticalmente, a escrita formal
europeia. Sendo assim, Bagno considera fundamental a elaboragiao de uma gramatica com-
pletamente brasileira, uma vez que, segundo ele, 90% dos falantes de portugués do mundo
sao brasileiros.

Zoppi Fontana (2009) disserta sobre o percurso da internacionaliza¢io do portu-
gués brasileiro até aqui, e o traremos para contextualizaremos nossa pesquisa:

Década de 90 — aumento significativo da publicacio de livros didaticos de PLE por
brasileiros e iniciativas de ensino formal para a formacio de professores em PLE.

1992 — Criacio da Sociedade Internacional de Portugués como Lingua Estrangeira
(SIPLE);

1993 — Implementac¢do do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe- Bras/MEC), em 1993.

1998 — Primeiro curso de Licenciatura em Portugués do Brasil como Segunda Lin-
gua na Universidade de Brasilia.

2006 — Inauguracio do Museu da Lingua Portuguesa em Sao Paulo, ¢ institui¢ao do
dia nacional da Lingua Portuguesa (5 de novembro).

Todos esses acontecimentos “[...] se refletem e materializam nas praticas de politicas
linguisticas governamentais e também em praticas da sociedade civil, como no campo edi-
torial e académico (CARVALHO, 2012, 472). Assim, passou-se a exportar a variante por-
tugués brasileiro (PB) (ZOPPI FONTANA, 2009), como idioma estratégico para a imple-
mentac¢do de politicas estatais que visam propagar a LB internacionalmente, possibilitando
o crescimento politico e econémico do Brasil — o pafs e a lingua do futuro.

Esse percurso histérico da internacionalizacio do portugués brasileiro tem dado
frutos. Um deles, sobre o qual dissertaremos a seguir, ¢ o acordo de intercambio de pro-

fessores entre o estado do Parana e o estado americano de Utah.
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Parceria Parana-Utah

Como visto anteriormente, os esfor¢os em torno da internacionalizagdo e expansao
da lingua portuguesa vem propiciando o crescimento do ensino de PLE dentro e fora do
Brasil. Tal fato tem ampliado as possibilidades de pesquisa nessa area, bem como tem tra-
zido oportunidades de trabalho para professores de PLE.

Dito isso, trazemos o contexto desta pesquisa. Desde 2014 o governo do estado
do Parana, por meio da SETI (Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do
Estado do Parana) realiza, anualmente, um processo seletivo para a contratagao de profes-
sores para dar aula de PLLE na modalidade imersio? no estado de Utah, EUA, programa do
qual uma das autoras faz parte. Esse processo seletivo advém de um acordo entre os esta-
dos do Parand e Utah, para que se cumpram as demandas de professores de PLE no estado
de Utah, e para oportunizar uma experié¢ncia de trabalho e vivéncia internacional a profes-
sores paranaenses — ou seja, o foco deste programa ¢ o PB.

De acordo com o Termo de Cooperacio Parana-Utah’ de 2016, o qual cita o
Memorando de Entendimento entre a Secretaria de Educaciao do Estado de Utah, EUA, ¢
a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Estado do Parand, de 2014, o
objetivo desse acordo ¢ promover o intercambio que gere compreensio e colaboracdo en-
tre o sistema de ensino americano e brasileiro, proporcionando oportunidades de cresci-
mento profissional para os professores brasileiros e americanos.

O interesse do estado de Utah pela lingua portuguesa, segundo informagoes retira-
das do website* do programa de imersdo em portugués se da devido a fatos como: o por-
tugués ¢ a 7° lingua mais falada do mundo (250 milhées de falantes); foi recentemente
declarada lingua critica pelo governo dos EUA; lingua mais falada da América do Sul; rapida

expansao econémica do Brasil, que atualmente ¢ a 6* economia do mundo; entre outros.

2 Ver CHRISTIAN (1966) e THOMAS & COLLIER, 2002/2003
3 http:/ /www.seti.pr.gov.br/arquivos/File/CCT/UTAH2016.pdf acesso em 28/05/2018
* http:/ /utahportugueseimmersion.org acesso em 28/05/2018, tradugio livre.
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O livro didatico em PLE

Apesar de ser o mais usado instrumento mediador de ensino (CORACINI, 1999),
sendo um suporte para diversos géneros textuais (MARCUSCHI, 2008), ainda sao poucas
as pesquisas que tratam, especificamente, do uso do livro didatico (LD) em aulas de PLE;
isso porque, de acordo com Pacheco (2006, apud RAMOS; MARCHESAN, 2013), os mai-
ores esforcos no que concerne a pesquisa e analises de LD, concentram-se nos livros de
portugués como lingua materna (PLM).

Ainda segundo Pacheco (2006, ap#d RAMOS; MARCHESAN, 2013), foram os imi-
grantes que fortaleceram a busca pela producio de livros didaticos especificos de PLE que
os auxiliassem na aprendizagem da lingua. Contudo, segundo Ramos; Marchesan (2013), a
partir da década de 30 houve movimentos governamentais brasileiros que dificultaram o
ensino de PLE de forma diferenciada do ensino de PLM; buscou-se uma homogeneiza¢io
do ensino de portugués, obrigatoriamente com professores nativos. Assim, por cerca de 20
anos houve grande dificuldade na producio e pesquisas a respeito de LD para PLE no
Brasil. Contudo, em 1954 com a elaboragao do LD “Portugués para Estrangeiros”, iniciou-
se uma nova era de publicacoes de diferentes manuais didaticos para fins do ensino de
PLE, fortalecidos pelo advento econémico do Brasil na época que trouxe a necessidade da
expansao da lingua portuguesa (brasileira) pelo mundo.

Foi a partir da década de 90 que a producio de LD de PLE, bem como pesquisas e
eventos a respeito dessa modalidade de ensino, ganharam forca no pais. Entretanto, como
afirma Morita (1998, p. 65 apud RAMOS; MARCHESAN, 2013, p. 27), os materiais dida-
ticos de PLE “[...] ainda estao longe de competir com a qualidade de apresentacio dos
livros de inglés, francés e mesmo de portugués como lingua materna”. Tal afirmacio de-
monstra que ainda hd um longo caminho para o estudo e elaboracao de materiais especifi-
cos de PLE, dados os fatos de que ainda sio materiais considerados novos (elaborados
com mais frequéncia a partir da década de 90) e de que ha diferentes necessidades e de-

mandas dessa modalidade de ensino no mundo globalizado atual.

Folio — Revista de Letras Vitoria da Conquista . 535-560 jan./jun. 2018



Reflexcoes sobre livro didatico em contexto de portugués como lingna estrangeira (PLE)

Esses fatos nos levam a reflexio sobre a escolha do material em determinado con-

texto PLE. Sobre isso, Allegro (2013, p. 22) afirma:

[...] para o docente, a questao nio ¢ simplesmente escolher entre
material auténtico e material construido, mas selecionar algo que seja
significativo, ndo sé do ponto de vista cultural, mas linguistico, e que
atenda as necessidades de uma competéncia oral e escrita, em coe-
réncia com os médulos didaticos do programa a seguir.

Nesse mesmo sentido, Mendes (2004, apud MENDES, 2012, p. 357) declara a
respeito dos LD de PLE: “[...] ndo ha disponibilidade no mercado de materiais cultural-
mente sensfveis aos sujeitos em interacdo, e a maior parte dos que sao utilizados e inade-
quada a situa¢oes nas quais estdo em jogo diferentes motivagdes e culturas de aprender dos
alunos”.

Assim, a depender do programa PLE, do curriculo escolar, das necessidades de
cada contexto — se deseja-se uma abordagem mais interacionista, ou que traga variedade de
questdes culturais, aspectos da lusofonia, entre outros — a ainda existente escassez de ma-
teriais especificos PLE pode tornar dificil suprir essas demandas pois, “[...] nem todos [os
LD de PLE] sio adequados as habilidades linguisticas dos alunos, principalmente se tiver-
mos em conta a heterogeneidade das turmas” (op. cit. p. 24, colchetes nossos). Assim,
adaptacoes de LDs de LM podem ocorrer para que haja uma escolha de LD para PLE

coerente com o que se deseja — caso especifico do LD analisado nesta pesquisa.

As diferencas de ensino de PLM e PLE

Como ja abordado anteriormente neste artigo, historicamente comprovou-se que
ndo se deve ensinar lingua materna (LM) e lingua estrangeira (LE) da mesma forma. Isso
porque as cargas sociais e culturais dos povos falantes das linguas sdo partes indivisiveis da
propria lingua, e fazem toda a diferenca em seu processo de ensino e aprendizagem. Nesse

sentido, Batista e Alarcon (2012) afirmam que “[...] ensinar linguas ¢é ensinar o social, o
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humano, o politico, o histoérico, o geografico e o econémico de um povo, compreendendo
sua cultura, sua identidade, sua diversidade [...]”.

O professor de PLE deve ser um mediador nao apenas entre uma lingua e outra
(a LM ¢ a LE), mas também entre uma cultura e outra, compreendendo as especificidades
de guiar alguém que provém de uma cultura completamente diferente, dentro do espago
cultural da lingua portuguesa. Dessa forma, o espago da sala de aula deve ser seguro e
propicio ao desenvolvimento das habilidades linguisticas por meio de interagdes sociais
entre alunos e professores, que favorecam ao aluno integrar-se na lingua e cultura, sem
deixar de lado a sua propria.

Outro aspecto de fundamental importincia no ensino de LE ¢ a abordagem co-
municativa centrada em oportunidades reais do uso da lingua, deixando de lado a perspec-
tiva estruturalista. Marcuschi (2001, p. 15) traz trés premissas basicas com relagio a essa

questao:

a) para um adequado ensino de lingua (Materna ou Estrangeira) ¢
necessaria uma concepgao de lingua que nio se centre no c6digo;
b) para um ensino de lingua (Materna ou Estrangeira) eficaz, deve-
se propor tarefas reais que sejam exequiveis e facam sentido para os
aprendizes;

¢) para um ensino de lingua estrangeira adequado, deve-se sensibili-
zar o aprendiz para os modos de producio de sentido naquela lingua
em condi¢oes reais de uso.

Nesse sentido, a lingua ¢ mais do que um sistema estrutural; ela ¢ viva, provém de
atividades linguageiras reais, necessidades sociais que necessitam de géneros textuais para
firmar-se em comunicagdo. Assim, dominar um sistema lingufstico, isto ¢, suas regras gra-
maticais e nomenclaturas, é diferente de adquirir, de fato uma lingua no sentido interativo
[...] como a capacidade de operar com a lingua em situagdes interativas de modo adequado
em nfveis de exigéncia solicitados” (op. cit. p 24), ou seja, conseguir produzir com a lingua

e comunicar-se dentro dos mais variados contextos sociais, independentemente do conhe-

cimento da gramatica normativa dessa lingua.

Revista de Letras Vitoria da Conquista p- 535-560 jan./jun. 2018



Reflexcoes sobre livro didatico em contexto de portugués como lingna estrangeira (PLE)

Também ¢ fundamental destacar a importancia da oralidade em aulas de PLE. Mar-
cuschi (2001) fala sobre a auséncia, nos livros didaticos de PLE, de caracteristicas especifi-
cas da fala como marcadores, prosédia e gestualidade. Todos esses fendmenos sao de cru-
cial importancia no processo de comunicacio, e precisam ser trabalhados nas aulas de PLE.

Assim, trazemos o quadro de Batista e Alarcon (2012), no que se refere aos aspectos
do ensino de PLE. O quadro originalmente traz as diferengas entre o ensino de PLM e

PLE, contudo, nesta pesquisa nos ateremos especificamente as especificidades do ensino

de PLE.

Quadro 1: Ensino de PLE

Ensino de PLE

Ensino do uso da nova lingua em pequenos contextos ilustrativos de como a lingua funciona.

Ensino duma variante padrao de prestigio e variages regionais (da professora, p. ex).

Oralidade tem de ser instaurada. Leitura e escrita vao entrando conforme as necessidades.

Lingua adquirida para fazer e reconhecer sentidos.

Adequacao do uso da nova lingua do ponto de vista sécio-historico e cultural, pois nele a norma
padrio ¢é naturalmente adequada.

Foco no aluno, cuidando de aspectos afetivos. Interesses dos alunos consultados. Estimulo a
trabalhos em grupo via tarefas e projetos.

Fonte: Adaptado de Batista; Alarcon (2012).

O quadro trata de aspectos fundamentais nas aulas de PLE, levando em conta as
necessidades especificas dos alunos que ainda nao estdo, de fato, inseridos dentro dos as-
pectos sociais e culturais da lingua. Para isso, a lingua precisa ser ensinada dentro de pe-
quenos contextos, de forma ilustrativa, facilitando a compreensio. Também ha fatores
como a variante lingufstica do professor, que influenciard na variante adquirida pelos alu-
nos, a crucial importancia da oralidade para abrir portas para a leitura e escrita, aquisicdo

da linguagem para a construcdao de sentidos sobre o mundo, a adequacio da linguagem
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adquirida a diferentes contextos e, por fim, a fundamental importincia da interagao por
meio de projetos e trabalhos em grupo.

Usaremos esse quadro como critério de analise de uma das atividades do capitulo
de LD que analisaremos neste artigo, para verificacio da abordagem das especificidades do

ensino de PLE pelo LD.

Interacionismo sociodiscursivo e o ensino por meio de géneros textuais

O Interacionismo Sociodiscursivo considera que “[...] as propriedades especificas
das condutas humanas sio o resultado de um processo histérico de socializacio, possibili-
tado especialmente pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos semidticos”
(BRONCKART, 2007, p. 21). Assim, os géneros textuais sao os instrumentos semioticos
para o ensino de linguas, sejam elas L.1 ou I.2. Quanto mais conhecimento temos a respeito
dos géneros, melhor uso faremos deles nos processos de comunicagio pretendidos.

Geéneros textuais sao entdo definidos como:

[..] produtos da atividade de linguagem em funcionamento perma-
nente nas formag¢oes sociais: em fungio de seus objetivos, interesses
e questoes especificas, essas formagoes elaboram diferentes espécies
de textos, que apresentam caracteristicas relativamente estaveis |...|
(BRONCKART, 2007, p. 137)

Sdo entdo enunciados que apresentam relativa estabilidade estrutural, definidos por
seu uso nas diversas esferas sociais. Assim, as atividades linguageiras estdo sempre relacio-
nadas as necessidades comunicativas de determinado contexto social, isto €, os textos estao
sempre ligados a atividades sociais. A depender da situagao de atividade coletiva que requer
seu uso, o agente produtor de textos (MIRANDA, 2008) adaptara o género no que con-
cerne a sua estrutura, organizacao e tema.

Para que se conhega qual o género textual (atividade linguageira) apropriado para

determinada atividade coletiva, ha um processo de escolha que se inicia pelo agente produ-
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tor do género, isto é, a pessoa que precisa comunicatr-se; esse agente precisa refletir a res-
peito de diversos fatores no momento da comunicagao: o contexto no qual a comunicagio
acontecera, fatores sociais subjetivos: fun¢io social do receptor e do espago no qual ocor-
rera o uso do género, objetivo do uso; e conteddo tematico do género. Também tera que
mobilizar seu conhecimento sobre diversos géneros que podem ser usados nas situagoes
sociais as quais esta acostumado (arquitexto) e, a partir dai, escolherd o género que mais se
adequa a atividade social que necessita. (MIRANDA, 2008).

Ora, se todas as atividades de linguagem, relacionadas a atividades sociais coletivas,
ocorrem por intermédio de géneros textuais, priorizar um ensino de lingua que tenha como
base o desenvolvimento de capacidades de linguagem® necessarias a apropriagao desses
géneros ¢ de fundamental importancia. Para Schneuwly (2013), os géneros textuais sdo ins-
trumentos psicolégicos, isto ¢, instrumentos simbolicos forjados pelo homem para mediar
uma tarefa. Ao serem usados no ensino de linguas, esses instrumentos possibilitam ao aluno
o desenvolvimento de aptiddes necessarias a0 uso da lingua em diversas situagdes comuni-
cativas diarias. Nessa mesma perspectiva Cristovao (2009, p. 12) também declara: “Se o
uso da linguagem ¢ organizado pelos géneros, considero que, o ensino de leitura, organi-
zado em fungido da aprendizagem de diferentes operagoes de linguagem, deve ser levado
em todas as suas conseqiiéncias [sic]”.

Nessa perspectiva, o ensino de lingua (LM ou LE) com base em géneros textuais
traz diversos beneficios no desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos.
Entretanto, ensinar o género ndo é um processo automatico (principio do aplicacionismo),
mas demanda uma passagem do conhecimento cientifico para o conhecimento a ser ensi-
nado; esse processo ¢ chamado de transposi¢ao didatica (TD). Conforme Schneuwly e
Dolz (2013, p.65), “[...] a escola é tomada como auténtico lugar de comunicacio e as situ-

acdes escolares como ocasides de produgio/recepgio de textos”. Para que essas situagoes

> Conjunto de habilidades e conhecimentos, em forma de operagdes linguisticas, que sio mobilizados no mo-
mento da recepcio ou elaboracio de um género textual.
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escolares propiciem, de fato, situacoes auténticas de comunicacio, é preciso que haja uma
TD apropriada.

Chevallard (1985, apud STUTZ, 2012, p. 93) afirma que a TD ocorre em dois
niveis — externo e interno. “O nivel externo ¢ a transformacdo de um ‘objeto a sabet’ para
um ‘objeto a ensinar’ e o nivel interno é a continuag¢io da transformacao do ‘objeto a ensi-
nat’ para o ‘objeto ensinado’. (SCHNEUWLY, 2009 apud STUTZ, 2012, p. 93, aspas ¢
destaques do autor). Assim, o nivel externo, relaciona-se com os referenciais curriculares
que prescrevem o que deve ser ensinado em cada etapa de ensino, enquanto o nivel interno
refere-se a pratica em sala de aula, os saberes que o professor de fato ensina aos seus alunos
nas interacGes em sala de aula.

O ISD propoe que a TD dos géneros textuais ocorra, em um primeiro momento,
por meio de um modelo didatico do género (MD), isto ¢, o estudo de exemplares auténticos
do género textual escolhido (corpus), a andlise de suas caracteristicas recorrentes ¢ o levan-
tamento de suas dimensoes ensinaveis. De acordo com Stutz (2012, p. 115, aspas da au-
tora), o MD tem importancia “[...] central na transposi¢ao didatica situando-o entre o ‘ob-
jeto para saber’ — o conteudo que o professor precisa saber — e ‘o objeto a ensinat’ — o
conteddo a ser ensinado aos alunos”, possibilitando a adequagio do conteido a ensinar,
prescrito nos parametros curriculares, as necessidades de cada etapa de ensino. Sem o MD
o ensino por meio de géneros reduz-se ao simples aplicacionismo e ao senso comum, sem
objetivos previamente fundamentados.

O modelo didatico que usaremos na andlise do livro didatico deste trabalho foi pro-
posto por Queroz (2016) e trata das dimensées ensinaveis dos géneros contos de animais,
maravilhosos e exemplares; nesta pesquisa nos ateremos aos contos maravilhosos e a di-
mensdo ensindvel® “tipos de sequéncias” — sequéncia narrativa que apresenta complicagio,

agdo, resolugio e situagio final.

¢ Além da sequencia narrativa, outras dimensGes ensinaveis do género contos maravilhosos, propostas por Queroz
(20106) sao: contexto de producio do género, discurso narrativo, mecanismos de textualizagio e nivel enunciativo.
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Metodologia

Esta pesquisa situa-se no ambito da abordagem qualitativa por ser de natureza apli-
cada, a qual: “[...] tem como caracteristica fundamental o interesse na aplicacio, utilizacdo
e consequéncias [sic] praticas dos conhecimentos”. (GIL, 2008, p. 27). Caracterizamos
nossa pesquisa desta forma pois ela esta ligada diretamente a aplicagao pratica do capitulo
analisado do livto em sala de aula tendo como base os conceitos do ISD.

Esta pesquisa também apresenta carater documental, conforme Padua (1997, p.62):
“Pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou re-
trospectivos, considerados cientificamente auténticos |[...]”, pois os dados aqui analisados
foram coletados de um livro didatico — documento auténtico. Sobre o conceito de “docu-
mento”, nos apoiamos na afirmacdo de Appolinario (2009, p. 85, parénteses do autor):
“Sempre que uma pesquisa se utiliza [...] de fontes documentais (livros, revistas, documen-
tos legais, arquivos em midia eletronica), diz-se que a pesquisa possui estratégia documen-

tal”.

Contexto e selegdo de corpus

A escola na qual os dados para realizacdo desta pesquisa foram coletados chama-se
Sunrise Elementary School, e situa-se na cidade de Smithfield, condado de Cache Valley,
estado de Utah, EUA. A institui¢do oferece o programa “Portuguese Dual Language Im-
mersion” desde 2012, sendo a clientela maioritariamente nativa americana, aprendendo,
portanto, portugués como lingua estrangeira (PLE). Atualmente o programa abrange da 1°
a 6" série nessa escola, contando com seis turmas de imersdo. As aulas sio divididas no
formato 50/50, sendo aproximadamente 3 horas por dia de aulas em portugués: matema-
tica, ciéncias, estudos sociais e lingua portuguesa; e 3 horas em inglés: leitura e escrita em

inglés e revisao do vocabulario das disciplinas lecionadas em portugués.
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O livro didatico chamado Lingua Portugnesa originalmente fazia parte do Programa
Escola Inovadora, da Editora Aymara Educagio, no qual as disciplinas de lingua portu-
guesa, inglés e artes estavam juntas em um mesmo volume do material, que era chamado
de “Linguagens”. Ele nio foi elaborado especificamente para o ensino na modalidade imer-
sao em lingua portuguesa (foi criado para uso escolar no Brasil, para criangas falantes nati-
vas do portugués), mas foi adaptado para esse fim desde 2012, ou seja, desde o inicio do
“Portuguese Utah Dual Language Immersion Program”; ele foi escolhido para esse pro-
grama porque traz textos auténticos, os quais circulam nos meios sociais brasileiros, fato
que condiz com a abordagem procurada pelo programa’.

Por ser um livto PLM, utilizado dentro de um contexto PLE, nio é um material
que se propoe a ser a Unica ferramenta de ensino da lingua, tampouco instrumento exclu-
sivo de alfabetizacdo em LE. O objetivo principal do uso desse material, dentro desse pro-
grama de imersdo escolar, é o contato e exploracao de diferentes géneros textuais em LE.
Por essa razdo, desde o inicio muitas mudancas e corre¢oes foram feitas no material, tendo
em vista as necessidades dos alunos percebidas ano apés ano. A autora do material, Silvia
Juhas, trabalha como coordenadora do programa de imersio e tem a possibilidade de mu-
dar e aperfeigoar as atividades do livro conforme recebe retorno dos professores. Assim,
ndo é considerado um livro de PLE, mas um livto PLM usado dentro de um contexto PLE.

Dentre os 16 capitulos do livto Lingua Portuguesa, escolhemos o capitulo 13, “As
palavras sdo maravilhosas”, como base da coleta de dados® pois, diferentemente dos outros
capitulos, esse tem apenas um género textual como base, e um exemplar desse género.
Além disso, por ser um dos capitulos finais do livro, os alunos ja apresentam um nivel de
proficiéncia mais alto na lingua, o que traz mais possibilidades de exploracdo do género

textual. O género chama-se “contos maravilhosos”, que sdo histérias passadas de geracdo

7 Ha também uma cattilha para o ensino especifico da fonética da lingua pottuguesa, a qual foi elaborada por
professores do programa especificamente para a alfabetizagdo das criangas em portugués na primeira série.

8 Neste artigo nos ateremos apenas a analise da abordagem da sequéncia narrativa pelas atividades do livro, por
ser um aspecto de fundamental importancia na apropriagio desse género textual.
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a geracdo pela tradicdo oral, e apresentam “[...] uma situacio inicial, uma complicacio ou
conflito, uma sequéncia de fatos desencadeados pelo conflito, uma resolucio quase sempre
dada por meio de um elemento magico e a volta a estabilidade” (TIEPOLO, 2014, p. 151).

O capitulo estende-se por 11 péaginas, sendo 4 delas usadas para o texto base, o
conto maravilhoso “Jorinda e Jorindel” (o qual esta dividido em 2 partes). Ha, no decorrer
do capitulo, 3 perguntas pré-leitura, 5 perguntas a respeito do enredo/interpretacio textual
(acontecimentos da sequéncia narrativa), 5 atividades sobre grafia de nomes préprios, 3
exercicios sobre encontros consonantais com a letra r, 1 atividade de criagdo de final altet-
nativo para o conto e 1 atividade de jogo da meméria com personagens de contos maravi-

lhosos famosos, o que totaliza 18 atividades. Dessas, 7 sdo orais e 11 escritas.

Analise dos dados
Abordagem dos “tipos de sequéncias” pelas atividades do capitulo’

Para a analise das atividades do capitulo 13 do livro Lingua Portugnesa, utilizaremos
dois critérios:

a) a abordagem, pelas atividades do capitulo, da dimensio ensinavel “tipos de se-
quéncia”

b) a abordagem, por essas atividades, das especificidades do ensino de PLE.

Para isso, construimos um quadro que apresenta as atividades do capitulo que abor-

dam os tipos de sequéncia, apresentado a seguit:

“Destacamos que o livro analisado nesta pesquisa nio afitma seguir um MD. Contudo, a proposta da TD sob as
lentes do ISD, traz o MD como necessario a0 levantamento das possibilidades de trabalho com conteudos
ensindveis a partir de um determinado género. Uma vez que o livro que analisamos afirma se basear em conceitos
do ISD, traremos um MD como pardmetro de analise das dimensdes ensinaveis que podem ser abordadas a partir
do género textual base do capitulo que analisaremos.

Folio — Revista de Letras . 535-560 jan./jun. 2018

=



Eleticia Elza Carneiro Podolak Strukoski; Lidia Stut,

Quadro 2: Abordagem dos “tipos de sequéncia” pelas atividades do capitulo 13

Atividades que abordam os tipos de sequéncia — sequéncia narrativa

1) Observe as ilustracdes e circule os animais em que a velha fada se transformava durante o

dia. (p. 153)

$
. & o
2) Por que Jorinda foi transformada em um rouxinol? (p. 153)
3) Por que Jorindel ndo conseguiu salvar sua amada? Marque com X a resposta correta.
() Porque ele ficou com medo da velha fada.
() Porque ele ficou paralisado.
() Porque ele era muito fraco. (p. 154)

(1) Pinte o desenho que representa o que Jorindel fez quando acordou depois de sonhar

com a flor roxa. (p. 157)

2) Escreva V se a frase for verdadeira e I se a frase for falsa.
() Depois que colheu a flor roxa, Jorindel nao ficou paralisado quando chegou perto do
castelo.
() Os passaros continuaram nas gaiolas depois que Jorindel os tocou com a flor roxa. (p.
157)

=  Pratica escrita
No final do conto, Jorinda e Jorindel viveram felizes por muitos anos. Mas o que sera que
aconteceu com a velha fada e o castelo? Vocé e sua turma vao criar um final para a velha

fada e o castelo. (p. 157)

Fonte: elaborado pela autora.

Encontramos 6 atividades implicitas para os alunos. As consideramos implicitas

pois, apesar de abordarem questdes pertinentes ao estudo da sequéncia narrativa — fases
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da complicacio, agdo, resolucio e situagdo final (os exercicios tratam de acontecimentos
presentes em cada fase da sequéncia), ndo deixam claro que essa ¢ sua intengido. A atividade
nimero 1 da pagina 153 solicita ao aluno que circule o animal no qual a velha fada (perso-
nagem antagonista) costumava se transformar; a atividade nimero 2, da mesma pagina,
questiona a razao pela qual uma das personagens principais foi transformada em um pas-
saro. Consideramos que ambas as atividades podem se relacionar ao estudo da sequéncia
narrativa porque dizem respeito as fases da situacio inicial e também da complicagio. Mais
uma vez destacamos que a abordagem das fases da sequéncia narrativa esta implicita, de-
pendendo das inferéncias de cada aluno e da abordagem possivelmente dada pelo professor
no decorrer das atividades.

A atividade numero 3 da pagina 154 trata da fase da a¢élo, também de forma impli-
cita, a0 questionar a respeito do motivo de uma atitude de um dos personagens principais,
e os motivos pelos quais tal atitude néo se finalizou da maneira inesperada. A atividade
namero 1 da pagina 157 ainda trata sobre as agdes, e a atividade nimero dois da mesma
pagina relaciona-se a etapa da resolu¢do. Também as consideramos passiveis para trabalho
com os tipos de sequéncias, mais uma vez dependendo das inferéncias pessoais que os
alunos podem (ou nao) fazer, e da abordagem que o professor pode (ou nio) ter. E por
fim, a pratica escrita da pagina 157 possibilita ao aluno que coloque em pratica mais uma
resolucio (Gltima etapa da sequéncia narrativa) ao criar um final para o personagem da fada
ma.

Assim, concluimos que nio ha nenhuma atividade explicita direta para os alunos

que contemple a sequéncia narrativa no capitulo analisado. Paviani (2011, p. 69) declara

que:

[..] pode-se aprender a wsar uma lingna, como se pode aprender sobre a lingua.
Sao aprendizagens que, na sua génese, de acordo com as concepgoes (pres-
supostos epistemolégicos), sio orientadas por objetivos e diferentes modos
de ensinar, fazendo a diferenca nos objetivos e modos de aprender.
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Em nossa concepgao, acreditamos que, para que se ampliem de forma mais pro-
missora as capacidades de linguagem, deveriam haver atividades especificas para os alunos

usarem a lingua ao inferir sobre cada uma dessas fases.

Abordagem das especificidades do PLE

Quanto a abordagem das especificidades do ensino de PLE, acreditamos que todas
as atividades dos tipos de sequéncia sao coerentes com alguns dos pontos apresentados no
quadro de Batista; Alarcon (2012).

Primeiramente, temos o item: “Ensino do uso da nova lingua em pequenos
contextos ilustrativos de como a lingua funciona”. As atividades numero 1 da pagina
153 e numero 3 da pagina 154, além das atividades 1 e 2 da pagina 157 (compreensio de
texto, levantamento de vocabulario, identificagao dos acontecimentos das fases da sequén-
cia narrativa) trazem um vocabulario simples, com os nomes dos animais, acontecimentos
do conto e também as razdes (0 uso do “porque” como resposta) de determinadas atitudes
do personagem. Consideramos essas questoes como demonstracoes de pequenos contex-
tos de funcionamento da lingua, além de proporcionarem o trabalho com as etapas sequén-
cia narrativa.

Temos também o item: “Oralidade tem de ser instaurada. Leitura e escrita vao
entrando conforme as necessidades”, que consideramos presente na atividade 2 da pa-
gina 153, que sugere resposta oral a pergunta (por nao disponibilizar espago ou linhas para
que o aluno escreva). Apds o estudo sobre o conto, na pagina 157, o livro solicita ao aluno
que, com sua turma, crie um final para a personagem fada ma'’. Subentende-se que para a

criagao desse final, haja conversa entre a turma, e ap6s isso ha a necessidade da escrita.

10 H4 mais encaminhamentos metodoldgicos, que se encontram especificamente no livto do professot, que dio
subsidios 2 melhor compreensio da sequéncia narrativa, para que os alunos consigam escrever, de forma coerente
20 género proposto, o final da personagem. Contudo, faltam atividades diretas no livro do aluno nesse sentido.
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Ha de se destacar que, o capitulo apresenta 7 atividades orais; contudo, para esta
analise, nos ateremos apenas as atividades que contemplam o trabalho com tipos de se-
quéncia. As outras atividades orais, que contemplam as outras dimensoes ensinaveis nao
abordadas nesta andlise, também instauram a oralidade. A oralidade se insere o tempo todo,
em todas as atividades, por estar presente em um contexto de imersdo escolar, no qual s6
pode ser usada a lingua portuguesa, na variante brasileira (variante da professora, neste
€aso).

Em “Lingua adquirida para fazer e reconhecer sentidos”, consideramos que
se trata de um item que se relaciona diretamente com a sequéncia narrativa, pois todas as
atividades apresentadas no quadro 2 buscam propiciar ao aluno que reconhega sentidos,
compreendendo o conto, a partir do conhecimento da lingua que estda adquirindo. Esse
item envolve todas as atividades de pré-leitura, levantamento do vocabulario e estratégias
de leitura.

Por fim, o “Foco no aluno, cuidando de aspectos afetivos. Interesses dos alu-
nos consultados. Estimulo a trabalhos em grupo via tarefas e projetos” fica por conta
da atividade ja citada no item anterior, pratica escrita da pagina 157. Trata-se de uma tarefa
no qual os alunos devem se reunir para criar um final para a personagem fada md. Esse
tipo de atividade possibilita ao aluno oportunidades de falar e expressar sua opinido, usando
o conhecimento da lingua adquirido para produzir o género (nesse caso, produzir uma
parte do género). Esses projetos propiciam a criagio da zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), dentro da sala de aula, permitindo que os alunos cujas capacidades de linguagem
sao mais desenvolvidas, apoiem e ajudam na ampliacdo dessas capacidades nos alunos me-
nos capazes (VYGOTSKY, 1991).

Por fim, retomando as palavras de Mendes (2004, agpud MENDES, 2012, p. 357,
destaque nosso) sobre os LDs de PLE: “[...] nao ha disponibilidade no mercado de mate-
riais culturalmente sensiveis aos sujeitos em interagdo, ¢ a maior parte dos que sio

utilizados ¢ inadequada a situacoes nas quais estao em jogo diferentes motivacoes e culturas
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de aprender dos alunos”, problematizamos a escolha do exemplar do género textual esco-
lhido para o material didatico — um conto dos alemaes irmaos Grimm. Nio haveria outros
contos maravilhosos brasileiros, que também pudessem ser considerados mais pertinentes?
A questdo cultural da lingua portuguesa brasileira, ndo foi abordada nesse sentido, deixando
a parte um dos mais importantes aspectos do ensino de PLE, que ¢ a inclusdo desse aluno
nos processos culturais e sociais que formam a lingua.

Nesse sentido, concluimos que, apesar de nio ser um LD especifico para o ensino
de PLE, as atividades que abordam os tipos de sequéncia do capitulo 13 do livro Lingua
Portuguesa, o fazem de maneira satisfatoria (implicita, mas pode alcangar resultados), pro-
piciando o uso da lingua em pequenos contextos (coerentes com o nivel de ensino a que
se propoe), proporcionando momentos do desenvolvimento da oralidade, visto o formato
de imersao do programa, e depois da leitura e escrita, permitindo a aquisi¢ao da linguagem
para a posterior criagio de sentidos e, por fim, oportunizando projetos e tarefas que pos-
sibilitem a interagao dos pares por meio do uso da lingua. Contudo, a escolha do exemplar
do género poderia ter sido pensada de forma a ampliar o conhecimento e a inser¢do do

aluno em aspectos sociais e culturais brasileiros.

Conclusio

Este artigo teve como perguntas de pesquisa:

a) Que atividades do capitulo contemplam a dimensao ensinavel “sequéncia narra-
tiva”?

b) Quais elementos especificos do ensino de PLE sdo abordados por essas ativida-
des?
Sobre a primeira pergunta, encontramos 6 atividades que, ao nosso ver e dados os argu-
mentos que desenvolvemos na analise, abordam, ainda que implicitamente!!, a dimensao

ensinavel dos tipos de sequencias — nesse caso, sequéncia narrativa. Em suma, os resultados

1 Isto ¢, os enunciados nao deixam claro a dimensio ensinavel a ser trabalhada.
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demonstram que o LD, elaborado para o contexto brasileiro e adaptado para o contexto
de PLE, apresenta as dimensdes apenas de forma implicita sobre as sequéncias narrativas
do género — foco da unidade, precisando ser reformulado para contemplar de forma mais
ampla essas dimensoes.

Quanto a segunda pergunta, consideramos que grande parte dos elementos especi-
ficos do PLE, segundo o quadro de Batista e Alarcén (2012) foram contemplados por meio
das atividades do livro. Contudo, a escolha do exemplar do género textual poderia ter sido
melhor pensada com relagdo ao contexto. Assim, consideramos que o material necessita
abordar de forma mais ampla as questoes culturais e sociais brasileiras.

A lingua portuguesa brasileira tem ganhado espago internacionalmente, o que pode
ser confirmado ao conhecer programas como o de Utah, contexto deste trabalho. Tendo
em vista essa crescente expansao global da lingua portuguesa, ¢ de fundamental importan-
cia que pesquisas envolvendo o ensino de PLE continuem a ganhar espaco no meio aca-
démico, sobretudo no que diz respeito a analise e elaboracio de novos materiais didaticos
para esse fim especifico. O professor precisa trabalhar em conjunto com o material, no
sentido de conhecer sua proposta tedrico-metodologica para melhor atender as necessida-

des dos seus alunos.

REFLECTIONS ON TEXTBOOK OF PORTUGUESE IN FOREIGN LANGUAGE
(PFL) CONTEXT

ABSTRACT: This qualitative documental study aims to reflect on a textbook of Portuguese under
two perspectives: one as a didactic manual for Portuguese as a foreign language (PFL) and another
under the bias of the text genres of the School of Geneva. We seck to analyze one chapter of the
textbook Lingua Portuguesa, by means of teaching criteria for PFL (BATISTA; ALARCON, 2012)
and of teachable dimensions of the genre wonder tales (QUEROZ, 2016), used in a teaching context
of PFL in an immersion program in the state of Utah, United States. The results evidenced that the
referred textbook was produced for the Brazilian context and after adapted to the PFL context and
that it only implicitly presents the dimensions the narrative sequences of the genre, which is the focus
of the unit, as well as it needs a wider approach of the Brazilian cultural and social issues.

KEYWORDS: Teaching of Portuguese for foreigners; Sociodiscursive interactionism; Textbook
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