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RESUMO: Este artigo, que tem como base tedrica e metodoldgica a Linguistica aplicada, objetiva
discutir a proposta Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especificamente no que se refere ao
ensino e a aprendizagem de lingua inglesa e, para tal, termos como “lingua”, “Cultura”, “Inglés como
lingua franca” e “interculturalidade”, abordados no texto como componentes essenciais a uma Edu-
cagio de carater formativo, serdo analisados. Essa andlise tem como principio norteador verificar em
qual perspectiva tais termos sio utilizados na BNCC. Assim, a partir de uma pesquisa bibliografica e
documental, esperamos que os principios subjacentes aos termos, utilizados ao longo do documento
oficial, sejam realmente introduzidos nas salas de aulas dos estudantes da educagio bésica.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC; Inglés como Lingua Franca; Interculturalidade;.

Introdugio
De acordo com Cruz (2016), depois da Segunda Guerra Mundial, os Estados Uni-

dos adquirirtam o status de superpoténcia hegemonica e, consequentemente, a sua lingua
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espalhou-se com mais forca pelo mundo como uma das mais fortes marcas de sua expan-
sao, transformando-se na “lingua de uso comum da chamada era da informagcio, alcan-
¢ando, nas ultimas décadas, principalmente devido a posi¢do hegemonica dos Estados
Unidos, com o seu poderio politico-militar e avango tecnolégico, expansio jamais vista”
(SIQUEIRA, 2011, p. 334).

As discussoes acerca da importancia do dominio de uma lingua estrangeira sempre
fizeram parte do cenario criado pela globalizagiao. No Brasil, ndo poderia ser diferente e,
nos anos de 2015 e 2016, essas discussdes tomaram propor¢oes ainda maiores, logo apds
o Ministério da Educa¢ao (MEC) enviar ao Conselho Nacional de Educa¢io (CNE) a
proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para alunos da Edu-
cagio Bisica. Essa proposta seria conhecida como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

A partir de um estudo de Silva et al (2017) realizado em documentos oficiais, que
dispoem sobre as orientagdes € caminhos a serem seguidos pelo sistema educacional bra-
sileiro,especificamente as Leis de Diretrizes e Bases (LDB), desde 1961 até os dias atuais,
que este estudo objetiva verificar como a BNCC compreende o ensino de lingua inglesa,
bem como, obsetvar as concepg¢des sobte o ensino/aprendizagem de inglés contidas
nesse documento.

Tomando como objeto de estudo aquilo que concetne ao Ensino/aprendizagem
de Lingua Inglesa, doravante LI, este trabalho propde uma discussiao norteada pela se-
guinte pergunta: Quais sio as concep¢des de lingua/cultura, no novo BNCC, voltadas
para o ensino/aprendizagem de lingua inglesa? Ressaltamos que antes de nos debrugat-

mos sobre tal discussao, retomamos dados extraidos do estudo de Silva et al (2017), que

! De acordo com informagdes disponiveis em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de cariter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modali-
dades da Educagio Basica.
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mostram como as Politicas Linguisticas lidavam/lidam com o ensino da LI, suas delibera-
¢Oes a respeito do ensino dessa lingua no territério nacional e quais as principais mudan-
¢as ocorridas nesse setor ao longo dos anos. Assim sendo, o tomamos como ponto de
partida para nosso estudo atual.

Quanto a sua organizagao, este artigo ¢ composto por duas se¢oes. Na primeira
delas, com base no estudo de Silva et al (2017), j4 mencionado, retomamos o histérico
do ensino de linguas no Brasil, desde o ano de 1837, quando ele se inicia, e ainda traze-
mos uma discussio a respeito do carater politico da Lingua, deixando claro que o ensino
de linguas desde o inicio sempre esteve atrelado a questdes politicas. Em seguida, recupe-
ramos a analise das duas LDB ja vigentes no Pais: LDB de 1961 e 1971, tragando um pa-
ralelo sobre a importancia que o ensino de LI tinha para o Governo, nas diferentes épo-
cas nas quais vigoravam/vigoram as LDB. Depois, reavemos a LDB 9394/96, quando
verificamos o retorno do ensino obrigatério de Lingua Estrangeira.

Na segunda se¢io, discutimos os dois primeiros paragrafos da BNCC, que discor-
rem sobre o componente curricular: Linguagens, em especifico o componente Lingua In-
glesa, destacando os termos “lingua”, “Cultura”, “Inglés como lingua franca” e “intercul-
turalidade” abordados no texto como componentes essenciais a uma Educagaode cardter

formativo, proposta pela nova BNCC.

Histérico do ensino de linguas no Brasil

Silva et al (2017) iniciam o texto mencionando Oliveira (2009), que sinaliza que
suscitar a problematizacdo da func¢io do ensino de linguas nos dias atuais, pode gerar a
falsa ilusdo de que esse fendomeno seja recente, quando na verdade o interesse por esse

tipo de ensino remota o século IX D.C. Para os autores, a politica linguistica ¢ parte cons-

tituinte do ensino de lingua, tanto materna, como estrangeira. Nessa dire¢io, Rajagopalan

(2013) afirma que,

Como uma 4area de estudos reconhecida e institucionalizada como
tal, a politica linguistica tem mais ou menos meio século de exis-
téncia. Mas a verdade é que, conforme ja salientamos, a questio
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politica esteve presente o tempo todo ao longo da histdria, influen-
ciando diretamente a tomada de decisbes importantes no que tange
as politicas educacionais (RAJAGOPALAN, 2013, p. 145).

Isso implica dizer que meio século atris e, ainda hoje, a Lingua (e tudo o que estd
em seu entorno: ensino, aprendizagem, objetivos, por exemplo) sempre esteve envolta
pela politica e pelo poder, como menciona Rajagopalan (2013, p. 145) ao comentar a frase

de Joseph (2006) quando esse afirma que “a linguagem ¢ politica de cabo a rabo”,

[...] o autor nao estd dizendo que a linguagem nio comporta uma
dimensio politica em acréscimo a todo o resto que se cré que ela
possua; ele esta defendendo que a linguagem ¢ constitutivamente e,
por conseguinte, zndissociavelmente, politica (RAJAGOPALAN,
2013, p. 145).

Nesse caso, isso demonstra que, mesmo antes da existéncia de quaisquer leis que
regessem o ensino/aprendizagem de uma lingua, ela ja possuia no DNA de sua conjun-
tura tragos marcantes ¢ até mesmo dominantes de uma concepgao politica: Zngua, politica e
poder, jamais deixaram de ser uma triade e, seu surgimento, propagacio e desenvolvi-
mento sempre se apoiaram uns NOs Outros.

Segundo PAIVA (2003), o interesse e o envolvimento do ensino de Linguas tém
seu inicio no ano de 1837, com a criacdo do Colégio Pedro II. Naquela época, o ensino
oficial de linguas priorizava ndo apenas as linguas classicas como o Latim e o Grego, mas
disputavam espago com mais trés outras linguas: o Frances, o Inglés e também o Alemao.
Todas, obrigatoriamente, faziam parte do campo de ensino de linguas. Até mesmo o Itali-
ano tinha sua fatia, ja que entrava na grade como facultativo. Esses dados demonstram o
apogeu do ensino de Linguas Estrangeiras na escola publica do Brasil. Contudo, ainda
Paiva (2003) salienta que essa realidade comega a sofrer sérias mutagdes quando, logo
apOs a instauracdo do governo republicano, retira-se, em 1915 o grego do sistema de en-
sino, e o francés passa a ser priorizado em detrimento do Inglés que, na época, nio ofere-
cia tanta influéncia cultural e cientifica ao Brasil quanto a Franca. O que s6 viria a mudar
com o surgimento do cinema falado nos anos 20 e ap6s o inicio da Segunda Guerra Mun-

dial, quando os Estados Unidos assumem posi¢do hegemonica no mundo.
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LBD de 1961 e a LDB de 1971

Em relagdo a LEI N° 4.024, sancionada em 20 de dezembro de 1961 em conjunto
com a LEI N. 5.692, de 11 de agosto de 1971, constatamos que, em ambas, o Ensino de
Lingua Estrangeira deixa de ter seu espago garantido na matriz curricular, passando a ser
uma das disciplinas optativas, o que aos olhos de muitos alunos, passou a ser encarada
como um papel secundario, nio reprovatério.

E interessante perceber que, a0 longo dos textos oficiais citados, o adjetivo opta-
tivo aparece com certa frequéncia, quando se refere ao curriculo disciplinar a ser adotado.

Vejamos alguns dos exemplos:

§ 1° Ao Conselho Federal de Educagio compete indicat, para to-
dos os sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatérias,
cabendo aos conselhos estaduais de educagio completar o seu nua-
mero e relacionar as de carater optativo que podem ser adotadas
pelos estabelecimentos de ensino.

Art. 40. Respeitadas as disposi¢oes desta lei, compete ao Conselho
Federal de Educacao, e aos conselhos estaduais de educagio, res-
pectivamente, dentro dos seus sistemas de ensino:

Organizar a distribuicdo das disciplinas obrigatérias, fixadas para
cada curso, dando especial relevo ao ensino de portugués;

Permitir aos estabelecimentos de ensino escolher livtemente até
duas disciplinas optativas para integrarem o curticulo de cada curso;

§ 2° Entre as disciplinas e praticas educativas de carater optativo
no 1° e 2° ciclos, sera incluida uma vocacional, dentro das necessi-
dades e possibilidades locais. Art. 45. No ciclo ginasial serao mi-
nistradas nove disciplinas.

Paragrafo inico. Além das praticas educativas, ndo poderao ser mi-
nistradas menos de 5 nem mais de 7 disciplinas em cada série, das
quais uma ou duas devem ser optativas ¢ de livre escolha do esta-
belecimento para cada curso.

Art. 46. Nas duas primeiras séries do ciclo colegial, além das prati-
cas educativas, serdo ensinadas oito disciplinas, das quais uma ou
duas optativas, de livre escolha pelo estabelecimento, sendo no
minimo cinco e no maximo sete em cada série (BRASIL, 1961)
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Segundo Oliveira (2009) o ensino/aprendizagem de linguas estdo intetligados aos
objetivos e ao contexto histérico de uma nagao, o que nos leva a refletir: com um mundo
que acabara de sair de uma Segunda Guerra Mundial e com ele a existéncia de uma dias-
pora sem precedentes; com o Brasil trabalhando na construcio, expansio e consolidagdo
dos lacos culturais e econémicos com os Estados Unidos da América; com a necessidade
e desejo de aprender inglés ganhando proporg¢des gigantescas por parte dos jovens e tra-
balhadores que julgavam estar implementando seu curriculo; com a chegada de milhares
de japoneses, italianos, alemaes entre outras nagdes a0 nosso territorio. A partir desse po-
sicionamento de Oliveira (2009), Silva et al (2017, p.6) questionam “com qual objetivo
aqueles que formularam as Leis de Diretrizes e Bases da educag¢do do nosso Pais, naquela
época, resolveram retirar a obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras do sistema
publico educacional?”. E prosseguem afirmando que Paiva (2003) pontua a desobrigatori-
edade do ensino de Linguas nas escolas publicas em contraponto com a procura cada vez
maior pelo ensino de linguas, foi um dos principias motivos para o aumento dos cursos
particulares de ensino de lingua estrangeira e um ponto extremamente negativo para o sis-
tema educacional brasileiro que, nesse sentido, serviu para aumentar ainda mais a desi-

gualdade social em nosso pafs. Para a autora,

Apesar de todos os setores da sociedade reconhecerem a impor-
tancia do ensino de lingua estrangeira, as politicas educacionais
nunca lhe asseguraram uma inser¢io de qualidade em nossas esco-
las. Em busca dessa qualidade, as classes privilegiadas sempre pro-
curaram garantir a aprendizagem de linguas nas escolas de idiomas
ou com professores particulares, mas os menos favorecidos conti-
nuaram a margem desse conhecimento (PAIVA, 2003, p.57).

Compreendemos que esse quadro, apontado por Paiva (2003), continua o mesmo,
pois € possivel percebet, no processo ensino/aprendizagem do inglés, o fato de que, para
muitos, a escola publica ndo parece ser o melhor lugar para se aprender uma nova lingua.
No entanto, os problemas que permeiam o ensino da lingua inglesa Brasil certamente ul-
trapassam o ambito da escola publica, apesar dos discursos que pontuam a relevancia

desse idioma para o crescimento social e profissional dos individuos. Assim, por mais
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perceptivel que pareca a importincia do inglés na sociedade atual, a realidade é que esse

processo de ensino encontra-se mergulhado em incertezas e conflitos.

Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996

Em relacio a LDB de 1996, analisada por Silva et al (2017), concordamos que ela
devolve a educagio basica publica o ensino de linguas estrangeiras, ao sinalizar a obrigato-
riedade da inclusdo de pelo menos uma lingua adicional. “E, com isso, deixa claro que os
curriculos escolares podem escolher mais uma lingua, se assim quiserem, com a ressalva
de que esta deveria ser escolhida de acordo as possibilidades da institui¢io” (p. 7), como

pode ser observado, a seguir,

§5° Na parte diversificada do curticulo serd incluido, obrigatoria-
mente, a partir da quintasérie, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara acargo da comunidade es-
colar, dentro das possibilidades da instituicaio (BRASIL,1996).

Ao mencionar que a “escolha ficara a cargo da comunidade escolar”, fica implicito
que compete a0 Estado o dever de promover essas “possibilidades”, ou seja, de gerar as
condi¢oes necessarias para que essa escola exista, a fim de fazer cumprir o que a Consti-
tuicdo institui como seu dever, que é o oferecimento de uma educacio de qualidade.

Nessa linha de pensamento, Silva et al (2017) mencionam que o idioma inglés nao
aparece citado como obrigatério, mas fica subtendido pelo fato de ser, sobretudo na atua-
lidade a Lingua que rege o mundo dos negdcios e das telecomunicagoes e, por isso, o idi-
oma mais falado no planeta por falantes nao nativos.

Na segunda secdo, a seguir, retomamos na integra, os dois primeiros paragrafos referentes
a0 texto sobre o componente curricular Lingua Inglesa, encontrado na nova BNCC, obje-

tivando analisar as concepgdes de lingua/cultura voltadas para o ensino/aprendizagem de

lingua inglesa.
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A nova base nacional comum curricular e o ensino de inglés

Lingua inglesa

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de
engajamento e participagdo dos alunos em um mundo social cada
vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e
interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais es-
tao cada vez mais difusas e contraditorias. Assim, o estudo da lin-
gua inglesa possibilita aos alunos ampliar horizontes de comunica-
¢ao e de intercambio cultural, cientifico e académico e, nesse sen-
tido, abre novos percursos de acesso, construcio de conhecimen-
tos e participagio social. E esse carater formativo que inscreve a
aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educacio linguis-
tica, consciente e critica, na qual as dimensdes pedagogicas e politi-
cas sdo intrinsecamente ligadas.

Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curriculo, duas im-
plicagdes importantes. A primeira é que ela obriga a rever as rela-
¢Oes entre lingua, territério e cultura, na medida em que os falantes
de inglés ja ndo se encontram apenas nos paises em que ela tem o
carater de lingua oficial. Trata-se, portanto, de definir a op¢io pelo
ensino da lingua inglesa como lingua franca, uma lingua de comu-
nicagio internacional utilizada por falantes espalhados no mundo
inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e culturais. Essa
petspectiva permite questionar a visdo de que o tnico inglés cor-
reto — e a ser ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou bri-
tanicos, por exemplo. Desse modo, o tratamento do inglés como
lingua franca o desvincula da nogio de pertencimento a um deter-
minado territdtio e, consequentemente, a culturas tipicas de comu-
nidades especificas. Esse entendimento favorece uma educacio lin-
guistica voltada para a interculturalidade, isto ¢é, para o reconheci-
mento das (e o respeito as) diferencas, e para a compreensio de
como elas sdo produzidas.

Voltamos nosso olhar, neste momento, para o recorte desses dois paragrafos, que
serdo analisados em cinco excertos, por se tratarem dos objetivos, da importancia e da

forma como a Lingua Inglesa devera ser compreendida na Educagao basica.

Excerto 1:

Aprender a lingua inglesa propicia a criagao de novas formas de
engajamento e participagio dos alunos em um mundo social cada
vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e
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interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais es-
tao cada vez mais difusas e contraditorias.

Teoéricos como Phillipson (1992), Pennycook (1994) e Canagarajah (1999, 2005)
fazem reflexdes importantes sobre a natureza sécio-histérica da expansio da lingua in-
glesa pelo mundo, que nos permitem entender por um lado, pela “percepgio e a honesti-
dade intelectual de denunciar e questionar o papel colonialista da lingua inglesa em detti-
mento de outros idiomas e culturas e, por outro lado, de trazer o referido discurso para a
area da Linguistica Aplicada” (SCHMITZ, 2004, p. 220).

Nessa direcdo, Cox e Assis-peterson (2001) afirmam que

Quem ensina nio pode deixar de se colocar criticamente em rela-
¢do ao discurso dominante que representa a internacionalizacio do
inglés como um bem, um passaporte para o primeiro mundo.
Quem ensina inglés ndo pode deixar de considerar as relagGes de
seu trabalho com a expansio da lingua, avaliando criticamente as
implicages de sua pratica na produgio e reprodugdo das desigual-
dades sociais. Quem ensina inglés nido pode deixar de se perguntar
se esta colaborando para perpetuar a dominacio de uns sobre os

outros (COX; ASSIS-PETERSON, 2001, p. 20-21).

Nesse sentido, compreendemos que é preciso que os professores ajudem o estu-
dante a falar inglés como forma de ascensio social, profissional ou de prazer pessoal,
como um direito a sua “cidadania lingufstica”, em outras palavras, o aluno precisa apren-
der inglés para chegar aonde ele deseja “em um mundo social cada vez mais globalizado e

plural”.

Excerto 2:

Assim, o estudo da lingua inglesa possibilita aos alunos ampliar ho-
rizontes de comunicag¢o e de intercimbio cultural, cientifico e aca-
démico e, nesse sentido, abre novos percursos de acesso, constru-
¢do de conhecimentos e participacio social. E esse carater forma-
tivo que inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de
educagcio linguistica, consciente e critica, na qual as dimensoes pe-
dagdgicas e politicas sio intrinsecamente ligadas.
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Quando a BNCC enfatiza a importancia da lingua inglesa para a ampliacao de in-
tercambio cultural e para a apropriacido de conhecimentos cientificos, ela reconhece o
quio essencial esse idioma se tornou para o desenvolvimento dos mais diversos campos
comerciais, académicos, profissionais e culturais. A aprendizagem do inglés além de pro-
porcionar grandes oportunidades de ampliagdo de conhecimento e de visio de mundo,
ainda se apresenta como um ponto relevante para transformacio social e pessoal.

O desafio da aprendizagem de uma nova Lingua envolve o desafio de conhecer
uma nova cultura e, mais ainda, abrit-se para o aprendizado dessa nova lingua/cultura é
se permitir ndo apenas ser tocado por ela, mas indubitavelmente também ser, por ela,
transformado. Assim, nessa perspectiva que torna impossivel dissociar lingua e cultura,

Dourado e Poshar (2010) afirmam que,

A indissociabilidade entre lingua e cultura é cada vez mais visivel
no mundo globalizado, no qual urge uma educacio intercultural
em que a cultura e a lingua caminhem lado a lado como fatores
fundamentais na promogio de uma convivéncia compartilhada no

planeta (DOURADO; POSHAR, 2010, p.34).

Compreendemos esse posicionamento, pois consideramos que a aprendizagem de
uma lingua separada de sua cultura, seria 0 mesmo que aprender uma lingua esvaziada de
sentido. Como poderfamos interpretar um discurso se nao reconhecéssemos as represen-

tacOes a ele subjacentes?

Excerto 3:

Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curriculo, duas im-
plicagGes importantes. A primeira é que ela obriga a rever as rela-
¢des entre lingua, territério e cultura, na medida em que os falantes
de inglés ja ndo se encontram apenas nos pafses em que ela tem o
carater de lingua oficial.
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Ensinar lingua envolve questdes que vdo muito além de entender regras
gramaticais que se fundamentam em estruturas linguisticas, mas, como afirma
Bohn (2009)

[...] envolve o desenvolvimento de competéncias linguisticas, isto é,
a capacidade de utilizar um conjunto de regras-conhecimentos fo-
nolégicos, motfolégicos, sintaticos e semanticos, coordenadas com
normas de uso sociolinguistico determinadas pelo contexto em que
a agdo linguageira se realiza (BOHN, 2009, p.169).

O cumprimento desses aspectos, descritos por Bohn (2009), que envolvem o
processo de aprendizagem da lingua inglesa, podera conceder ao aprendiz o desenvolvi-
mento das habilidades fundamentais em situagdes cotidianas e poderd cooperar para o
aprimoramento da lingua alvo, além de ampliar a sua participagdo social. Assim sendo,
acreditamos que quando se leva em consideragio aspectos linguisticos e culturais da
aprendizagem de lingua inglesa, pode acarretar uma mudanca nas praticas nos ambientes
de aprendizagem, proporcionando, assim, reflexdo sobre o progresso de novos modos de
ensinar a lingua inglesa, além de ajudar na formacio de cidadios autbnomos.

Como afirma Paiva (2009, p.32), ““ a lingua deve ser ensinada em toda sua com-
plexidade comunicativa, sem restringir seu estudo a uma tecnologia (leitura) ou a aspectos
apenas formais (gramatica). A lingua deve fazer sentido para o aprendiz em vez de ser
apenas um conjunto de estruturas gramaticais”. E isso se torna essencial para “os falantes
de inglés [que] ja ndo se encontram apenas nos pafses em que ela tem o carater de lingua

oficial”.

Excerto 4:

Trata-se, portanto, de definir a opgio pelo ensino da lingua inglesa
como lingua franca, uma lingua de comunicagao internacional utili-
zada por falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes re-
pertorios linguisticos e culturais. Essa perspectiva permite questio-
nar a visao de que o unico inglés correto — e a ser ensinado — ¢é
aquele falado por estadunidenses ou britanicos, por exemplo.
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Jenkins (2006) conceitua inglés como lingua franca (ILF) como uma lingua de
contato entre Znguaculturas que nao compartilham a mesma lingua materna. Assim, para a
autora, o inglés serve como lingua franca entre os falantes nao nativos de inglés. Em ou-
tras palavras, o inglés como lingua franca ¢ realizado entre falantes de diferentes experién-
cias culturais e de nacionalidades diversas. Essa perspectiva amplia nossa visao em relagao
a0 ensino/aprendizagem de lingua inglesa e, coadunando com as palavras de Lima (2010,
p. 90), “o ensino de lingua estrangeira deve ser encarado na esfera de objetivos pedagdgi-
cos mais amplos, que envolvem questoes de natureza ética, ideoldgica, politica etc.”.

Assim sendo, entendemos a necessidade do trabalho com a lingua inglesa como
uma forma de se repensarem os papéis de alunos e de professores dentro e fora da sala de
aula e, para tal, precisamos trabalhar a lingua inglesa na perspectiva de ILF, ou seja, em
dire¢do de uma tomada de consciéncia acerca dos muitos ingleses existentes e da forca
politica, linguistica e cultural que envolve esse idioma (CRUZ, 2010).

De acordo com House (2012, p. 364), as mais relevantes particularidades do ILF
“[...] sdo sua enorme flexibilidade funcional, sua variabilidade e expansio pelas diferentes
areas linguisticas, geograficas e culturais [...]”2. Assim sendo, o principio que subjaz o ILF
¢ a capacidade de seus usudrios interagirem, comunicando entre si, ou seja, “aquele que
conserva uma identidade nacional e recorre a estratégias de negociacio para garantir a co-
munica¢io com o mundo”. (ALVES, 2015, p.17). Logo a relagao lingua/cultura se torna
algo complexo de diferir, pois ndo ha cultura que sobrepoe sobre a outra, mas igualmente
sdo conservadas e respeitadas, o que ocorre ¢ a necessidade de compreensdo dos contatos
entre as linguas e os enredos socioculturais em que elas sio aprendidas e utilizadas que le-

vem em conta a fluidez, diversidade e adaptacio (BAKER, 2009).

2[...]Jare its enormous functional flexibility, its variability and spread across many different linguistic, geographical
and cultural areas [...]
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Excerto 5:

Desse modo, o tratamento do inglés  como lingua franca o des-
vincula da nogio de pertencimento a um determinado territério e,
consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas.
Esse entendimento favorece uma educacio linguistica voltada para
a interculturalidade, isto é, para o reconhecimento das (e o respeito
as) diferencas, e para a compreensio de como elas sdo produzidas.

Nessa direcao, Rajagopalan (2009, p. 46) afirma que o professor deve ter o cui-
dado de “desvincular a lingua desse ou daquele pais”, enfatizando que quando se estuda o
inglés, esse idioma nao pode estar vinculado somente aos Estados Unidos e/ou a Ingla-
terra. Em outras palavras, utilizar a lingua franca significa ter amplo acesso a0 mundo e
ela pertence a todos que fazem uso dela. Ainda nessa perspectiva, Rajagopalan (2004) de-

fende que,

Uma das maneiras pela qual as identidades acabam sofrendo o pro-
cesso de renegociagio, de realinhamento, é o contato entre as pes-
soas, entre 0s povos, entre as culturas. B por esse motivo que se
torna cada vez mais urgente entender o processo de ‘ensino-apren-
dizagem’ de uma lingua “estrangeira” como um processo de redefi-
ni¢do de identidades... Logo, quem transita entre diversos idiomas,
esta redefinindo sua prépria identidade. Dito de outra forma, quem
aprende uma lingua nova esta se redefinindo como uma nova pes-

soa (RAJAGOPALAN, 2004, p. 69).

Corroboramos com o pensamento do autor, pois, além de compreendermos o en-
sino aprendizagem de linguas dentro de uma perspectiva sociocultural, estaremos, por
fim, realizando uma educacio realmente intercultural. Compreendida por Guilherme
(2002, p.197) como a “capacidade de interagir com eficacia com pessoas de culturas que
n6s reconhecemos como diferentes da nossa”.

Quando nos referimos a uma educagio intercultural, especificamente para o en-
sino de Linguas, autores tais como, Crystal (1997); Pennycook (1994); Phillipson (1992);
Rajagopalan (2004); Robbins (1997) pontuam a respeito da necessidade de problematizar
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o neo-colonialismo que geralmente aparece dissolvido na Lingua, disseminando os valo-
res norte-americanos e ocidentais. Para reforcar seus argumentos, esses autores discutem
o conceito do inglés nativo, assim como o conceito de World English, desterritorializando
o dominio da Lingua e procurando desconstruir o quadro de impetialismo linguistico e

cultural, até entio sob o dominio britanico e norte-americano.

Consideragées finais

Para Silva et al (2017),

Nio ¢ dificil compreender que os aspectos socioculturais nio sio
apenas partes constituintes no processo das relagdes interpessoais,
mas que, de forma relevante, eles se tornam essenciais para que essas
relagGes possam existir. E quando nos referimos a pessoas perten-
centes a comunidades de linguas diferentes entio, nio se pode con-
ceber qualquer tipo de interagdo amistosa sem o reconhecimento e
0 1espeito a esses aspectos.

Essa afirmagio ainda é mais poderosa quando se trata do ensino e
aprendizagem de linguas. Se considerarmos que esse tipo de ensino
envolve um processo global, logo, apenas a aprendizagem de voca-
bularios e de regras gramaticais se tornam, em absoluto, ineficientes.
Faz-se necessario entender esse mundo a qual pertence a lingua alvo,
agir nele, envolver-se nele e, envolvé-lo, até ele nio lhe ser mais es-
tranho e vice-versa (SILVA ET AL, 2017).

O estudo de Silva et al. (2017) revelou caminhos percorridos pelo ensino da Lingua
Inglesa no Brasil, sinalizando o modo como as Politicas Educacionais deliberavam e ainda
deliberam sobre as prioridades, os objetivos e os direcionamentos do ensino/aprendizagem
de Lingua Inglesa. Ainda mostrou que, com a implementa¢io da nova BNCC, o governo
decidiu regulamentar o ensino da lingua inglesa como obrigatério, trazendo nos textos re-
lativos a area de linguagens a indicacio da Educacdo Intercultural para esse ensino. Desse
modo, consideramos a forma de vislumbrar o ensino e a aprendizagem de Lingua Inglesa,
na BNCC, como um avango, ja que termos essenciais, como “lingua”, “cultura”, “Inglés

como lingua franca” e “interculturalidade”, se inscrevem em seu centro para enfatizar a
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maneira como a Lingua Inglesa deverd ser ensinada/aprendida na Educa¢io Bisica, vi-
sando o carater formativo do estudante.

Para Mendes (2007), o inglés representa uma multiplicidade de culturas, e que uma
educacio baseada na interculturalidade promove o desenvolvimento do respeito a cultura
do outro, e concomitantemente, a sua propria, fazendo com que os aprendizes da lingua se
tornem sensfveis ao fato de que cada pessoa, mesmo que de diferente cultura, se utiliza de
cada uma delas com sua especificidade e cientes de que todos fazem parte da comunidade
global.

Reconhecendo que fazemos parte dessa comunidade global, discutimos aqui
sobre o inglés em uma perspectiva de lingua franca, enfatizando o fendmeno da
expansio global da lingua inglesa. Por isso, a importincia de se pensar o ILF esta
no fato de reduzir a tensdo de se enxergar a aprendizagem de inglés como uma
submissao a cultura do outro, possibilitando o estabelecimento de objetivos volta-
dos muito mais para as reais necessidades dos estudantes.

Desse modo, reiteramos, com a analise desses cinco excertos, que houve um
avanco da concep¢ao de lingua/cultura na BNCC, em relagio aos documentos
anteriores. No entanto, muito ainda precisa ser melhorado para que os nossos es-
tudantes possam ter acesso a uma formagio critico-reflexiva. Assim, esperamos que
os principios subjacentes aos termos “lingua”, “Cultura”, “Inglés como lingua franca” e
“interculturalidade”, utilizados ao longo do documento oficial, sejam realmente introduzi-

dos nas salas de aulas dos estudantes da educacio bésica.

INTERCULTURALITY, TEACHING OF ENGLISH AS A LINGUA FRANCA AND A
COMMON CURRICULAR NATIONAL BASIS

ABSTRACT: This article, whose theoretical and methodological basis is Applied Linguis-
tics, aims to discuss the National Curricular Common Base (BNCC), specifically with re-
gard to English language teaching and learning and, for this purpose, terms such as "lan-
guage" "Culture", "English as a lingua franca" and "interculturality", addressed in the text
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as essential subjects of an education of a formative nature, will be analyzed. This analysis
has as guiding principle to verify in which perspective such terms ate being used in
BNCC. Thus, from a bibliographical and documentary research, we hope that the princi-
ples underlying the terms, used throughout the official document, are actually introduced
in the classrooms of students of Basic Education.

KEYWORDS: BNCC; English as a Lingua Franca; Interculturality.

REFERENCIAS

ALVES. P.C.R. O ensino de inglés como lingua desnacionalizada e a dimensao cultural: a visio de pro-
Jfessores formadores. 2015. 23111 Dissertagio (Mestrado em Lingua e Cultura),
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2015.

BAKER, W. Intercultural awareness and intercultural communication through English: an investiga-
tion of Thai English language users in higher education. 2009. 365f. Tese (Doutorado em
Artes e Ciéncias Sociais), Universidade de Southampton, UK, 2009.

BOHN, H. I. O método “soberano” para o ensino e aprendizagem da lingua inglesa. In:
LIMA, D. C. (Otg.). Ensino e aprendigagem de lingua inglesa: conversas com especialistas. Sdo
Paulo: Parabola Editorial, 2009, p. 169-78.

BRASIL. Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da educagao
nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/LEIS/19394.htm.
Acesso em: 20 de agosto 2017.

BRASIL. LEI N. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional. Disponivel em: http:/ /www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/1ei-4024-
20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-plhtml. Acesso em 20 de agosto de
2017.

BRASIL. LEI N° 5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o en-
sino de 1° ¢ 2° graus, e dd outras providéncias. Disponivel em: http://www2.camaraleg.br/le-
gin/fed/lei/1960-1969/1ei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pLhtml.
Acesso em 20 de agosto de 2017.

CANAGARAJAH, A. S. Resisting linguistic imperialism in English teaching. Oxford: Oxford
University Press, 1999.

CANAGARAJAH, S. Reconstructing local knowledge, reconfiguring language
studies. In: CANAGARAJAH, S. (Org.). Reclaiming the Local in 1anguage Policy and
Practice. Mawhaw, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, Publishers.

COX, M. I. P.; ASSIS-PETERSON, A. A. O professor de Inglés: entre a alienacio e a
emancipacio. Linguagem e Ensino, v. 4,n. 1, p. 11-36, 2001.

Folio — Revista de Letras Vitoria da Conquista . 599-616 jan./jun. 2018




Interculturalidade, ensino de inglés como lingua franca e a base nacional comum curricular

CRYSTAL, D. English as a Global Langnage. Cambridge: Cambridge University Press, 1997.

CRUZ, G. E Inglés como lingua global: Reflexdes sobre o ensino/aprendizagem.
In: Folio: Revista de Letras. Vol. 8, No 1 (20106). v.8, n.1 p. 315-331.

DOURADO, M. R.; POSHAR, H. A. A cultura na eduncagio linguistica no mundo globalizado.
In: SANTOS, P.; ALVAREZ, M. L. O. (Org.). Lingua e cultura no contexto de portu-
gués lingua estrangeira. Campinas, SP: Pontes Editores, 2010. p.33-52.

GUILHERME, M. Comunicacio Intercultural, Globalidade e Diversidade. Revista de Hu-
manidades ¢ Tecnologias. Dossier Linguas e Culturas, 6/7/8, 2002, p. 195-198.

HOUSE, J. English as a global lingna franca: A threat to multilingual communication and
translation? Language Teaching, v. 47, n. 3, p. 363-376, 2012.

JENKINS, J. English as a lingna franca: attitude and identity. Oxford: Oxford University
Press, 2000.

OLIVEIRA, L. A. Ensino de lingua estrangeira para jovens e adultos na escola pu-
blica. In: LIMA, D. C. (Otg.). Ensino ¢ aprendizagem de lingua inglesa: conversa com especia-
listas. Sdo Paulo. Parabola Editorial, 2009. p. 21-30.

MENDES, E. A perspectiva intercultural no ensino de linguas: uma relagio “entre cultu-
ras”. In: ALVAREZ, M. L. O,; SILVA, K. A. da (Org.). Linguistica aplicada: multiplos
olhares. Campinas: Pontes, 2007. p. 119-139.

PAIVA, V. L. M. O. A LDB e alegislagio vigente sobre o ensino e a formagio de pro-
fessor de lingua inglesa. In: STEVENS, C. M. T.; CUNHA, M. J. C. (Otg.). Caminbos e co-
Iheitas: ensino e pesquisa na area de inglés no Brasil. Brasilia: Editora UNB. 2003. Dispo-
nivel em: <http://www.veramenezes.com/publicacoes.htm. Acesso em 15 de junho de
2018.

PAIVA, V. L. M. O. O ensino de lingua estrangeira ¢ a questio da autonomia. In: LIMA,
D. C. (Org.) Ensino ¢ aprendizagem de lingua inglesa: conversa com especialistas. Sdo Paulo.
Parabola Editorial, 2009, p. 31-38.

PENNYCOOK, A. The cultural politics of English as an international language. Essex:
Pearson Longman, 1994.

PHILLIPSON, R. Linguistic Imperialism. Oxford: Oxford University Press, 1992.

RAJAGOPALAN, K. Politica de ensino de linguas no Brasil: histéria e reflexdes
prospectivas. In: MOITA LOPES, L. P. (Otg.). Linguistica Aplicada na Modernidade Recente:
Festschrift para Antonieta Celani. Sio Paulo: Parabola, 2013. p.143-161.

RAJAGOPALAN, K. Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e a questdo ética.
Sao Paulo: Parabola, 2004.

Folio — Revista de Letras Vitoria da Conquista . 599-616 jan./jun. 2018



Leandro Santos Silva; Sheila Rocha Ladeia; Giédra Ferreira Cruz,

RAJAGOPALAN, K. O inglés como lingua internacional na pratica docente. In: LIMA,
D. C. (Org.). Ensino e aprendizagem de lingna inglesa: conversa com especialistas. Sio Paulo.
Parabola Editorial, 2009, p. 39-46.

ROBINS, K. Global times: what in the world is going on?London: Sage, 1997

SILVA, L.S. et al. Base nacional comum curricular: uma proposta de educacio intercultu-
ral para o ensino de lingua inglesa no Brasil. In: Seminario Gepraxis, Vitéria da Con-
quista. Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia: UESB, v.6, n.6, p. 2360-2375, 2017.

SCHMITZ, J. R. O inglés como lingua internacional, globaliza¢do e o futuro de outras
linguas e culturas: uma reflexao. Investigagoes, Recife, v. 17, n. 2, p. 223-242, jul. 2004.

SIQUEIRA, D. S. P. World Englishes, world English, inglés como lingua internacional,
inglés como lingual franca. In: LAGARES, X. C.; BAGNO M. (Org.). Politicas da norma e
conflitos linguisticos. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011, p. 333-354.

Recebido em: 30/07/2018.
Aprovado em: 22/08/20138.

Folio — Revista de Letras Vitoria da Conquista . 599-616 jan./jun. 2018



