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RESUMO: Esta pesquisa investigou o processo de recontextualizacio de textos verbo-visuais em
redagGes-modelo a partir da andlise da composi¢do multimodal das propostas de redacao do Enem.
Essas propostas tém focalizado competéncias e habilidades basicas que sdo estimuladas e transfor-
madas pelas praticas de letramento visual critico (ler, ver, visualizar, pensar, interpretar ¢ comunicar),
necessarias para a producio dos multiplos significados sociais através da verbo-visualidade dos textos
disponiveis nessas propostas. Esta pesquisa, fundamenta-se em estudos sobre Multimodalidade e
Letramento Visual, na Semidtica Social (HODGE e KRESS, 1988; KRESS ¢ VAN LEEUWEN,
[1996] 2006; KRESS, 2003, 2010), e nas categorias de analise - texto, pratica social e pratica discursiva,
na Analise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2001, 2003, 20006), contribuindo na analise e na
categorizacio das estratégias de recontextualizagdo discursiva (VAN LEEUWEN, 2008; TEIXEIRA,
2013) em um corpus de redagdes-modelo a luz dos enquadres tedrico-metodolégicos elencados. A
analise dos dados e os resultados comprovaram que a composi¢ao multimodal das propostas de re-
dagio (2009 a 20106), estruturam-se de forma relativamente estavel, porque demandaram dos/as par-
ticipantes uma analise visual critica das informagoes/fatos e opinides para o desenvolvimento de
argumentos produtivos, geralmente, recontextualizados por rearranjo e adicdo (VAN LEEUWEN,
2008), caracterizando-se, portanto, pela integracio dos elementos semioticos que se organizaram e se
alimentaram pelas praticas discutsivas/sociais de linguagem e de produgio semiética de significados
integrados.
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1 Imagens, discursos e textos verbais: algumas consideragdes iniciais

A riqueza e a diversidade dos géneros do
discurso sao infinitas porque sao inesgotdveis
as possibilidades da multiforme atividad

bumana e porque em cada campo dessa ativi-
dade ¢ integral o repertorio de géneros do dis-
curso, que cresce e se diferencia a medida que
se desenvolve e se complexifica um determi-
nado campo.

Bakhtin.

No Brasil, apesar de vivenciarmos inimeras transformagdes no cenatio com
pesquisas da area das Ciéncias Humanas, Letras e Linguistica, sobretudo no campo da Se-
midtica Social (SS), Analise de Discurso Critica (ADC) e dos Novos Estudos de Letra-
mento (NLS), ainda se percebe a necessidade de outros estudos para as muitas outras mul-
tissemioses oriundas da comunicagao multimodal contemporinea.

Além do mais o contexto sécio-comunicativo e discutsivo de interacdo humana
e tecnoldgica hodierno estd procurando ser capaz de moldar os comportamentos dos su-
jeitos sociais, visando maior apreensdao da multiplicidade de semioses, de recontextualiza-
¢Oes discursivas, além do uso de estratégias de leituras, escrita e significagGes sociais, pet-
ceptiveis, nas multiplas linguagens presentes em uma sociedade tecnologizada (BUZATO,
2016).

No ambito escolat, os/as professores/as estdo enfrentando o desafio de ade-
quar as praticas de ensino e os instrumentos avaliativos da aprendizagem com base em uma
pedagogia critica (PENNYCOOK, 2007)2 e em uma pedagogia dos multiletramentos (INew
Group London - NGL, 1996) que possibilite a mediacdo e a adaptagao pedagogica das aulas

2 Uma pedagogia ctitica busca compreender e criticar o contexto histérico e sociopolitico da escolarizacio, bem
como desenvolver as priticas pedagdgicas que buscam nio sé mudar a natureza da escolariza¢do, mas também

da sociedade mais ampla (PENNYCOOK, 2007, p. 42).
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as praticas de letramentos visuais/multimodais ctiticos, objetivando a melhoria das estra-
tégias de ensino com atividades produtivas de leitura, escrita e producao de textos’.

Segundo Paiva e Lima (2018), tornou-se consensual entre linguistas, semioticis-
tas e cientistas da linguagem que a “cultura contemporanea ¢é sobretudo visual” (PELLE-
GRINTI, 2003, p.15), a inclusdo da imagem e de outros modos semioticos as pesquisas lin-
guisticas ainda encontra muita resisténcia em certas abordagens mais tradicionais, ou seja,
a ascensio de szazus dos géneros discursivos multimodais como objeto dos estudos linguis-
ticos s6 ocorreu recentemente (MOZDZENSKI, 2013), uma vez que a analise do discurso
se restringju a textos linguisticamente efetivados, valorizando-se a linguagem verbal nas
modalidades oral e escrita, em razio de outros modos semidticos (KRESS, LEITE-GAR-
CiA; VAN LEEUWEN, 2000).

Nesse percurso, Mozdzenski (2013) revela que ainda que, em outras disciplinas,
o exame dos signos ja acontecesse desde os anos 1950/60, apenas nos ultimos anos é que
vem sendo alcangada no campo da Linguistica uma pesquisa mais sistematica sobre o texto
multimodal, abarcando conjuntamente os recursos semiéticos que o compdem e conside-
ram a sua inser¢do na chamada sociedade da imagem (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001). Na
leitura de Petermann (2005), é preciso problematizar o papel das imagens na comunicagao,
posto que a leitura de textos visuais/multimodais é desprezada na escola, implicando ¢
produzindo, de acordo com Kress e van Leeuwen (2000, p. 1), “iletrados visuais”.

Vale destacar que a eclosdo de praticas e de eventos de letramentos na escola

tém demandado o desenvolvimento de competénciast e habilidades’ dos discentes e docentes

3 Vale destacar que “a leitura e a escrita precisam ser compreendidas como processos cognitivo, histérico, cultural
e social e serem desenvolvidas em torno de alternativas voltadas para a reflexdo critica capaz de levar os alunos a
ter participacio ativa nas diferentes situacoes de aprendizagem por meio da agio e interagao” (MACHADO, 2014,
[p.7), paginagao minka).

+ O MEC, em documento oficial, explica que o conceito de competéncia ¢ assim considerado, sio modalidades
estruturais e estruturantes da inteligéncia, ou melhor, sio acoes e operagdes mentais (“saber aprender”) que reali-
zamos ao estabelecer relagbes com objetos, situagdes, fendmenos e pessoas, assim como as relagdes entre eles

(BRASIL, 1998).

5 O que pode ser medido ou avaliado se refere as habilidades, conceito que de acordo com o MEC sio a¢des e
()era(;()LS pmnca% decorrentes dos saberes transformado em C()mthanlaS As habilidades demonstradas pelos
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quanto 2 leitura/escrita de textos verbo-visuais, pois os primeiros sdo sujeitos consumido-
res e produtores de textos, géneros discursivos, necessitando apropriar-se das diversas es-
tratégias em leitura e escrita multimodais em uma sociedade cujos processos de comunica-
¢ao, producio e divulgacio de conhecimentos, sobretudo, em espacos socioculturais, tém
requerido muitas praticas de leitura e de escrita cada vez mais ubiquas e diversificadas diante
da crescente inser¢io das tecnologias na educagao basica (COSCARELLI e# a/, 2016).

Em suma, este artigo tem por objetivo principal: investigar o processo de recontextu-
alizacao de textos verbo-visuais em textos verbais a partir da composicao multimodal do género redacao do
Enem. Dessa forma, busquei captar os diversos aspectos desse estudo multimodal critico,
ancorei-me em um estudo de natureza qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2000), delineado
pela zéenica documental (CELLARD, 2008) e descritivo-interpretativista (ERICKSON, 1996;
MOITA LOPES, 1996; 20006), alinhada aos estudos multimodais da linguistica aplicada
com base na ADC de Fairclough (2001, 2003) ¢ na Semidtica Social com a GDV de Kress
e van Leeuwen ([1996], 20006), entre outros, no sentido de possibilitar a verificagio dos
diversos aspectos de constitui¢ao semiotico-visual e de recontextualizagdo discursiva das

redac¢Ses-modelo e de textos verbo-visuais, objetos de analise deste estudo.

2 O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem): como avaliagido externa da Educa-
¢do Basica no Brasil

Qualquer tentativa de reflexdo e de andlise da importancia do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) perpassa primeiramente por uma perspectiva critica de entender
as condi¢oes de produgio/recepeio, o espago comunicativo demandado pot esta politica
educacional de avaliacdo de larga escala, bem como perceber os crescentes investimentos
publico-privados, além dos impactos dos indicadores de desempenho e dos resultados ob-

tidos ao longo dessas dltimas edi¢des do exame (2009-2016), tornando o Enem em um

alunos, isso sim, pode ser avaliado, a capacidade de recorrer a diversos conhecimentos, estabelecer relages entre

eles para resolver problemas da vida real (COSTA, 2013, p. 30).
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instrumento valoroso para o acesso de estudantes as universidades publicas e privadas tanto
no Brasil quanto em outros paises que aceitam o desempenho no Enem como forma de
ingresso ao Ensino SuperiorS.

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) por se tratar de uma avaliagdo em
larga escala representa um dos fatores que de certa maneira, condicionam a efetivagdo do
curriculo do Ensino Médio. Além do que se tornou desde sua criagio em 1998, através da
portaria n® 438, de 28 de maio, uma das politicas publicas educacionais de maior enverga-
dura no Brasil, ou seja, tornou-se o segundo maior exame educacional do mundo, colo-
cando-se apenas atras do que € realizado na China.

Além do mais, as provas no Enem foram estruturadas a partir de um relaciona-
mento com a Matriz de Referéncia com competéncias e habilidades em consonancia com
os conteudos curriculares do Ensino Médio. A matriz abarca as competéncias e habilidades
indispensaveis e proprias ao jovem adulto que se encontra na ctapa de desenvolvimento
sbcio-cognitivo correspondente ao término do ciclo da escolaridade da educagio basica.
Ademais, o Enem teve como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (BRA-
SIL, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e as Diretrizes do Con-
selho Nacional de educagio sobre a Educagao Basica (BRASIL, 2001).

Em relacdo a prova de redagdo, coaduno com Salvador (2016) ao esclarecer
acerca das dificuldades enfrentadas pelos/as patticipantes na atividade de Como escrever para
0 Enem — roteiro para uma redagao nota 1000, essa autora assegura que “nao ha escapatoria para

aqueles 7 milhées de jovens no Enem — ¢é escrever bem ou escrever bem” (SALVADOR,

¢ Para maiores informagdes, ver: https://www.estudarfora.org.br/nota-do-Enem-e-aceita-por-universidades-pot-
tuguesas/. Acesso em: 15 mar. 2018. Veja que a aceitagio do Enem como método de selegdo para institui¢des de
ensino superior portuguesas comegou em 2014, com a Universidade de Coimbra, que logo foi seguida pelas
universidades do Algarve e da Beira Interior. “A decisio de usar as notas do Enem aconteceu em razio da
qualidade do exame, que ja estd bem estabelecido no Brasil”, afirmou Joaquim Ramos de Carvalho, vice-reitor da
Universidade de Coimbra, por meio de sua assessoria de imprensa.
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2016, p. 7) 7, objetivando obter éxito entre os melhores resultados nas notas de reda¢oes no
Exame.

Note-se que os objetivos tragados pelo exame ao longo das edi¢ées do Enem
certamente rotulam como a prova de redagio do Exame Nacional do Ensino Médio —
diferencia-se das provas de produgao de texto dissertativo-argumentativo de outros exames
porque estabelece a elaboragdo de uma proposta de intervencgao para o problema apresen-
tado pelo tema. Essa proposi¢do vai ao encontro do que apregoam a Constitui¢do Federal
- CF e a Lei de Diretrizes e Bases — LDB no que converge aos seguintes objetivos da
formacao do estudante: o pleno desenvolvimento do educando e seu preparo para o exercicio da cidada-
nia (BRASIL, 1988; 1996).

Carvalho (2005, p. 112) evidencia que “[a] redagio do Enem, assim como a parte
objetiva da prova, é uma avaliacdo de competéncias”, ressaltando, em seguida, que “a ma-
triz de competéncias é devidamente adaptada, a fim de avaliar o desempenho do partici-
pante como produtor de um texto no qual ele demonstre capacidade de reflexdo sobre o
tema proposto”. Nesse sentido, reafirmo que essa producio se constitui como objeto de
estudo de pesquisadores/as das mais diversas areas do conhecimento, sobretudo, da Lin-
guistica Textual e da Andlise do Discurso, que investigam, entre outras questdes, as con-
cepcoes tedricas de género subjacentes a referida proposta de producio textual (REI-
NALDO, 2002; PAULINELLI; FORTUNATO, 2010).

O desenvolvimento de toda essa “nova” cultura letrada proposta a educacio
lingufstica no Brasil, causou desde a elaboracdo do primeiro Guia do Participante: A redagio
no Enem? para orientacdo dos participantes, em 2012, apresentando aos candidatos do

Enem as Cinco Competéncias e Habilidades avaliadas na Prova de Redagao, conforme ressalto no

7 Sociolinguisticamente, a escolha de variedade linguistica na escrita da Redacio no Enem, da-se pela norma pa-
drio da Lingua Portuguesa, uma vez que é a variedade de maior prestigio social, ditando normas e prescrevendo
o que deve e nio deve ser usado gramaticalmente, sobretudo a nivel de formalidade na lingua escrita.

8 Disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/ Enem/downloads/2012/guia_patticipante_re-
dacao_Enem2012.pdf. Acesso em: 18 mar. 2018.

Folio — Revista de Letras Vitoria da Conquista . 401-432 jul./dez. 2018




Confignragao verbo-visual e estratégias de recontextualizacao em propostas de redagao do Enem

quadro abaixo, atualizado na Cartilha do Participante (BRASIL, 2017, p. 13), que se propoe
“explicitar os critétios de avaliagdo”, de maneira a auxiliar 0s/as candidatos/as a se prepa-

rarem para o exame.

Quadro 1 — Critérios de Avaliagdo com suas respectivas Competéncias e Habilidades do Enem

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redag¢do e aplicar conceitos das varias dreas de
Competéncia 2: conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

S Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e
Competéncia 3: 5
argumentos em defesa de um ponto de vista.
= Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdrios para a
Competéncia 4: " o

construgao da argumentagao.
Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os

Competéncia 5:
i direitos humanos.

Fonte: BRASIL (2017, p. 8).

No quadro anterior, observo o quio necessaria ¢ a compreensio paulatina de
cada competéncia a qual os/as candidatos/as tém suas redag¢ées avaliadas por dois ou mais
avaliadotes/as, que geralmente so licenciados/as ou bacharéis/bacharelas em Letras, ca-
pacitados/as para exercerem esse mister de forma analitica, critetiosa e critica, primando
pela qualidade da avaliagiao das redagdes, em conformidade com as tematicas trabalhadas,
fundamentadas em otientagdes pedagdgicas ¢ normativas do MEC/INEP, sobtetudo nas
edi¢bes mais recentes de aplicagdo do Exame.

Por fim, em uma sociedade em que o acesso aos cursos de graduacdo costuma
ser altamente valorizado, por ser percebido como caminho necessario para conquistar me-
lhotes empregos e, assim, ascender socialmente; os/as estudantes muito associam o sucesso

escolar na educagao basica a conquista de uma vaga em um curso de graduagio; algo que,

na atualidade, costuma ser atingido por intermédio de um bom desempenho nas provas do

Enem (OLIVEIRA JUNIOR, 2014, p. 4).
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3 A perspectiva sobre o letramento visual/multimodal como pratica social e discur-
siva na formagdo de sujeitos criticos

A Linguistica Aplicada (LA), Analise do Discurso Critica (ADC) e a Semidtica
Social colocam em cena hoje muitas das investigagdes semiéticas com a GDV de Kress e
van Leeuwen ([1996], 2001, 20006), fazendo surgir pesquisas com o intuito de suplantar
algumas das dificuldades em se analisar sistematicamente estruturas visuais e outros c6digos
semibticos, posto que, até entdo, “os paradigmas de investigagdo dessas estruturas enfoca-
vam exclusivamente o léxico das imagens, ou seja, ndo iam além da camada denotativa,
conotativa e/ou iconogrifica de seus niveis de significacao” (ALMEIDA, 2011, p. 174).

Diante das inimeras transformacdes sociais e educacionais no Brasil, pensar o
ensino de leitura e escrita na perspectiva do estudo de géneros discursivos multimodais nas
varias atividades da comunicacio multimodal tém requerido de todos/as nds, sobtretudo
professores/as, uma reflexdo acerca da “pritica de letramento da esctita, do signo verbal
[que] deve ser incorporada a pratica de letramento da imagem, do signo visual” (DIONI-
SIO, 2005, p. 160).

Por isso, a autora acrescenta que a multimodalidade ¢ um trago constitutivo
tanto do discurso oral como do escrito e que a escrita tem oferecido cada vez mais arranjos
ndo-padroes em razao do desenvolvimento tecnoldgico e digital em uma sociedade cada vez
mais multimodal e globalizada, o que demanda dos/as leitores/as mudangas significativas
em seus comportamentos e praticas de leitura e de escrita compartilhados por atividades
retéricas em grupos ou instituicdes em um determinado ordenamento social (BAZER-
MAN, 2005a).

O fendmeno dos letramentos sao vistos, atualmente, tanto de forma individual
como um conjunto de habilidades pessoais atrelados a leitura e a escrita, podendo ser pet-
cebido esses letramentos na perspectiva social, resultando no que as pessoas podem fazer
efetivamente com tais habilidades em contextos especificos e como tais habilidades se re-

lacionam com suas necessidades, valores e praticas sociais, porque sio, na verdade, “um
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conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem
em seu contexto social” (SOARES, 2004, p. 72).

Nesse sentido, Lima (2015, p. 4) ao pesquisar a multimodalidade e a leitura critica em
novas perspectivas para o ensino de lingna portuguesa acentua que “a relacio entre os modos se-
midticos verbais e ndo verbais presentes nos textos criaram outras possibilidades de leitura
critica, fazendo surgir a necessidade de uma abordagem multimodal”. Esta pesquisadora

reforca que

Se a constitui¢io dos textos mudou, a nossa maneira de ler precisa
ser revista. O processo de leitura nio deveria ser pautado apenas nos
fatores verbais. O ato de ler precisa ampliar e considerar todos os
elementos empregados pelo autor na construcio do texto. As mu-
dancas ocorridas nos textos geraram a necessidade da realizacio de
novos estudos a respeito dos elementos multissemioticos que estdao
constituindo a comunicag¢do na sociedade atual (LIMA, 2015, p. 14).

Isso significa dizer que, dentro do contexto de interacdo sécio-comunicativo em
diferentes espagos sociais, muitas das habilidades de leitura sdo salutates para todos/as es-
tudantes da educagio bésica, contudo tornou-se especialmente importante para os/as lei-
tores/as em formacio, pois eles/as devem adquitir conceitos e conhecimentos iniciais ofe-
recidos em muitos dos conteudos curriculares ensinados na escola, através de diversos su-
portes: jornais, livros, internet etc., objetivando o desenvolvimento da capacidade de com-
preensao com criticidade, de modo a construir de maneira significativa a competéncia lei-
tora, uma vez que a leitura de textos nio pode se reduzir a leitura no e para o contexto
escolar, mas deve se expandir nas vatias praticas sociais situadas em contextos de comuni-
ca¢ao multimodal (PAIVA, 2013; 20106).

Para Kress e van Leeuwen (20006), assim como a lingua possui uma gramatica
que descreve a combinac¢io das palavras em oracGes, sentenga e textos, as imagens possuem
um modo, que eles chamam de gramatica visual, de combinar pessoas, lugares e coisas, em
frases de maior ou menor complexidade com extensées diversas. Em pesquisa de doutora-

mento, Alves (2016) parte da concepc¢io de que a
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[..] multimodalidade traz consigo algumas exigéncias conceituais
que estdo intrinsecamente ligadas a linguistica. Por exemplo, a no¢éo
de texto nao pode mais ser apenas relativa ao texto verbal, composto
por palavras, frases e paragrafos. Entendemos do texto como mate-
rializaciio de discurso, independentemente de expressoes de lingua-
gem utilizada. O conceito de multimodalidade aqui apropriado
¢é o exposto por Kress e van Leeuwen (2006), autores que enun-
ciam que os géneros escritos combinam a lingua, a imagem e
as caracteristicas graficas para significar o texto como um
todo. (ALVES, 2016, p. 26, grifos nossos).
Apropriando-se dos pressupostos conceituais acima, pode-se, assim, dizer que
a multimodalidade® relaciona-se as mais diversificadas formas, recursos e modos de represen-
tacdo usados na construcdo linguistica de uma determinada mensagem, tais como: palavras,
imagens cores, formatos, matcas/ tracos tipograficos, disposicio da grafia, gestos, padroes
de entonacio, olhares etc. (DIONISIO, 2005; 2011; SILVINO, 2012), em consonancia da
integra¢do multissemiotica de diferentes textos e linguagens, que fazem parte da vida de

todos/as na contemporaneidade, por isso a necessidade de estudos sobre esses fenémenos

vem se destacando cada vez mais no contexto brasileiro.

4 Metodologia: a construgio e as travessias da pesquisa

Em um prisma teérico-metodologico, esta pesquisa se situa no campo de estudo
da Linguistica Aplicada (LA) que tem contribuido na utilizacao de métodos de investigagao
de base qualitativo-interpretativista (ERICKSON, 1996; MOITA LOPES, 1994, 1996,
2000). Até porque a LA reveste-se de uma natureza inter e transdisciplinar, colocando-se
em funcio de “[...] criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem
um papel central” (MOITA LOPES, 2000, p.14). Na seara dos estudos multimodais e se-

midtico-sociais na contemporaneidade, Novellino (2011) acentua que as

? Santos e Pimenta (2014, p. 302) salienta com base nas pesquisas de Cope e Kalantzis que a Multimodalidade se
rege pelo principio de que todos os textos sio multimodais, que neles podem prevalecer determinadas modalida-
des, entretanto jamais terd somente uma. A classificagao dos multiplos modos semiéticos (imagem, /zyout, fonte,
cor etc) € o que Kress (2010) designa de fenémeno multimodal.
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[d]iversas abordagens multimodais vém sendo elaboradas nos
altimos anos decorrentes sobretudo do interesse de diversos
pesquisadores (KRESS, 2009, 2010; NORRIS, 2004, 2009; VAN
LEEUWEN, 2005; LEMKE, 2006; BALDRY; THIBAULT, 20006)
em relagdo a a. produgdo e interpretagido do significado pelos
individuos quando numa interacio, b. organizagao interna de cada
modo comunicacional, e c. maneira como se da a integragio e a
compressio dos modos nos textos multimodais (NOVEL-
LINO, 2011, p. 75, grifos nossos).

Consoante as referéncias acima, muitos/as pesquisadores/as, como Kress
(2000, 2005, 2009, 2010), van Leeuwen (2004, 2005, 2009), Kress ¢ van Leeuwen ([1996],
2000), Christie (1999, 2007), Baldry e Thibault (2006), Lemke (1989, 1992), Jewitt e Oyama
(2004), para citar apenas alguns, que atuam nos campos da educagio, linguistica aplicada,
musica, artes e design, desenvolvendo estudos e investiga¢Ges ligadas a maneira como, por
exemplo, textos verbo-visuais €/ou imagéticos se agregam com os textos vetbais escritos,
orais e multimodais na produgio de significados variados na sociedade (NOVELLINO,
2011).

Com base em Van Leeuwen (2005), o trabalho do/a pesquisadot/a em Semio-
tica Social compete - coletar, identificar e catalogar os modos usados na produgio de sig-
nificados em diversos documentos, investigar as condi¢des historicas peculiares de produ-
¢do e interpretacao de significados de determinados artefatos multimodais; e, por fim, iden-
tificar outros recursos semioticos, além de novos usos para recursos ja existentes (VE-
LOSO, 2014).

A amostra deste estudo foi constituida de oito propostas de redacdo do Enem,
aplicadas ao longo de 2009 a 2016 e de dezesseis redagbes com nota maxima, escolhidas

aleatoriamente em sites especializados e em cinco Guias/Cattilhas (2012 a 2016), retiradas
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desses documentos duas reda¢ées-modelo dos participantes, analisadas pela Banca de Ava-
liadotres (UnB/Vunesp)10. Ressaltei que as praticas discursivas e as relagdes dialdgicas cons-
tituidas a partir da andlise de Oliveira (2016, p. 106), em redacées do Enem, em seus as-
pectos externos e internos caracterizam esse texto como um género discursivo de cariter

predominantemente argumentativo e opinativa (CAVALCANTE, 2016).

5 Analise multimodal critica dos textos verbo-visuais e das redacdes nota maxima
do Enem: recontextualizando alguns resultados

Em uma perspectiva dos estudos multimodais da GDV e da ADC, analiso as
categorias e as estratégias de recontextualizagdo em dezesseis redagdes com nota maxima
(redagbes-modelo), porque ficou comprovado que compreender a recontextualizagio
(BERNSTEIN, 1990; FAIRCLOUGH, 2006; VAN LEEUWEN, 2008), em praticas de
letramento no Enem, foi essencial a produgio final das redag¢oes avaliadas com nota ma-
xima (redagdes-modelo), ja que esses textos seguiram as orienta¢des da Matriz de Compe-
téncias de Redacio do Enem.

E preciso considerar que apenas fazer os/as candidatos/as colocarem os olhos
(decodificarem) durante a atividade de leitura de forma perceptivo-visual tio-somente nos
limites dos textos/enunciados ainda é pouco, pot isso levei em conta a telagio funcional
depreendida entre linguagem verbal e visual/imagética, multimodal ou, até mesmo, as re-
lagbes semidticas que compdem os géneros considerados verbo-visuais. Isso demonstrou
a situacdo enunciativa que ¢ intrinseca ao discurso, envolvendo fexto, pritica social e pritica
discursiva (FAIRCLOUGH, 2003), posto que os textos que produzimos — sdo partes essen-
ciais da forma como atuamos na sociedade — nido apenas sao resultados das situag¢oes sociais

corriqueiras em que ocorrem, mas também tém implicacoes sobre elas (RESENDE, 2017).

10 Vale salientar que até 2016, as avaliagdes das redagdes ficaram a cargo de elaboragio e avaliagdo por especialista
da Universidade de Brasilia. Porém, em 2017 ficou esse processo sob a responsabilidade da Vunesp/Unesp.
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Dessa forma, o contexto situado de comunicagao, produgdo, consumo e circu-
lagdo de textos/géneros discursivos influenciaram no comportamento dos sujeitos sociais,
ja que estes tém suas praticas discursivas (FAIRCLOUGH, 2006) moldadas pela anuéncia
a um ordenamento social e retoricamente determinado pelo uso da lingua(gem) em multi-
plas atividades da vida humana (BAZERMAN, 2005a, 2005b). Sob esta 6tica entendi que
a recontextualizacdo produz um efeito de apropria¢io de determinados elementos de pra-
ticas sociais em outras, em que determinadas praticas ganham outros sentidos e produzem
novas ideologias na vida social (FAIRCLOUGH, 2006; ORMUNDO, 2007).

A seguir, trago a mensuracdo de quais os textos foram recorrentemente con-
templados nas edigGes (2009 a 2016) do Exame Nacional do Ensino Médio, quanto a ela-
boragio retérico-composicional da prova de redacdo. A tabela 1 mostrou detalhadamente

a distribuicao dos textos verbo-visuais analisados, conforme as edi¢cSes do exame:

Tabela 1 — Distribuicio dos textos verbo-visuais nas Propostas de Reda¢io do Enem
QUANTITATIVO DO CORPUS DE PESQUISA
Proposta de Redagio do

2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016

Enem
Total de géneros/textos 3 4 3 4 4 3 4 4
Textos Ve‘rbo-wsuals 1 5 1 1 5 1 3 1
analisados
Percentualll 34% 50% 34% 25% 50% 34% 75% 25%

Total de textos verbo-visuais analisados: 12 (41%)

Do total de 29 (textos) que integraram a composi¢ao retorico-discursiva das
propostas de redacio do Enem, aplicadas de 2009 a 2016, observei a incidéncia de 17 textos
(cerca de 59%), caracterizados apenas pelo modo semiético verbal tdo comum ao longo

das edigoes anteriores. Por outro lado, considerando o “novo Enem” e os atuais arranjos

1 Taxa de percentual aproximada.
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socioculturais de comunica¢do multimodal e de producio/consumo de textos verbo-visu-
ais em contextos diversos com fins determinados, além do historico de uma série de ocor-
réncias quanto a copia de textos verbais e, consequentemente, o surgimento de inumeros
casos de redacdes anuladas, foi necessario por patte dos especialistas do INEP/MEC, a
reformulacio do processo de aplicagao do exame, bem como a reestruturacio da organiza-
¢ao composicional das Propostas de Redagdo aplicadas.

Essa nova reconfiguracdo multimodal no Exame requereu dos/as participantes
o desenvolvimento de praticas de letramento(s) visual(is) critico(s) em decorréncia da ne-
cessidade de integrar os varios modos (verbal, ndo-verbal, visual, multimodal etc.), foi pos-
sfvel obter uma maior compreensio do processo de recontextualizagio discursiva do tema
em argumentos consistentes e integrados entre si, baseado em uma proficiente selegio dos
fatos, opinides e informagSes fornecidos pelos textos motivadores, objetivando a escrita
competente de # género de predomindncia dissertativo-argumentativa e opinativo (CAVALCANTE,
2016).

5.1 A organizagio retérico-composicional das propostas de redagiao do Enem (2009
a 2016): a constitui¢do multimodal dos textos motivadores

O Novo Enem se consolidou pela prova de produgio escrita da “Proposta de
Redac¢io” por ter sua organizacdo retorico-composicional relativamente estavel, consti-
tuindo-se, a grosso modo, em trés partes: a) Enunciado introdutério que traz a proposta
temdtica, o género solicitado e os encaminhamentos gerais para a sua realizacdo; b) textos
de apoio (dois a trés, sendo que, na maioria das vezes, um deles possui linguagem verbo-
visual, como tira, charge, anuncio ou infografico); c) as instrugdes, informando todos os
comandos para a elaborac¢io do texto (FREITAS; LUNA, 2017).

Apreendo, entio, que até 2015, o Enem oferecia tais elementos constitutivos na
ordem antecedente, entretanto, a partir da edicdo de 2016, houve uma anastrofe e uma
maior organizacdo multimodal nessa organizac¢do e tais partes surgiram bem segmentadas

por linhas e titulos em caixa alta: inicialmente, as “Instruces para redacdo”, em seguida,
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os “Textos motivadores” e, finalmente, a “Proposta de redacio”, ou seja, o enunciado in-
trodutério mencionado (BRASIL, 2016, p. 2). Tendo em vista as concepg¢des tedricas da
multimodalidade, na Semidtica Social de Kress e van Leeuwen (2006) e van Leeuwen
(2008), reforco que esses foram os elementos semiético-composicionais recorrentes na
construcio da significacdo das propostas de redagiao como géneros discursivos de natu-
reza hibrida’2, multimodal e intergenérica (PAIVA; LIMA, 2018).

Analisando a composicdo multimodal das propostas de redagio, percebi que a
cada edi¢do (2009 a 2016) houve uma maior diversidade de escolha dos géneros e suportes
na distribuicdo dos textos motivadores que constituiram a estrutura retérico-composicional
das propostas de redaciao do Enem, porque forma esses textos oferecidos como estimulo
a0 desenvolvimento da tematica estando articulados ou desarticulados na construgdo de
intertextos das propostas de redagido para um mesmo ponto de vista, para uma mesma
orientagdo discursiva de produgio textual. Em relacdo a verbo-visualidade’’, observei as

ocorréncias Na organizacdo retorico-composicional das propostas a seguir:

12 Segundo Bessa e Sato (2018, p. 138) “[a]s mudangas em cadeias de géneros [...] demonstram o hibridismo
recorrente em diversos géneros dentro de praticas sociais na modernidade recente (Giddens, 1991; Chouliaraki;
Fairclough, 1999; Fairclough, 2003)”. (Grifos dos antores).

13 Brait (2013, p. 51) explica que a verbo-visualidade pode ser entendida como fenémeno em que: “[...] o verbal e o
visual casados, articulados num unico enunciado, o que pode acontecer na arte ou fora dela, e que tem gradagdes,
pendendo mais para o verbal ou mais para o visual, mas organizados num tnico plano de expressio, numa com-
binatéria de materialidades, numa expressio material estruturada [...]”.

Folio — Revista de Letras Vitoria da Conquista . 401-432 jul./dez. 2018

415



Francisco Jeimes de Oliveira Paiva

Figura 1—Tema de redagdo Enem 2009 Figura 2 — Tema de redagao Enem 2016
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Notei verbo-visualmente que as propostas de redagdo foram organizadas estru-
turalmente de forma semelhante, porque foram configuradas sociossemioticamente em ra-

zao das necessidades e das praticas sociais/discutsivas dos sujeitos — como foi possivel

verificar, a principio, no design composicional dos enunciados introdutérios das propostas

de 2009 a 2016.
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5.2 As estratégias de recontextualizagdo como pratica discursiva na perspectiva ted-
rico-metodolégica dos estudos da Semiética e da Analise de Discurso Critica

O fenémeno de recontextualizagdo discursiva abrangeu adequagdes e escolhas
de elementos mais relacionados para assentada pratica que os agentes procuram represen-
tar. Van Leeuwen (2008) distingue os seguintes elementos, que podem ser analisados na
recontextualizacio de uma forma geral: substituicao, anulagio, rearranjamento ¢ adicao (TEI-
XEIRA, 2013, p. 16). Em suma, os procedimentos discursivos de adi¢ao, enredados no
processo de recontextualizacio, e, sobretudo do rearranjo’*, um procedimento destacado,
apenas, em Van Leeuwen (2003) demonstraram como os discursos, textos, géneros pude-
ram ser multimodalmente (re)arranjados em praticas sociais diversificadas e vinculadas aos
propositos especificos de comunicagio multimodal na dita sociedade da imagemr (KRESS;
VAN LEEUWEN, 2001).

No contexto sociossemioticamente situado de produgio escrita e de leitura no
Exame Nacional do Ensino Médio, os géneros discursivos também passaram por transfor-
magdes, adaptacoes e rearranjos no processo de recontextualizacdo discursiva dos textos
verbo-visuais (multimodais) na construgao retorico-composicional das propostas de reda-
¢do do Enem (2009 a 2016), precisamente por estarem submersos em praticas sociais e
fazerem as multissemioses entre estas e os textos motivadores, sobretudo da esfera de lin-
gua(gem) jornalistica, didatica e da area juridico-institucional, isso trouxe a significacdo de
que “um género implica ndo somente um tipo particular de texto, mas também processos
particulares de producio, distribuicio e consumo de textos” (FAIRCLOUGH, 2001, p.
161).

No quadro, a seguit, com base no estudo de Van Leeuwen (2008) e de outros/as

pesquisadores/as, categotizei as principais estratégias de recontextualizagio:

14 Metodologicamente, optei em analisar apenas essas duas categorias da recontextualizagio (adi¢io e rearranjo)
devido a analise-piloto, feita por Paiva e Lima (2018) que evidenciou estes estarem mais associados a constru¢io
da competéncia IIT que avalia se o/a candidato/a foi capaz de (selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagaes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de nm ponto de vista).
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Quadro 2 — Categorizagio das estratégias de recontextualizagio em redagdes-modelo

SIGNIFICADOS DA
RECONTEX-
TUALIZAGAO

CARACTERISTICA
S DAS
ESTRATEGIAS
APLICADAS

OCORRENCIAS NAS
REDACOES-MODELO

= O processo de recontextualizacao
em praticas de letramento
em leitura e escrita no Enem
¢ um conceito relevante para
entendermos a produgio fi-
nal das redagoes avaliadas
com nota maxima (redagoes-
modelo), seguindo o rigor
das orientacbes da matriz de
competéncias de redagao do
Enem, além de tornar evi-
dente as estratégias de re-
contextualizagdo adotadas
pelos/as candidatos/as do
exame quando necessitam
acionar praticas de letramen-
tos visual critico para com-
preender os muitos textos
(géneros) produzidos e situ-
ados das muitas esferas da
lingua(gem) e da comunica-
¢o, sobretudo da esfera:
jornalistica, publicitaria, di-
datica, oficial, entre outros

= A agio retorica e estratégica
de recontextualizacao incidiu
fundamentalmente na articu-
lagio/integragio de textos e
de praticas de um contexto
primario de produgio dis-
cursiva para um contexto se-
cundario de reproducio dis-
cursiva, como defende Ber-
nstein (1990) sio, de certa
forma, “regidos por princi-
pios recontextualizadores
que, de forma seletiva, se

1. Rearranjo - tratou
da prépria disposicao
do texto, a ordem de
importancia das infot-
magoes que foram re-
contextualizadas  para
atingir  determinadas
fun¢des, como, inclu-
sive, atgumentar/pet-
suadir/convencer.

v" Além disso, a mobilizacio deve

agir na direcio de quem mais ne-
cessita, ajudando, educando e
oferecendo oportunidades para
excluidos, que vivem a mar-
gem da vida social, abaixo da
linha da humanidade” [3].
(Trecho da redacio 2 de 2009).
“No Brasil, a lei Aurea foi assi-
nada em 1888 [1], porém sio
varios 0s casos em que proprie-
tarios de terras se aproveitam
da situagdo financeira preca-
ria do individuo para explora-
lo, pagando-lhe um salario me-
diocre.” (Trecho da redagao 1
de 2010).

“Por isso, diversas empresas e
personalidades se valem da
criagdo de perfis proprios [2],
atraindo diversos seguidores, aos
quais impde sua maneira de agir
e pensat”. (Trecho da redagio 1
de 2011).

“Como mostra o passado, os
imigrantes podem favorecer o
desenvolvimento e o futuro
promete ainda mais pessoas
vindo para o Brasil” [5]. (Tre-
cho da redagio 2 de 2012).

“As estatisticas explicitam a
queda brusca na ocorréncia de
o6bitos decorrentes de aciden-
tes de trinsito depois da en-
trada da Lei Seca em vigor”
[1]. (Trecho da redacio 1 de
2013).
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apropriam, reorganizam, al-
teram o foco e se relacionam
com outros discursos patra
constituir sua propria ordem
¢ ordenamentos” (BERNS-
TEIN, 1990, p. 184).

® Van Leeuwen (2008) expli-
cita que essa circulagio de
textos se acondiciona gragas
20s agentes/consumido-
res/produtores que, por sua
vez, estao inseridos em espe-
cificas praticas sociais. Dessa
forma, a pratica recontextua-
lizadora (por ex., as estraté-
gias usadas pelos/as pattici-
pantes ao lerem os textos
verbo-visuais das propostas
de redacio que norteiam a
pratica de leitura visual e es-
crita textual), de fato, é arti-
culada por uma sequéncia de
atividades linguisticas e/ou
semidbticas, isto €, trata-se
sempre de um ou mais géne-
ros, textos, discursos que
muitas vezes partem de uma
cadeia, sistema de géneros
ou dominio discursivo, fa-
zendo com que as praticas
sociais sdo recontextualiza-
das, ressignificadas e postas
em circulagdo social.

= O fenémeno de recontextu-
alizagdo ocorre no Exame
Nacional do Ensino Médio,
evento em que 0s partici-
pantes sdo instados a escre-
verem, tendo em vista o
contexto social, politico,
econdmico etc., que estio
integrados, tendo ainda suas
praticas discursivas molda-
das a partir do que ¢ reque-
rido no exame em conformi-

v

Em abril de 2014, foi aprovada
uma resolugio que julga abu-
siva essa publicidade infantil,
gerando conflitos entre as em-
presas, organizacdes publicitd-
rias e os defensores dos direitos
deste publico-alvo” [2]. (Trecho
da redac¢io 1 de 2014).

“De acordo com o Mapa da
Violéncia de 2012, entre 1980 e
2010 houve um aumento de
230% na quantidade de mu-
lheres vitimas de assassinato
no pais” [1]. (Trecho da reda-
¢do 2 de 2015).

“No entanto, nao é razoavel
que ainda haja uma religido
que subjugue as outras, o que
deve, pois, ser repudiado em um
Estado laico, a fim de que se
combata a intolerdncia de
crenga”. [3]. (Trecho da reda-
¢ao 1 de 2010).

2. Adigao - definiu
como informagées adi-
cionais que foram in-
corporadas nas praticas
que passaram pela re-
contextualizagdo. A
adigdo realizou- se por
meio de mecanismos
como legitimagio, em
que se utilizou da
fala/discurso de auto-
ridades que se consoli-
dou pratica social espe-
cifica; e avaliacdo,
quando, a partir de jul-
gamentos, a¢des foram
qualificadas.

v

“[...] isso faz com que seja neces-
saria a criagdo de corporagdes
militares — como ¢ o caso das
UPPs na cidade do Rio de Ja-
neiro [2], que buscam pacificar
as regides das favelas da cidade
através do combate ao trafico de
drogas — ou leis que buscam
amenizar crimes”. (Trecho da
redagdo 1 de 2009).

“Além disso, a midia deveria
procurar casos em que o traba-
lhador ¢ explorado e noticia-los,
para que, assim, a populagio se
sensibilize e procure denunciar,
a0s 6rgdos governamentais lo-
cais, esse tipo de situagio de-
gradante” [4]. (Trecho da reda-
¢do 1 de 2010).

“Crimes virtuais, processos
juridicos, disseminac¢io de
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dade da proposta a ser pro-
duzida (PAIVA; LIMA,
2018).

ideias, organizacido de mani-
festagdes sio apenas alguns
exemplos da integracio que se
faz entre o real e o virtual” [5].
(Trecho da redagio 2 de 2011).
“Um dos grandes responsaveis
por esse cenario é o papel de li-
deranga e representatividade
que o Brasil assume em 6rgaos
como o Mercosul, o FMI e a
ONU?” [3]. (Ttrecho da redagio
1 de 2012).

“Por ter penalizagGes reais e
duras, a lei trouxe resultados
visiveis, beneficiando o sis-
tema de satde (pela diminui-
¢30 nos indices de vitimas de
acidentes) e a seguranga no
transito (pelo menor nimero
de alcoolizados no volante)”
[4]. (Ttrecho da redagio 2 de
2013).

“De acordo com o soci6élogo
Emile Durkheim, é na infincia
que os individuos passam pelo
processo de socializagio, ou
seja, adquirem os valores morais
e éticos da sociedade em que se
encontram” [1]. (Ttecho da re-
dagio 2 de 2014).

“Nesse ambito, pode-se analisar
que essa problematica pet-
siste por ter raizes histéricas
e ideoldgicas” [4]. (Trecho da
redagio 1 de 2015).

“Em primeiro plano, é necessa-
rio que a sociedade nio seja
uma reprodugio da casa co-
lonial, como disserta Gilberto
Freyre em “Casa-grande e
Senzala” [1]. (Trecho da reda-
¢ido 1 de 2010).
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Nesta pesquisa, busquei aplicar os elementos de recontextualizagio mais per-
ceptiveis na argumentagdo persuasiva e na constituicio composicional das propostas de
redagdo do Enem (c.f. PAIVA; LIMA, 2018), entre eles, os de rearranjo ¢ adigdo em
consondncia com a Competéncia 11T da Matriz de Redagio do Enem. Tal questio teérico-
metodoldgica foi maiormente estudada, em Van Leeuwen (2008) que explicitou que essa
circulacdo de textos se condiciona por agentes/consumidores(as)/produtores(as) que, pot
sua vez, estdo inseridos em especificas praticas sociais!s.

Dessa forma, compreendi que a pratica de recontextualizagio se materializou
em estratégias, entre as quais: verbo-visualizar as informagoes das imagens e de seus elementos socio-
culturais; compreender a inter-relacao entre o texto verbal e visual ou verbo-visnal e seus elementos sociocul-
turais; desenvolver a consciéncia critica e emancipativa dos/ as leitores/ as sobre o potencial semidtico de um
texctoy interpretar os valores informativos, saliéncia e enguadramento [framing] de um texto imagético; re-
[fletir sobre o contexto bistorico em que um texto verbo-visual foram culturalmente sitnado; analisar os
recursos semidticos usados para prender a atengao dos leitores/ as, negrito, fonte, modulagio e saturagio de
cores, uso de icones, simbolos e sinais, disposigao das informagdes et.

Em relagio aos temas de 2009 a 2011, verifiquei que os meios de circulagio da
midia impressa e digital foram as fundamentais fontes dos textos que constituem a estrutura
hibrida e de intergenericidade das propostas de redacdo, pois possuem em sua constituicio
composicional informacdes diversas sobre tecnologia, ciéncia, saide, comportamento e in-
formatica que foram recontextualizadas em arranjos semidticos de significados sociais,
construidos pelos argumentos, contra-argumentos e encaminhamentos de interven-
cio(coes) de cada participante.

Ja as propostas das edigdes de 2012 e 2013, se destacaram pela natureza discur-
siva oficial/institucional presente nos textos que apoiam e ditecionaram a produgio da

redacdo, porque a maior parte das fontes usadas para subsidiar este tema foram extraidas

15 Fairclough (2003) assinala que as préticas sociais podem ser compreendidas como formas de controlar a selecao
de certas possibilidades estruturais e excluir outras em determinadas situagSes particulares. Dessa maneira, as
praticas sdo responsaveis por articular as estruturas sociais (linguagem) e os eventos sociais (textos).
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do campo ideolégico institucional e das relagdes de poder, provindas dos setores do Go-
verno ou que estiveram ligadas a ele, nada mais comum o surgimento de argumentos, cor-
roborando com os discursos legalistas do Estado, além ter havido na tessitura dos excertos
de redacGes-modelo, muitas contra-argumentagoes, objetivando refutar ideias e fatos, pro-
pondo outras interven¢oes mais viaveis e concretas. Por fim, ao considerar os muitos pro-
blemas sociais postos diante dos/as leitores/as surgiu também a necessidade de vetbo-
visualizar os significados dos textos motivadores que ajudaram bastante na elaborag¢do de
uma argumentagao persuasiva consistente e produtiva no Enem.

No que se referiu as propostas de 2014 e de 2015, consegui perceber a tentativa
de convergéncia ideolégica dos textos motivadores, das praticas sociais e discutsivas dos/as
candidatos/as a0 se utilizarem de estratégias de recontextualiza¢io para construgio de uma
argumenta¢do persuasiva condizente com os ditames da CIII concernentes a Matriz de
“Correcao” de Redacio do Enem.

Ademais, os textos verbais e o género multimodal infografico que constituiram
a proposta de 2016, foram integrados no sentido de ofetrecer aos candidatos/as informa-
¢Oes concretas, dados estatisticos, fatos etc., que puderam ser materializados em forma de
argumentos, reproduzindo os varios discursos institucionalizados dos 6rgios de Governo,
da esfera jornalistica e académica no combate a intolerancia religiosa, porque muitos dos
argumentos tresultaram de recontextualizacao, rearranjo e adigao (VAN LEEUWEN, 2008), a
partir da leitura e compreensao multimodais dos textos verbo-visuais que estiveram visfveis
nos excertos das redacGes-modelo analisadas, especialmente quanto as religides de mattiz
africana que foram os maiores alvos da intolerancia religiosa no Brasil, seguida pelas religi-
des evangélicas e pelo Espiritismo.

Percebi, entdo, que existia uma atencio particular do 6rgdo responsavel pelo
Enem, o INEP, tanto no design composicional das propostas de redacio (2009 a 2016)
quanto na escolha dos temas, argumentos, posicionamentos ideologicos e pelo proprio di-
recionamento social dado as propostas de interven¢io(Ses) requeridas na producio desse

texto/género de cariter predominantemente dissertativo-argumentativo e opinativo, ou
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seja, tal processo de mudanca social no Enem, se fez como uma construgdo dialética,
hibrida e multimodal em que a relagdo entre a linguagem, o processo de globalizagao
(FAIRCLOUGH, 2000) e as atividades sociais perpassaram as denominadas vozes da glo-
balizagdo, abalizadas em cinco principais agéncias: a andlise académica, as agéncias governamen-
tais, as agéncias nao-governamentais, a midia e as pessoas na vida social.

Em contrapartida, a analise semiético-visual de redagbes-modelo de 2009 a 2016
revelou uma relagdo intertextual, intergenérica e integrativa entre os modos verbais
e imagéticos, resultando em efeitos discursivos e em “novas” relagdes semidticas presen-
tes na formulacio dos atgumentos, construidos pelos/as candidatos/as do exame. Notei
ainda uma maior organiza¢io da composi¢do das propostas com a presenca de mais textos
verbo-visuais, a0 longo das edi¢6es, para facilitar o acesso e apreensao dos dados, informa-
¢Oes, opinides e fatos que auxiliaram na progressao de ideias e do tema, na posi¢ao autoral
de cada um/a, na elaboracgio de intervencodes plausiveis e concernentes a um dado pro-
blema social, aspectos essenciais durante o planejamento a escrita final do texto de cariter
dissertativo-argumentativo e opinativo.

Considerando as condi¢Ges de produgio, circulagio e consumos de textos, com-
preendi, portanto, a intergenericidade ou intertextualidade intergenérica como recurso necessario a
construcao composi¢ao multimodal de sentidos, pois as propostas de redacio se configu-
raram de forma hibrida (MARCUSCHI, 2002), caracterizando-se pelas relacoes de interge-
nericidade que se evidenciaram quando um género “exetce a funcio de outro, o que revela
a possibilidade de operacdo e maleabilidade que da aos géneros enorme capacidade de
adaptacio e auséncia de rigidez” (KOCH, BENTES; CAVALCANTE, 2007, p. 31).

Finalmente, a andlise e as experiéncias de letramento visual critico empreendidas neste
estudo, possibilitou avaliar as estratégias adotadas pelos/as participantes na selecio e orga-
niza¢do dos argumentos encontrados em excertos de redacdes-modelo, que, na maioria das
vezes, foram recontextualizados, especialmente, em forma de rearranjo e adigdo, a partir da
leitura critica e da verbo-visualidade dos textos verbo-visuais das propostas de redacido

(2009 a 2010), pois apresentaram uma abundancia de informagées, géneros discursivos e
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elementos verbais e visuais integrados a essas mesmas propostas. Assim, pude perceber a
materialidade discursiva de articulagdo nas reda¢es-modelo, a partir do uso das estraté-
gias de: exemplificagdo, alusdo histérica e discursos de autoridade na construgio da
argumentatividade na Competéncia III da Matriz de Redacdo do Enem.

Logo, com base nas analises realizadas, constatei que houve ao longo das edi-
¢oes do Enem (2009-2016), uma exploragao analitica e produtiva ndo apenas dos textos
verbais, mas, em especial, dos verbo-visuais e/ou imagéticos, de modo que estes contribu-
iram sobremaneira dando maior informatividade, inteligibilidade, coeréncia e plausi-
bilidade entre as ideias apresentadas, potencializando, consequentemente o poder semio-
tico da argumentagdo persuasiva dos/as participantes que buscaram conjugar mais os
textos verbais (cerca de 17 textos verbais, correspondendo a 59%) aos textos verbo-visuais,
constituindo, portanto, um todo de significagdo multimodal (KRESS; VAN LEEU-

WEN, 1996), a partir da andlise semiético-visual dessas propostas de redagio.

Consideragdes finais

Para chegar a resultados efetivos, adotei ao longo deste estudo, uma abordagem
sociossemiotica, pautada em estudos multimodais visuais criticos da Semiética Social (HO-
DGE; KRESS, 1988; VAN LEEUWEN, 2005; KRESS, 2010); e da Analise de Discurso
Critica (FAIRCLOUGH, 2001, 2003, 2006), apenas para citar alguns, porque acredito que
“o acesso as habilidades visuais, amplia as possibilidades pedagégicas e promove o desen-
volvimento da capacidade critica dos aprendizes no sentido de exercitar a reflexdo sobre o
construto ideolégico erguido por trds da composicio de estruturas semioticas visuais” (AL-
MEIDA, 2011, p. 177).

A analise dos dados e os resultados comprovaram que a composi¢ao multimodal
das propostas de redacio no Enem (2009 a 2016), estruturaram-se de forma relativamente
estavel BAKHTIN, [1997] 2003) ao longo dessas edi¢des, porque demandou dos/as pat-
ticipantes uma anélise visual critica das informacdes/fatos, opinides para o desenvolvi-

mento de argumentos produtivos, geralmente, recontextualizados a partir dos textos verbo-
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visuais, caracterizados pela integracdo dos elementos semibticos que se organizaram nos
textos verbo-visuais alimentados pelas priticas discutsivas/sociais de lingua(gem) e de pro-
dugio semidtica de significados composicionais integrados.

Verifiquei, entdo, que as estratégias de recontextualizacio em forma de rearranjo e adigio
foram determinantes para a construgao multimodal da argumentacio e dos significados
sociais compartilhados pelos agentes/produtores/as de textos no Enem. Porque tanto ha-
via a necessidade de entender o proposito de comunicagdo no design ¢ nos enunciados
verbo-visuais da constituicio multimodal das propostas de reda¢do do Enem, como se teve
a necessidade de elaborar: teses, argumentos, contra-argumentos, posicionamentos ideol6-
gicos para compreender o proprio direcionamento social dado as intervengdes requeridas
pelo exame aos participantes na produgido desse género de carater predominantemente dis-
sertativo-argumentativo e opinativo.

A categorizacio e a andlise das estratégias de recontextualizagbes operadas por
participantes do Enem, em um corpus de redagdes-modelo, contribuiram para demonstrar
a capacidade de verbo-visualidade na recontextualizacio (VAN LEEUWEN, 2008) das in-
formacdes/dados presentes na composi¢io multimodal dessas propostas. De fato, esse fa-
tor foi essencial na construcdo da argumentatividade, dando inteligibilidade ao texto, além
de ajudar na construcio da coeréncia e plausibilidade entre as ideias apresentadas no pro-
jeto de texto final a banca examinadora.

Por fim, a analise multimodal empreendida tanto nas propostas de redagdo
(2009 a 2016) quanto nas redacdes-modelo escritas, a partir dessas mesmas propostas, pos-
sibilitou notar o “poder semiético” (KRESS, 2003) de escrita e leitura que esses participan-
tes utilizaram quando recontextualizaram os discursos, informagoes, fatos e conhecimentos
presentes na maioria dos textos verbo-visuais que comp&em as propostas de redagdo do
Enem, muitos dos quais, foram retirados, especialmente, da esfera jornalistica e publicitaria,
objetivando, a meu ver, contribuir na constru¢do de uma argumentagio consistente, pro-
dutiva e persuasiva, favorecendo, assim, a elabora¢io de propostas de intervengio(Ges) a

situagdo-problema que pudessem satisfazer os critérios avaliativos da banca examinadora.
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VERB-VISUAL CONFIGURATION AND RECONTEXTUALIZATION STRATEGIES
IN ESSAY PROPOSALS OF ENEM

ABSTRACT: This research investigated the process of verbal-visual texts recontextualization in
model essays through the analyses of multimodal composition of the Enem essay proposals. These
proposals have focused on basic skills that are stimulated and transformed by practices of critical
visual literacy (read, see, visualize, think, interpret and communicate) that are required to produce
two multiple social meanings through the verb visuality of texts available in these proposals. This
research is based on Multimodality, Visual Literacy, Social Semiotics (HODGE and KRESS, 1988;
KRESS and VAN LEEUWEN, [1996] 2006; KRESS, 2003, 2010), some categories of analysis - text,
social practice and discursive practice, and on Critical Discourse Analysis (FAIRCLOUGH, 2001,
2003, 2000), contributing to the analysis and categorization of discursive recontextualization strate-
gies (VAN LEEUWEN, 2008; TEIXEIRA, 2013) in a corpus of model essays in the light of the
theoretical-methodological frameworks listed. The data analysis and the results have shown that the
multimodal composition of writing proposals (2009 to 2016) is relatively stable, because they demand
from the participants a critical visual analysis of the information / facts and opinions for the devel-
opment of productive arguments that are usually recontextualized by rearrangement and addition
(VAN LEEUWEN, 2008), characterized by the integration of semiotic elements that are organized
and nourished by the discursive / social practices of language and semiotic production of integrated
meanings.

KEYWORDS: Critical Multimodal Analysis. Recontextualization. Essay Proposals of Enem. Model-
Essays.
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