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RESUMO: O interesse para desenvolver este trabalho emerge a partir da aprovagio da Base Naci-
onal Comum Curricular (BNCC) instituida como referéncia para as escolas de educacio basica bra-
sileiras. Embora ela seja uma conquista em termos de respeito as leis que regem a educagio brasileira,
também podemos afirmar que ha muitas questdes nao explicitas dentro dela que sé conseguimos
compreender por meio de uma leitura reflexiva. Iremos analisar algumas passagens deste documento
sensibilizando para a produgio dos efeitos de sentido que se produzem em determinados contextos
de uso da lingua. Para isso, tomamos como referencial teérico a Analise do Discurso (AD) de linha
francesa, mobilizando nogdes como ideologia, discurso e materialismo histdrico e autores como Mi-
chel Pécheux e Eni Orlandi. Nossas andlises demonstram que o politico da lingua entra em jogo e
opera com significados diferentes daquilo que parece ser quando se faz uma leitura superficial deste
documento regida pelo senso comum. Desse modo, organizamos a estrutura deste trabalho da se-
guinte forma: apds as consideragdes introdutérias, destacamos algumas nogGes teéricas da AD que
serdo abordadas ao longo da pesquisa. Na sequéncia, resumimos a parte histérica de elaboracio dos
documentos oficiais da educagio que antecedem a BNCC ressaltando que a lingua esta insctita na
histéria. Partimos, entdo, para as analises propriamente ditas, chegando a uma breve conclusio desses
estudos.
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Consideragdes iniciais

O presente trabalho tem por objetivo investigar a proposta de ensino divulgada a
partir da aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) através de estudos da
Analise do Discurso (AD) de linha francesa, pois observamos que nesse documento ha
referéncia a expressdes como: aprendizagens essenciais, principios éticos, politicos e esté-
ticos, formac¢do humana integral, competéncias e educacio integral. Sendo assim, compre-
endemos que o funcionamento da lingua e dos efeitos de sentido que se produz em passa-
gens desse documento interpelam o sujeito a acreditar em uma proposta de educagao “car-
regada” por interesses politicos e econémicos, os quais se disfarcam através do uso da
linguagem, pela escolha das palavras.

A curiosidade por esta pesquisa surge através de nossa posicdo-sujeito como pro-
fessora que vem acompanhando este processo de escrita/reescrita e de imposi¢do, sendo
“orientadas” a por em pratica os conceitos desta Base. Os saberes que emergem na leitura
da BNCC estdo atravessados por varias tomadas de posi¢do, ja que ela foi construida cole-
tivamente. Cada sujeito opera a partir do seu posicionamento politico naquilo que concerne
a area da educagdo, ha um atravessamento de conflitos em relacdo ao que se acredita por
educacio. Ressaltamos também que ha embates politicos e ideologicos que norteiam a ela-
boragido desta ultima versio da BNCC e ¢ justamente isso que nos “incomoda” e suscita
perguntas se de fato estamos contribuindo para o “conhecimento poderoso” ou para o
“conhecimento dos poderosos” (cf. YOUNG, 2007).

Desse modo, nossa preocupagao ¢é analisar o materialismo histérico que constitui a
formulagdo desse documento e de que modo esses saberes operam com discursos que in-
terpelam o sujeito em ideologia(s), pois enquanto professoras também somos levadas a
acreditar nessa proposta e submissas a um sistema politico que determina e “orienta” a
trabalhar conceitos, o qual ndo prevé questionamentos ou resisténcia, ainda que o docu-
mento destaque que hd autonomia por parte do sujeito professor em trabalhar com esses
conceitos em sala de aula. No entanto, ao se impor uma uniformiza¢io de ensino ja nao ha

autonomia e ¢ através dessa inquietude pedagdgica que buscamos interpretar, analisar e
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investigar o que realmente esta dito e implicito na BNCC. E outro fator a ser considerado
¢ o caminho percorrido até a sua elaboracio, serd que esta ultima versdo segue na mesma
linha ideol6gica que as duas primeiras?

Também iremos buscar pistas linguisticas para compreender o funcionamento dis-
cursivo que rege esta nova proposta. Quais sio, de fato, os discursos que emergem dentro
do contexto de elaborac¢io desse documento? Por que hd necessidade em “renovat” o cut-
riculo escolar? Sera que ha possibilidades de introduc¢io de um pensamento que permita
desenvolver a educagio brasileira ou, ao contrario, que estd mascarada por um objetivo de
“diminuir” a habilidade de interpretar e refletir o papel de cidaddo dos nossos estudantes?
Seria para colaborar na constru¢ao de uma educagio publica de qualidade ou para descons-
trui-la?

Ao ler a apresentacdo da BNCC, no primeiro paragrafo, ja nos damos conta de um
equivoco quando o ministro da educacao! do Brasil nos compara a uma proposta mundial,
afirmando que ha um alinhamento com os sistemas mais qualificados do mundo. Quem
trabalha em escolas publicas brasileiras conhece a realidade desses locais, ainda ha muito
para melhorar e quem dira chegar a um nfvel que se possa comparar com os melhores
indices mundiais. A educa¢do em turno integral, por exemplo, ¢ uma realidade em pratica
nos paises que lideram a educagio, entretanto, se pensar aqui no Brasil, essa pratica poderia
funcionar? Afinal, hd espago fisico adequado dentro das nossas escolas para comportar
todos os estudantes desde a educacio infantil até o final do ensino fundamental em dois
turnos? Ha recursos para manter o aluno dentro da escola? (lanche, almogo, café da tarde,
etc.). E ainda: ha projetos educacionais consistentes com as necessidades formativas de um
turno integral?

E, além da falta de um espago fisico adequado para comportar turno integral dentro
das escolas publicas brasileiras e também pela falta de investimentos para a educagao por

parte dos governos, tanto federal quanto estadual ou municipal, temos outros entraves que

1 O ministro da educagio em 2018 era Mendonca Filho.
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impossibilitam aplicar essa pratica: a falta de profissionais qualificados para esse fim e de
um projeto bem fundamentado e planejado para permitir aos estudantes que permane¢am
na escola envolvidos pelo conhecimento. Para isso, teria que se pensar em praticas diversi-
ficadas, como, por exemplo, esportes, musicas, teatro e danca, as quais poderiam constituir
um curticulo ampliado e voltado para a formagdo humana cidadi e nio pensada apenas
para uma formacio de ingresso ao mercado do trabalho ou para uma mecanizacdo do en-
sino que considera apenas a cientificidade do conhecimento.

Pensando nessas questdes, de acordo com os estudos de Masschelein (2014, p. 26-
27), ¢ explicito que ha influéncia da elite sobre a escola desde os tempos da Grécia quando
a inventaram. Ele afirma que “a invencdo do escolar pode ser descrita como a democrati-
zag¢do do tempo livre”, portanto, tempo livre representa desprezo para aqueles que almejam
continuar no poder, dominando sujeitos pela falta do conhecimento. No imaginario deles,
os Unicos sujeitos que podem ter o direito de acesso ao conhecimento sio grupos que
pertencem a este lugar de elite, os demais ndo podem sair daquele lugar de inferioridade,
de submissdo, porque isso mudaria a ordem da sociedade, ou, nas palavras do autor “para
aqueles que estavam satisfeitos em permitir que a organizacio desigual da sociedade conti-
nuasse sob os auspicios da ordem natural das coisas, essa democratizacio do tempo livre
era uma pedra no sapato”. Logo, a escola em turno integral ndo ¢é prioridade de uma soci-
edade desigual como o Brasil. Se isso acontecesse, poderia transformar o pensamento e
provocar uma “quebra” no sistema vigente.

Em nosso ponto de vista, hd uma leitura equivocada e muito drastica nesse pti-
meiro paragrafo de apresentagao da BNCC (p. 5), onde se escreve que: “ao homologar a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacio Infantil e o Ensino Funda-
mental, o Brasil inicia uma nova era na educago brasileira e se alinha aos melhores e mais
qualificados sistemas educacionais do mundo”. Tal afirmacao, evidencia referéncia ao po-
litico da lingua. Vale ressaltar que o politico a que nos referimos ndo estd voltado para a

politica, mas, conforme o campo epistemolégico da AD, é compreendida como tomadas
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de posigao que provocam embates, como jogo de forcas que vem a tona na sociedade e se
concretizam por meio de discursos (cf. PECHEUX, 2007).

Enquanto sujeitos professoras, inscritas e identificadas pelo espaco escolar, gosta-
rfamos de registrar nossa inquietude diante da leitura e analise da BNCC. Destacamos que,
neste trabalho, pontuamos um olhar de sujeito professora e também de sujeito inscrito na
drea de Letras. E por meio desse olhar que argumentamos e trazemos passagens que per-
mitam observar e pensar o posicionamento que ha nesse documento, sensibilizando para
muitas questoes que parecem ndo produzir efeitos negativos, mas, que a partir de uma
leitura apoiada em nogdes tedricas da AD, podemos refletir que ha uma tentativa de des-
qualificar a educagio basica.

Devido a amplitude dos registros e pelo fato da BNCC estar dividida em etapas
(educacio infantil, séries iniciais do ensino fundamental (1° a0 5° ano) e séries finais (6° a0
9° ano), tragamos um recorte para respaldar nossos argumentos do funcionamento discur-
sivo com o qual ela opera. Delimitamos, entdo, o corpus de pesquisa, na parte introdutoria
e na area de linguagens das séries finais do ensino fundamental (6° a0 9° ano) ja que nosso
interesse ¢ em relacio ao uso da linguagem. Nao queremos dizer que as outras partes desse
documento ndo estejam interligadas com nossa investigacdo, mas, para realizar a analise
discursiva ¢ preciso selecionar passagens.

Para compreender esse processo, iniciamos com algumas nogoes tedricas da AD
que abordamos no decorrer desta pesquisa. Em seguida, fazemos um breve levantamento
histérico da educagio brasileira e de como ela se modifica com o passar dos tempos, quais
sao os dizeres e saberes presentes nos documentos oficias anteriores 2 BNNC que permi-
tiram chegar até a sua construcdo. E, por ultimo, desenvolvemos as analises de partes sele-

cionadas desse documento.

1. Nogdes tedricas da analise do discurso
A Anilise do Discurso é uma teoria de estudos voltada para a linguagem, para a

producio dos efeitos de sentido que as palavras “evocam” em diferentes contextos de uso
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da lingua. O inicio dela ocorre no final dos anos 60, na Franga, constituindo-se por trés
areas do saber: a Linguistica, o Marxismo e a Psicandlise. Neste embate de discursos atra-
vessado por questoes ideoldgicas é que Michel Pécheux, fundador da teoria, observa o
funcionamento da lingua, a maneira como ecoam as palavras e como elas repercutem em
tomadas de posi¢ao. No comego, as possibilidades de estudo da teoria se restringiam ao
campo da politica, o objeto de andlise era o discurso politico, mas, com o passar dos tem-
pos, a partir de discussoes em torno das nogées com as quais a AD opera, abriram-se outras
possibilidades de interpreta¢do e analise.

No Brasil, a referéncia em estudos da AD ¢ a professora Dr* Eni Orlandi, precur-
sora desses estudos no campo da Linguistica brasileira. Segundo ela (1999), ndo ha esgota-
mento de sentidos em Analise do Discurso, o que se busca compreender ¢é a lingua em
movimento que permite circular com diferentes formas de produzir significados. No caso
da BNCC, os sentidos que se produzem no texto de sua elaboragio estdo marcados por
tomadas de posicdo identificadas por uma ideologia. E a ideologia que determina a identi-
ficacio do sujeito com certos discursos e nao com outros, tendo em vista que “as ideologias
ndo sio feitas de ideias, mas de praticas” (PECHEUX, 1997, p. 144). Em outras palavras,
cada lugar social comporta uma ideologia especifica e isso implica na tomada de posicio.

Outra nogo tedrica que mobilizamos sao as condi¢ées de producio, elas detet-
minam aquilo que pode ou nio ser dito em determinado contexto. Por isso, os efeitos de
sentido que se produzem em diferentes discursos para uma mesma palavra funcionam de
diferentes maneiras, ou seja, uma mesma palavra poderd remeter a significados diferentes,
como € o caso das palavras ética e estética que analisamos. No processo de elaboragao da
BNCC se considera o discurso em prol da educacio, verificamos que ha trechos onde se
escolhem palavras para que o sujeito nao pense diferente daquilo que poderia ser, entre-
tanto, em AD, nio existe controle de sentidos, cada sujeito interpreta conforme a sua ins-

cricdo na histéria tomada pelo uso da lingua (cf. ORLANDI, 1999). Desse modo, pensar
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em controlar os sentidos ¢ ilusdo e mesmo que a BNCC tente disfarcar o seu posiciona-
mento via linguagem, ndo ha limites de sentido, a interpretacdo foge ao controle de quem
produz a escrita.

Diante das considera¢des que mobilizamos até o presente momento, compreen-
demos que sio varios os discursos que circulam entre os sujeitos, principalmente quando
se trata da educacdo publica brasileira. Cada um desses discursos esta constituido por dife-
rentes concepgdes e modos de interpelacdo, mas serdo as FormagSes Discursivas (FDs)
que “conduzirdo [o sentido] a um caminho” e ndo a outro, pois Pécheux (1997, p. 261)
afirma que “a interpelagio do individuo em sujeito de seu discurso se realiza pela identifi-
cagdo do sujeito com a formagao discursiva que o domina, identificagio na qual o sentido
¢ produzido como evidéncia pelo sujeito e, simultaneamente, o sujeito é produzido como
causa de si”.

Observamos que Pécheux destaca a importancia da FD em relacio a constitui¢do
dos efeitos de sentido. O individuo precisa identificar-se com determinados saberes para
se constituir enquanto sujeito discursivo e é a partir dessa identificagdo que o sujeito se
posiciona e interpreta os discursos que o cercam. O sujeito pode até ser tomado por outros
saberes advindos de diferentes FDs com as quais ele ndo esta inscrito socialmente, porém
a base para que o syjeito se inscreva em uma FD e ndo em outra ¢ a ideologia, pelo modo
singular como cada sujeito ¢ interpelado. Os efeitos de sentido sao produzidos conforme
as atribui¢Ges imaginariamente dadas pelo sujeito as coisas que lhe sdo representadas dis-
cursivamente.

Por esse viés, a historicidade também ¢é constitutiva do sujeito, ela faz parte do
processo da tomada de posicio, pois a lingua, a ideologia e a histéria sio determinantes na
producio dos efeitos de sentido, o que implica em afirmar que os discursos estao materia-
lizados pela lingua, as palavras se movimentam através da lingua inscrita na histéria e os
sentidos podem nio ser os mesmos em diferentes momentos, em diferentes situacGes dis-
cursivas. Mesmo que as palavras carreguem consigo uma memoria, isso ndo garante que o

sentido fique estabilizado, fixo, porque os interlocutores serdo outros, tendo em vista as
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condi¢bes sécio-historicas em que os discursos sao produzidos, pois “sem historia nao ha
sentido, ¢ a inscricdo da histéria na lingua que faz com que ela signifique” (ORLANDI,
1994, p. 52).

Essas consideragdes permitem compreender que, se os efeitos de sentido nao sao
“estaveis”, a ideologia também nao é “estavel” ou “estitica”, ela pode mudar através da
histéria, uma vez que uma mesma FD pode estar ideologicamente significando de modo
diferente em distintos perfodos histéricos, de acordo com os discursos que sao permitidos
enunciar em dado momento.

Desse modo, também funciona a no¢io de apagamento (cf. Pécheux, 2007), a
qual afeta de tal modo o sujeito fazendo com que ele “apague” de sua memoria discursiva
a origem dos dizeres com os quais se identifica, tomando esses dizeres, entdo, para si e
pronunciando-os como se eles tivessem sido originados em si. O sujeito ndo tem controle
sobre todas as possibilidades de (re)tomada dos discursos. Na verdade, o sujeito ¢ tomado
pela ilusio de ser o primeiro a pronunciar tais discursos, quando ele esta apenas (re)produ-
zindo algo que ja foi dito por outro alguém em outro momento.

As palavras também tém influéncia do processo socio-histérico, o qual mobiliza
diferentes sentidos a partir dos acontecimentos histéricos. Uma mesma palavra pode nido
remeter a0 mesmo sentido em diferentes situagoes de enunciacio, tendo em vista quem
sao os interlocutores e o lugar de onde sio pronunciadas tais palavras, ja que elas dependem
da ideologia que as sustenta. Se a ideologia ndo é “estavel”, as palavras também nio se
“estabilizam” em um unico efeito. No entanto, apesar de as palavras significarem de ma-
neira diferente, elas pertencem a uma mesma ordem discursiva tendo em vista o fato de
que nio sdo todos os sentidos possiveis ja que eles dependem do modo pelo qual os sujeitos
se relacionam de modos singulares com esses saberes.

Apbs essa breve apresentagdo de algumas nogoes tedricas da AD em que busca-
mos respaldo para o nosso trabalho de pesquisa, passamos para o item seguinte, o qual

aborda alguns momentos histéricos importantes do campo da educagio brasileira, desde a

Folio — Revista de Letras . 533-558 jan./jun. 2019



Apndlise discursiva da BNCC: construgdo on (des)eonstrugao da educagio escolar priblica brasileira?

chegada dos portugueses até a atualidade, e de que forma isso repercute na elaboragao da

BNCC.

2. Contextualizagdo do ensino no Brasil

Os humanos se inventaram e, com isso, necessitam continuar se in-
ventando, com o que vio constituindo o mundo humano. (BOU-
FLEUER & FENSTERSEIFER, 2018)

Somos uma na¢io marcada pela exploragio de outros povos e isso implica na ma-
neira como se pensa a educagao brasileira desde a chegada dos portugueses até os dias
atuais. Quando os portugueses vieram ao Brasil, em 1500, trouxeram consigo uma doutrina
escolar voltada para principios religiosos, haja vistas que nesta época ocotria o protestan-
tismo na Europa, momento de ruptura do Estado com a Igreja. Isso permitiu aos portu-
gueses que deslocassem o seu interesse para cd, a partir da fundagdo da Companhia de Jesus
que tinha por objetivo pregar uma doutrina religiosa, o Catolicismo. (cf. TEIXEIRA &
CORDEIRO, 2008).

Desse modo, os indios foram submetidos a um sistema de dominagio religiosa, a
educacio estava a servico do comando da Igreja Catolica. As escolas se tornam monopdlio
e contribuem para a difusdo do pensamento europeu. Emerge uma ideologia crist catélica
que passa a circular pelo territorio brasileiro e interpela os sujeitos a acreditar nos discursos
da Igreja. Apaga-se o que vinha antes deste momento, que o indio possufa suas proprias
crengas e sua historia, ¢ como se o Brasil passasse a existit somente com a chegada dos
portugueses. A imagem que veiculava sobre o indio até pouco tempo atras era do selvagem,
daquele que precisava ser “educado” e “civilizado”. Essa imagem vem a tona quando lemos
a Carta de Pero Vaz de Caminha. Nela encontramos descri¢oes para o povo que aqui ha-
bitava como “gente desprovida de conhecimento, sem fé, nem lei, nem religiao” (1999).

Esse sistema de ensino durou até 1759, quando foi feita a Reforma Pombalina, ex-
pulsando os jesuitas do territério brasileiro e excluindo a Companhia de Jesus. Tomada

pelas ideias iluministas do continente europeu, essa reforma tinha como visao desenvolver
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o Brasil conforme o avango dos paises europeus. O Estado passa a assumir o papel da
educacgio que até aquele momento estava sob comando da Igreja. Por um lado, se esse
pensamento previa desenvolver a na¢do, o que acontece ¢ um sistema inverso, porque niao
havia professores qualificados para trabalhar de acordo com as ideias iluministas, os unicos
que possufam habilidades para ensinar eram os padres jesuitas, que justamente foram “pro-
ibidos” de continuar o seu trabalho pedagogico.

Através dessa intervencao na area da educacio, podemos afirmar que o Brasil esta
marcado por diversas ideologias desde os tempos de coloniza¢io, ndo sdo recentes as re-
formas que vém ocorrendo no ensino basico. Elas estavam voltadas para interesses politi-
cos e com o objetivo de se trabalhar uma ideologia especifica, a servico dos interesses de
Portugal ou do continente europeu e ndo consideravam a realidade local brasileira.

Ressaltamos que o perfodo iluminista na Europa estava muito avanc¢ado em relagio
aquele inicio do petfodo que surge no Brasil e isso acaba gerando outro problema: surgem
conflitos no modo de conceber a educagiao que vinha seguindo uma ordem religiosa. Essa
ruptura causa transtorno, pois no Brasil, ja tinha atrasos na educagio e os avangos se apre-
sentaram de forma muito lenta, mais ou menos um tempo de 30 anos para se adaptar ao

modelo de ensino proposto por Marqués de Pombal. Conforme Seco & Amaral?

E muito interessante perceber por quais vias o iluminismo implan-
tou-se no Brasil. E justamente através da politica imperial de racio-
nalizacio e padronizagdo da administracao de Pombal que a educa-
¢do passou para as mios do Estado, mas essa educa¢io que passou
a ser publica, ndo se faz para os interesses dos cidaddos. Ela serviu
aos interesses imediatos do Estado, que para garantir seu status ab-
solutista precisa manter-se forte e centralizado nas maos e sobre co-
mando de uns poucos preparados para tais tarefas... iluminismo no
contexto da colonia brasileira tratou-se, na verdade do engrandeci-
mento do poder do Estado e nio das liberdades individuais.

No momento em que o Brasil poderia estar caminhando em uma unica dire¢ao

norteadora da educag¢io, emerge um outro contexto socio-histérico que “quebra” a visao

2 Ver em referéncias a fonte. Na pégina de pesquisa, ndo consta ano de publicacio e paginas.
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propagada pelo iluminismo de Pombal. Em 1822, com a chegada da familia real ao Brasil,
muda-se outra vez a perspectiva de ensino publico. Agora, a época do Brasil Império, onde
surgem as primeiras instituicoes de ensino superior no Brasil. Os ideais iluministas sdo
substitufdos pelos ideais capitalistas. Desse momento em diante, a educagdo passa a estar a
servico do capital, da produgdo de bens materiais e da mao-de-obra trabalhadora. Comeca
um periodo de educagdo para a elite, mercadoria de poder influenciada pelo capital (cf.
NASCIMENTO, 2000).

As institui¢oes de ensino supetior tinham como propédsito apenas a formagao ne-
cessaria para exercer a profissdo de médico, advogado, jornalista... As licenciaturas ainda
ndo eram objetivo. Para dar aulas no ensino basico, bastava apenas uma formagao minima,
o que hoje equivale ao ensino fundamental (9° ano). Assim, podemos observar dois posi-
cionamentos distintos no que tange a valorizagio da educa¢io no periodo imperial: uma
disparidade entre o ensino publico e o ensino privado. Quem tinha posses estudava em
grandes colégios, instalados nos grandes centros com todo o material disponivel e quem
ndo tinha condi¢des para ir adiante com os estudos, ficava apenas com o minimo de ins-
trucdo ofertada por profissionais ndo preparados.

Mesmo que se percebesse o descaso com o publico, que nio haviam investimentos
e formagio de professores para melhorar o ensino brasileiro, pouco se fez nesse periodo
imperial para melhorar a educagio basica publica. Se investiu mais em construir escolas
privadas. Em nosso entendimento, comega, a partir deste momento, a se formar o imagi-
nario de que quem podia estudava, quem ndo possuia bens, ndao precisava estudar, acabava
se tornando mao-de-obra e aceitava a sua condi¢io, ainda que resistisse.

A fase do Brasil Império “acaba” em 1889, na Republica Velha. E importante
registrar que “ndo ¢é pelo fato que a Republica tenha sido proclamada em 1889, que a vida
economica e social se transformou a partir dai, pelo contrario, ela seguiu da mesma forma,
mudando somente o regime politico” (CLARK, 2003). Isso significa que na atea da educa-

¢do, ainda permanecem muitas questGes atrasadas, ha um conflito de ideias entre diferentes
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visdes e também continua prevalecendo a separagdo entre as classes sociais. Somente quem
possuia capital “tinha direitos” a se formar em universidade.

Os Republicanos buscam respaldo nas ideias positivistas de Augusto Comte propa-
gadas pela Europa para desenvolver a educagio e as ciéncias. Novamente, ha uma cépia de
outros paises, desconsidera-se a realidade local em prol de uma maiotia europeia, como se
tudo o que desse certo na Europa pudesse também funcionar aqui no Brasil.

Nesse periodo, foram feitas varias reformas no ensino, destacando-se a criagédo dos
Grupos Escolares, divididos em ensino primario (até a 4* série) e ensino secundario (5* a

8" série). Essa criagdo, de acordo com Clark (id.)

[...] alterou o curso de histéria do ensino publico primario no pais,
através de seus projetos de organizagio curricular e administrativa,
a criacio dessa modalidade de ensino, apresentava um ensino seti-
ado onde os alunos eram distribuidos homogeneamente sob a ori-
entagdo de um s6 professor, cujo método seguido era o intuitivo.
Isso criou novas relagdes de poder dentro das escolas, e a partir de
1894, se criava também o cargo de diretor escolar, além disso, reno-
vou os saberes escolares, sendo também proposto uma nova estru-
tura arquitetonica, construida especificamente para esse fim.

Essa citagdo inquieta e permite salientar que havia interesses em formar “sujeitos
iguais”. Ndo se pensava as diferencas e, além disso, determinava-se que todos estivessem
numa mesma situagao de aprendizagem, remetendo-nos a uma ideia behaviorista, onde todos
estudavam da mesma forma e o método aplicado era o decorativo, ou seja, se decorava
conceitos e ndo se questionava, ndo havia abertura para o conhecimento, se aprendia e
pronto, era assim que deveria ser porque a ciéncia assegurava isto, tudo era motivo de
explica¢do pelo método cientifico.

Podemos refletir sobre como era o ensino publico na Repiblica Velha em conco-
mitancia com o Brasil Império a partir de uma musica inglesa, da banda Pink Floyd “Another
Brick in the Wall> (outro tijolo na parede). Essa musica compara os estudantes a tijolos
manipulados por um sistema de ensino vigente. O propédsito nao era desenvolver a apren-
dizagem, mas, sim, manipular sujeitos através do conhecimento, o qual nio os libertava,

ndo possibilitava pensar ou refletir na sua condigio.
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Essa politica de educagio ¢ substituida em 1930 pela era Vargas, do presidente Ge-
tulio Vargas. Nessa época, surge o Manifesto dos Pioneiros da Educac¢io Nova, proposta
elaborada por professores, dentre os quais se destacam Pascoal Lemme, Anfsio Teixeira e
Fernando Azevedo. Nesse momento surge pela primeira vez a preocupa¢io em formar
professores qualificados, se admite a necessidade de introduzir cursos voltados para o tra-
balho pedagégico e também se compreendia que era importante mudar o sistema de edu-
cacdo vigente. O objetivo dos Pioneiros da Educacio era permitir que o sujeito se libertasse
por meio do conhecimento. (cf. MACHADO; KASTELIC) 3.

Nesse sentido, Pascoal Lemme teve importante desempenho nesse processo, pois
ele se deu conta de que era preciso investir em formar professores para desenvolver a edu-
cagdo e para conseguir melhorar o nivel de ensino brasileiro rompendo com as questoes de
poder que até aquele momento determinavam como deveria ser o ensino nas escolas. O
Manifesto dos Pioneiros da Educaciao Nova “expressava os principios basicos da educacio
moderna e cientifica, a gratuidade, a obrigatoriedade do ensino, a laicidade, a coeducacio e
o Plano Nacional de Educac¢io” (MACHADO; KASTELIC, id.).

Chama atenc¢do que em 430 anos de histéria da formagao do povo brasileiro é recém
deste momento em diante que comega a se pensar em mudancas significativas para a edu-
cagio brasileira, iniciando uma discussdo sobre o que realmente poderia ser feito para mu-
dar as bases curriculares dentro das escolas. Além disso, € a primeira vez que o debate sobre
educacio ¢ feito por estudiosos da prépria educagio ou por professores ndo conformados
com o sistema vigente que até entdo determinava os rumos da historia.

Conforme afirmamos anteriormente, a educagdo depende de uma visao politica.
Infelizmente o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, visto como um marco impot-
tante para a renovag¢ao do sistema educacional vigente, perde a sua forca a partir de 1964
com a implantagao da ditadura militar no Brasil, a qual estava influenciada por uma visao

de educacio repressiva. O governo era responsavel por controlar o ensino e também podia

3 Nio consta ano de publicacio e pagina. Cf. em refeténcias.
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censurar, proibir de se estudar certos assuntos. Os sujeitos que protestavam contra essa
forma de governo autoritario sofriam as consequéncias, ndo tinham direito de manifesta-
¢do, o que se sustenta pelo Decreto do Ato Institucional n.5 (AI-5) pelo entdo presidente
Costa e Silva em 1968, sendo uma das leis mais rigidas daquele momento. Por isso, a edu-
cacdo nesse perfodo teve “retrocessos”; ja que a escola estava a mercé de uma ditadura.
Parece que estamos diante de uma semelhanc¢a ao que hoje estd em tramitacio no Con-
gresso, a Lei do Escola sem Partido.

De acordo com Saviani (2005), na década de 1970 a educagio passa a servir o capi-
tal, com o objetivo de formar mao-de-obra, qualificar a for¢a de trabalho e nio o intelecto
dos estudantes. Assim, seria mais facil explora-los, afinal, quanto menos desenvolver o
pensamento critico sera mais facil subordinar sujeitos ao sistema capitalista.

Os manifestos de tuas comecam a surtit efeito e os movimentos de base demo-
cratica passam a modificar novamente o cenario brasileiro a partir da década de 1980,
quando se conquista o direito pela democracia. Em 1985 ¢ eleito, através do voto, o presi-
dente Tancredo Neves. No entanto, devido ao seu falecimento antes de assumir a Presi-
déncia, ¢ o seu vice José Sarney quem assume de fato. Em 1988, promulgada a Constitui¢do
Brasileira, ¢ que se retoma a pauta de discussoes acerca da necessidade de se pensar os
rumos da educagio.

E desse momento em diante que podemos perceber o engajamento da sociedade
em luta e defesa de uma escola piblica de qualidade para todos, sem distin¢do de classes
ou posicao social. Além da Constituigao de 1988, outro referencial que contribui para avan-
car a educacdo no sentido de formar sujeitos cidadios ctiticos e ativos € a Lei 9394/96, a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB). A partir desse contexto sécio-histérico, surgem outras
referéncias que também orientam a elaboragio e construcao da BNCC. Podemos citar: os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997, Diretrizes Gerais para a Educacio
Basica de 2010 e o Plano Nacional da Educacao de 2014 a 2024.

Destacamos que nio se esgota nesse simples resumo as lutas e os conflitos em prol

da educagio publica, mas, tragamos esse levantamento enquanto possibilidade de melhor
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compreender o quanto a linguagem é multifacetada e carregada de sentidos ao se construir
leis que norteiam os principios da area da educagdao. Ndo hd como desconsiderar que a
politica é um dos entraves ou um dos alavanques que impulsiona a baixa ou alta qualidade
da educagio. Todos os documentos que surgiram antes da BNCC, ecoam efeitos de sentido
e divulgam uma ideologia voltada a interesses politicos e de politica.

A seguir trabalhamos com uma andlise de palavras frequentemente marcadas no

texto da BNCC e como elas produzem sentidos e interpelam o sujeito em ideologia.

3. Sobre os principios éticos, politicos e estéticos e a formagao humana integral

Iniciamos pela parte em que a BNCC aborda quais sido os seus principios orienta-
dores: “éticos, politicos e estéticos”, os quais “visam a formac¢do humana integral” (p. 7).
Podemos compreender que esses trés principios juntos produzem um efeito de sentido que
nos remete a varios campos de saber. Por exemplo, a estética nio sera interpretada da
mesma forma por sujeitos que ocupam posicoes diferentes, se perguntar a um professor
de arte o que significa estética, para ele talvez sera o belo ou o defeito de um quadro, de
uma pintura, de algum local, etc. Ja para um profissional da area da saide, um médico ou
um enfermeiro, a estética podera estar vinculada a nogao de corpo, a beleza ou a imperfei-
¢do da forma fisica. E na BNCC o sentido produzido para estética, dentro da educagao,
esta voltado para uma normativa, é de carater regido por lei. Sao poucas as referéncias a
estética, mas, do modo como ela aparece no texto, inferimos que se relaciona a produgio
do conhecimento limitado, aquele que s6 considera um olhar para as situacdes de aprendi-
zagem perfeitas.

Isso significa dizer que ha varias possibilidades de interpretar uma mesma palavra,
dependendo da posigao-sujeito a que estara sendo dita. Ela pode remeter tanto a sentidos
proximos quanto distantes um do outro. Além disso, a sequéncia com que se organiza os
dizeres do enunciado demonstra que estética nido ¢ o principal, ndo é o mais importante
orientador do documento. Pela ordem, o primeiro a guiar as questGes da BNCC, seria o

principio ético e o segundo o politico. Estando o principio estético como dltima instancia.
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No dicionario Houaiss (2009, p.847), a defini¢do de ético € “concernente ou proprio

da ética”. Assim, buscamos a descricdo dada para ética (id.), que afirma ser

1 parte da filosofia responsavel pela investigacdo dos principios que
motivam, distorcem, disciplinam ou orientam o comportamento hu-
mano, refletindo a respeito da esséncia das normas, valores, prescti-
¢des e exortacdes presentes em qualquer realidade social. 2 Con-
junto de regtras e preceitos de ordem valorativa e moral de um indi-
viduo, de um grupo social ou de uma sociedade.

Dentro do contexto em que se aplica, sendo um documento oficial que rege o cur-
riculo da educagdo brasileira, acreditamos que o ético se refere ao que nao caberia trazer
para debate, isto é, conteddos que podem ou nio podem ser trabalhados em uma sala de
aula. Remete-nos a uma situacio de censura ja que se ha principio ético, quer dizer que ha
um regulamentador das propostas e do trabalho pedagégico. De acordo com Hermann
(2014, p. 92), “as éticas que exerceram influéncia no pensamento pedagdgico tendem a
excluir a ambiguidade, a diferenca, aquilo que nao se enquadra nas normas, nio pondo em
evidéncia a alteridade”. Tal argumento propode inferir que a ética ndo abre o espago para o
outro, para aquele que ¢ diferente ou que pensa diferente do padrio “normal” de uma sala
de aula.

Claro que ndo devemos deixar de considerar que a ética, em educacio, nio ¢é apenas
isso, em grande parte, sim, ela limita o conhecimento e reduz a possibilidade de se pensar
no coletivo, entretanto, a ética também é importante quando voltada a postura profissional,
as condutas humanas que regem uma vida em sociedade. Enfatizamos que nosso olhar é
de analistas da produgio dos efeitos de sentido que as palavras produzem no documento,
a materialidade linguistica que elas nos remetem e nao tomamos esses efeitos como prontos
e acabados, isto ¢, ndo estamos excluindo o grau de importincia da ética para a educagio
escolar ou afirmando que ela nio seja fundamental para o desenvolvimento humano.

Essa ¢ uma das falhas que emergem no documento, ha um contraponto com a
proposta que ele descreve que seria a de dar autonomia e liberdade a escola e ao professor

para trabalhar com os conceitos de cada etapa e de cada componente curricular do ensino
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fundamental considerando as diferencas, o lugar do outro. Se retomar o conceito do dici-
onario, acreditamos que a ética, assim como proporciona a liberdade e autonomia para o
sujeito, também podera estar regida por um conjunto de regras “limitadoras” do conheci-
mento, as quais nao permitem ao sujeito sair da sua condi¢ao de assujeitado a ideologia que
o interpela e que o constitui enquanto individuo da sociedade.

Sio os equivocos da lingua que vem a tona na elabora¢io da BNCC. Segundo Ot-
landi (1999, p. 37), “¢ porque a lingua ¢ sujeita ao equivoco e a ideologia é um ritual com
falhas que o sujeito, ao significar, se significa”. Consideramos, entdo, que por ser um do-
cumento formulado coletivamente e tendo equivocos na lingua, os sujeitos que estio en-
volvidos nesse processo de elaboragio do documento, provavelmente estejam tomados
pelo desejo inconsciente de que a educagdo tenha limites de conhecimento, seja subordi-
nada a um sistema que restringe o pensamento critico.

E nesse sentido que a educagio, da maneira prevista no documento, estaria a set-
vigo do conhecimento dos poderosos. Young (2007, p. 1294) afirma que “o conhecimento
dos poderosos ¢ definido por quem detém o conhecimento”, ja o “conhecimento poderoso
refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicacbes
confiaveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo”. Este autor traz a baila uma
importante reflexdao sobre a histéria do processo de instituir curriculos escolares: ha muito
tempo que a elaboracio/ctiagdo dos documentos oficiais que regem o cutrticulo das escolas
publicas brasileiras esta a disposi¢do de criar formas de se trabalhar com o conhecimento
regido pelos interesses dos poderosos e nao com o interesse de trabalhar um conhecimento
poderoso. Este altimo representa um perigo para a sociedade desde que o capitalismo se
tornou o modo de produc¢io dominante.

Podemos pensar que as criticas do governo brasileiro quanto a educagio, na ver-
dade, sio meras desculpas para servir aos interesses de uma parcela dos poderosos da so-
ciedade, pois, o que significa retirar de pauta algumas questSes de relevancia ao aprendi-
zado? As questGes de género, por exemplo, no mundo atual em que vivemos, onde sujeitos

sao julgados por suas escolhas, por sua orientagdo sexual ou por questoes inerentes, como:
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raca, religido, origem étnica, etc., é¢ necessario se abordar tais temas dentro das escolas para
que o estudante desenvolva a tolerancia e a compreensdo do outro eu, diferente dele. Nas
duas primeiras versdes da BNCC foram pensadas e trazidas como discussdo esses temas,
porém, na terceira e atual versdo aprovada e sancionada por lei, retiraram-se a palavra gé-
nero. Isso ocorre devido a troca de governos. Até 2016, tinha se pensando em uma pro-
posta, a partir do momento do wpeachment, os interesses passam a ser outros, muda-se a
proposta disfarcando o discurso.

Em concomitancia aos objetivos e aos interesses que se sobressaem na BNCC, bus-

camos respaldo em Peroni & Caetano (2015, p. 341; 348) quando elas afirmam que

A BNCC tornou-se um campo de disputas na educacio brasileira
em que diferentes sujeitos individuais ¢/ou coletivos vém se atticu-
lando para buscar espaco em uma 4area fundamental da educagio e
da escola: o curriculo. A disputa pelo curriculo torna-se importante,
pois nele pode ser impresso o conteudo e a diregdo a ser dada a
educagio e a escola (...) A BNCC pode ser um instrumento de maior
democratizagdo do conhecimento, ou, ao contririo, um engessa-
mento, com propostas vinculadas ao mercado, dependendo dos su-
jeitos e das correlagdes de forgas envolvidos no processo.

Através disso, podemos dizer que o curriculo escolar ndo ¢ pensado enquanto pos-
sibilidade de desenvolvimento do conhecimento, da interpretacdo, mas é pensado por um
grupo de profissionais, que, muitas vezes, ndo tém nenhum vinculo com a area da educa-
¢do, pode ser qualquer profissional que tenha “conhecimento suficiente” para tratar de tais
teorias. Estes atendem a demanda do mercado, que ¢ formar sujeitos passivos de sua con-
dicdo, aqueles que se “conformam” com o pouco que lhe ¢ ofertado. As chamadas parcerias
com a educagao financiam uma politica de educagio e a divulgam como se fosse em prol
de uma escola publica de qualidade.

Infelizmente, a elaboracio da ultima versdo da BNCC perdeu o seu sentido de qua-
lificar a educagdo e ganhou outra diregao oposta. Portanto, a afirmacao de que os principios
éticos, politicos e estéticos sao os orientadores dela e que juntos, eles visam a formagao

humana integral, é falho, equivoco. Nossa leitura ¢ de que a forma¢ido humana integral a

que ela remete nio é em relagdo ao conhecimento, e sim, em relagao a formagao de sujeitos
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assujeitados por um sistema capitalista, de um sujeito que nao se revolta e ndo questiona o
seu papel, ele apenas cumpre aquilo que Ihe é dito (cf. PECHEUX, 1997).

Assim, perguntamos qual seria a formagao humana integral a que se refere a BNCC
partindo dos principios éticos, politicos e estéticos? Compreendemos que formagao hu-
mana integral estd em concomitancia ao exercicio de cidadania do sujeito e é o que a BNCC
propée em determinados momentos, que se trabalhe o conhecimento numa perspectiva
democratica e cidada. No entanto, conforme analisamos, ndo ¢ dentro dessa perspectiva
que a BNCC considera se pensar, de se formar um sujeito cidadio critico e reflexivo numa
sociedade marcada por relagoes de poder. O objetivo é que o sujeito continue dominado
por tais forgas.

Salientamos que essa falha decorre no processo de reescrita das duas primeiras ver-
sOes para a ultima, ou seja, em vez de se propor uma continuidade nas discussoes e preo-
cupacOes que, em tese, levaram a se pensar na elaboragiao de uma base curricular comum
orientadora da educacio basica, o que se fez foi uma desconstrucio de tais ideias, reformu-
lando o contrario daquilo que deu inicio a tal proposta. Isso se comprova no momento em
que a equipe designada para editar a ultima versdo desconsidera as duas primeiras. Claro
que nio entraremos nesses detalhes, mas, é importante trazer como reflexdo e questiona-
mento. Continuamos explorando esses efeitos de sentido por outra sequéncia que se repete

dentro do texto da BNCC, que é em relagdo as aprendizagens essenciais.

3.1. Sobre as aprendizagens essenciais

Na primeira pagina de introdu¢ao da BNCC ja observamos que “aprendizagens
essenciais” aparece em negrito. Assim, perguntamo-nos: o que significa aprender dentro
desse contextor O que pode ser compreendido como aprendizagens essenciais? Serd que
ha limites em aprender? Qual é o efeito de sentido produzido ao designar o termo essencial
para o aprendizado? E por que hd necessidade em negritar tais palavras?

De acordo com Boufleuer & Fensterseifer (2018), a espécie humana se constitui

pedagogicamente. Isso permite dizer que o pedagoégico constitui a nossa histéria, somos
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sujeitos em processo de construgdo porque hd um pedagdgico a nos orientar. Enquanto
professoras, compreendemos que “pedagdgico” diz respeito ao modo como ensinamos, as
ferramentas e as metodologias utilizadas em aula para possibilitar que haja aprendizagem.
Se considerar a heterogeneidade de sujeitos que frequentam a escola, como iremos deter-
minatr o que pode ser essencial no seu processo de formacdo? Iremos “medir” o grau de
importancia para o curriculo escolar? Sao muitas as perguntas que podemos fazer diante
dessa referéncia da BNCC.

Um dos efeitos de sentido que se produz diante da designacio “aprendizagens es-
senciais” nos remete a uma limitagdo de conhecimentos, patece que se reduz a capacidade
de aprendizagem do sujeito. Dito de outra forma, é como se fosse possivel ensinar apenas
o minimo dos contetidos escolares porque ¢ eliminado aquilo que nio se considera como
essencial. Na area de linguagens, ¢ dificil se pensar em essencial, pois ndo ha divisorias de
conteudos isolados, ensinamos a ler e a interpretar o mundo. Portanto, nio se pode dizer
o que ¢ ou ndo é importante. H4 uma retomada, nesse sentido, do momento histérico do
positivismo, o qual ja foi abordado anteriormente neste artigo. Vimos que nesse movi-
mento, o sujeito era induzido pela explicacio da ciéncia, ndo se mencionava o pensamento
critico. Emerge o desejo de retomar essa parte da histéria onde ¢é relevante apenas o cien-
tifico.

Neste contexto, novamente estamos diante de um equivoco descrito pela BNCC
quando a referéncia é o processo de formacio cidadi e autbnoma do sujeito. Se considerar
o positivismo, ndo ha formacio de sujeitos ativos na sociedade, mas, sim, de sujeitos pas-
sivos, que s6 recebem o que ja esta pronto, sem espago para questionamentos. Através
desse método de ensino, se torna dificil imaginar o lugar da 4rea das linguagens, posto que,
para essa area do conhecimento, nao ha respostas prontas e exatas, o sujeito interpreta e se
posiciona para formar uma visao de mundo. Fla também opera com uma nog¢io do conhe-
cimento inacabado, ou seja, dificilmente se chega a uma conclusao, sempre ha possibilida-

des de respostas.
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Ao pesquisar o significado de essencial, no dicionario (HOUAISS, 2009, p. 820),

encontramos o SCglliﬂtC

1 que ¢ inerente a algo ou alguém 2 que constitui o mais basico ou o
mais importante em algo; fundamental 3 que é necessario, indispen-
savel 4 diz-se de aminoacido cuja sintese ndo é possivel pelo orga-
nismo dos seres humanos, e que deve ser obtido através dos alimen-
tos 5 da natureza da esséncia 6 diz-se da doenga que existe por si
mesma, nio causada pela coexisténcia de outras 7 a coisa principal;
o indispensavel.

Todas as descri¢ces de essencial apontam para o basico, fundamental, o mais im-
portante... O que poderia ser mais importante em termos de aprendizagem? Se pensar em
didatica, até podemos selecionar partes de um mesmo conteddo para contribuir que acon-
teca aprendizado com sucesso, porém, nio iremos dispensar outros conteudos por julgar
ndo ser importantes. E muito dificil, enquanto sujeito professora da educacio basica, pen-
sar em “cortar” no¢oes de conteudos para trabalhar em sala de aula.

Além disso, se fizer uma distin¢do entre o que ¢ importante com aquilo que nio é,
estarfamos desconsiderando novamente as diferentes situacdes de aprendizagem. E co-
mum ouvir de professores, principalmente de matematica, nio ter “vencido” o conteido
programado para ensinar naquele ano letivo. Esse discurso ancorado na visio de que é
preciso seguir conteudos programaticos e dar conta deles, nao releva a qualidade do apren-
dizado, se preocupa apenas com a quantidade “despejada” para o aluno. Talvez toda aquela
lista de conteddos trabalhados durante o ano letivo nio faca sentido nenhum para quem
esta aprendendo. A pergunta que emerge é: para que devo aprender isto? Qual serd a utili-
dade disso para minha vida?

Observando esses questionamentos levantados em uma sala de aula, ndo podemos
desconsiderar que de certa forma os sujeitos alunos tém razao, ha um olhar de sensibilidade
para o que estd sendo ensinado. A escola deveria repensar o curriculo, nido se preocupar
apenas com o “essencial” e buscar alternativas para uma educagido que permita ampliar os

orizontes acerca daquilo que se ensina, afinal, nem todos os sujeitos atribuem o mesmo
horizont rca daquil nsina, afinal, nem tod itos atribuem o mesm

sentido para aquilo que aprendem, depende muito do lugar em que estao inseridos e das
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suas tomadas de posi¢io mediante o mundo. Nessa perspectiva, Fensterseifer (2013, p.

126) destaca que

no interior da escola todos os componentes curriculares respondem
pelo carater republicano (publico) desta instituicio no modo como
lidam com o conhecimento e com as relagdes sociais que acontecem
neste espago. O que implica, em primeiro lugar, nio se limitar a re-
produzir os sentidos/significados encarnados pelas diferentes mani-
festacOes culturais, mas tematizando-os, desnaturaliza-los, evidenci-
ando a pluralidade de sentidos/significados que os sujeitos podem
produzir nos mais variados contextos. Pluralidade que sé institui-
¢Oes com esse cardter republicano podem preservar e que nio sio
necessariamente compatfveis com os marcos de outros modos hu-
manos de organizar a vida em sociedade.

A partir dessa explicacdo, ressaltamos que os contetidos escolares nio devem ser
levados ao “pé da letra”, isto é, ndo podemos, enquanto sujeito professores da educagio
basica, inseridos numa escola publica, de cariter democratico, cair na ilusio de que deve-
mos ensinar tudo o que esta pronto, mas, devemos ensinar o sujeito aluno a tomar posici-
onamento, a repensar aquilo que esta reproduzido na sociedade, permitindo que ele atribua
significados, compreenda a sua relagdo com a histéria no mundo. No momento em que a
BNCC trata das diferentes aprendizagens como “essenciais”, ela omite ou nega esta possi-
bilidade de questionar, de debater aquilo que se ensina ou se aprende.

Poderfamos analisar muito mais e trazer outras questoes que chamam atengao den-
tro desse documento que rege a educagio basica, porém, tivemos que delimitar a pesquisa
para realizar esse trabalho. Em outro momento, se possivel, daremos continuidade em re-

tomar esses estudos e a investigar outras pistas linguisticas. Por ora, vejamos o desfecho

das nossas ideias.

Consideragdes finais

Nossas analises ndo se esgotam até o presente momento, tentamos apenas demons-
trar alguns dos possiveis efeitos de sentido a que somos remetidas diante das palavras que
mais se destacam dentro da BNCC, seja pela frequéncia com que apatecem ou pela demar-

cagao em negrito. Podemos dizer que a escolha de tais palavras é em fung¢io do nosso olhar
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de analistas do discurso, inquietas e inconformadas pelo descaso brasileiro com a educagao
publica. Sabemos que a BNCC nao é um documento apenas para as escolas publicas, ela é
uma normativa para a educa¢io basica, tanto publica quanto privada. Porém, ao escrever
descaso com a educagio publica é pelo fato de que o espago privado da educagio tem outra
organizacio independente de leis, mesmo que ainda seja obrigada a seguir um pardmetro
curricular comum.

O levantamento de alguns fatos histéricos que contribuiram para elaborar a BNCC
chamou atengao pelo periodo de tempo em que a educagio publica brasileira esteve fora
do alcance da camada pobre da populagio. De acordo com o sistema politico, a educagio
podia ou nido ser prioridade. Na maioria das vezes ela ndo era pensada para todos, era
privilégio da elite, uma minoria brasileira que copiava os moldes europeus. Assim, o prin-
cipal objetivo que acompanhou e provavelmente ainda acompanha os documentos oficiais
da educacio publica brasileira nao é formar bases para o conhecimento poderoso. O que
se almeja ¢ um conhecimento para os poderosos (cf. YOUNG, 2007).

Embora a BNCC represente uma conquista em termos de cidadania e de direitos
adquiridos para uma educacio publica e de qualidade, estando amparada por outras leis
anteriores, como, por exemplo, a Constituicio Federal de 1988 que garante o direito uni-
versal de acesso a escola, para todos e sem distingio, os PCNs e outras leis que ja mencio-
namos ao longo desta pesquisa, ndo podemos deixar de observar que também ha falhas e
equivocos dentro dela. As analises permitiram compreender que ha uma retomada de abot-
dagens de ensino fracassadas, dentre elas, o positivismo.

As nogdes teodricas da AD que mobilizamos para analise trazem a tona que ha um
processo de interpelacdo ideoldgica, o sujeito ¢ levado a acreditar na proposta de que a
BNCC seria um excelente referencial para a educagao. As investigagdes mostraram que ha
uma comparag¢iao com os melhores pafses do mundo, tentando alinhar a proposta brasileira
com aqueles que detém os primeiros lugares no ranking em educagio. Desse modo, hda um

imaginario de que seria facil e simples mudar a nossa realidade chegando rapidamente as
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mesmas condices das escolas daqueles pafses que tém turno integral para a educagio ba-
sica. Conforme explicamos no decorrer desta pesquisa, ndo hd infraestrutura adequada den-
tro das nossas escolas, faltam recursos financeiros (investimentos) para ampliacdo do es-
paco, aquisicdo de materiais e projetos fundamentados para esse fim.

Além disso, ha um embate de ideias dentro do texto da BNCC, ¢é o politico da lingua
que entra em funcionamento. O recorte para o processo de analises possibilitou compre-
ender que os seus principios fundamentadores éticos, politicos e estéticos produzem efeitos
de sentido voltados a uma abordagem de ensino que ndo considera a formagio de sujeitos
criticos. O objetivo é que o sujeito continue passivo a sua condi¢do para ndo se revoltar
contra o sistema capitalista vigente na sociedade, evitando alterar o percurso da histéria, o
qual determina que somente uma pequena parcela da populacio tenha acesso ao ensino de
qualidade estendendo os seus estudos para uma graduagio, pois isso garante que quem esta
no poder continue dominando os que nao tiveram as mesmas oportunidades.

A outra parte do recorte, no que concerne as aprendizagens essenciais, remete a
uma abordagem de ensino positivista, que reduz o pensamento critico e prevé somente o
aprendizado através de explicacbes fundamentadas em métodos cientificos. Nesse caso, a
area das linguagens torna-se desvalorizada, ja que ela opera com a interpretagdo, com a
possibilidade de respostas inacabadas, sempre ha espago para questionamentos e resistén-
cias.

Enquanto sujeito professoras da educacdo bésica, acreditamos que é preciso traba-
lhar numa perspectiva critica, ndo podemos estar limitadas ao que descreve a BNCC. Ao
mesmo tempo em que ela é importante, sendo uma conquista na area da educag¢io, também
ha questoes que ela aborda para repensar. Nossa funcio ¢ de estar atentas a tais propostas
e “desmascarar” aquilo que nio se enquadra em nosso anseio de buscar a qualidade e va-

lorizag¢ao da escola publica. Somos responsaveis em continuar esta luta.
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DISCURSIVE ANALYSIS ON BNCC:
CONSTRUCTION OR (DE)CONSTRUCTION
OF BRAZILIAN PUBLIC SCHOOL EDUCATION?

ABSTRACT: The interest to develop this work emerge by the approval of the Curricular Commom
National Base (BNCC) instituted as reference for the Brazilian schools of basic education. Although
it has been a conquest in terms of respect to the laws that conduct the Brazilian education, we also
can affirm there are many non-explicit questions inside him, wich just can be understood by an ana-
Iytical reading. We will analyze some passages of this document sensitizing for the meanings effects
production that are produced in determined contexts of language use. For this, we take as theoretical
reference the Discourse Analyses (DA) of French line, mobilizing notions as ideology, discourse and
materialism historic and authors like: Michel Pécheux and Eni Orlandi. Our analysis show that the
politic of language enter in play and operate with different meanings that seem to be different when
we do a superficial reading of this document conducted by the common sense. Thus, we organize
the structure of this work in the following way: after the introductory considerations, we highlight
some theoretical notions of DA that will be approached throughtout the research. In the sequence,
we summarize the historical part of the education official documents elaboration that came before
the BNCC emphasizing the language is inscribed in the history. So, we start the analysis and trace a
brief conclusion of these studies.

KEYWORDS: Curricular Common National Base; school education; ideology; meanings effects and
language politic.
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