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RESUMO: Esta pesquisa investigou os “etros” ortograficos decorrentes da nio observancia das
regularidades morfossintaticas, na escrita ortografica dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
1T de uma escola publica, no municipio de Coragdo de Jesus (MG). Considerando a hipétese de que
um ensino sistematico e reflexivo da ortografia da Lingua Portuguesa contribui significativamente
para minimizar/sanar os “etros” ortograficos de natureza morfossintatica, objetivou-se avaliar as
contribui¢oes desse tipo de ensino, através de intervengio diddtico-pedagdgica com jogos digitais e
atividades gamificadas. Buscou explorar conhecimentos tedricos e metodoldgicos pautados no ensino
da ortografia da Lingua Portuguesa. Por se tratar de uma pesquisa quanti-qualitativo, os dados lin-
guisticos (“erros ortograficos”) foram colhidos a partir de uma atividade diagnéstica e de uma ativi-
dade pés-intervengao. Os “erros” ortograficos identificados foram categorizados e subcategorizados
conforme postula Silva, Morais e Melo (2007) e Morais (2000). Avaliou-se a frequéncia com que
esses “etros” ocorreram nas produgdes textuais dos alunos. Os resultados obtidos na fase pés-inter-
vengao, de um modo geral, evidenciaram redugio dos “erros” ortograficos de natureza morfossinta-
tica nas produgdes de texto escrito dos alunos. Sendo assim, este trabalho justifica-se, uma vez que,
contribuiu de maneira eficiente e significativa nos processos de ensino e de aprendizagem da orto-
grafica da Lingua Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: “Erros” ortograficos; Ensino reflexivo; Regularidades; Ensino sistematico.

Introdugio
A escrita pode ser considerada, conforme Cagliari (2010), como uma das mais im-

portantes inven¢es da humanidade. Ela consiste na utilizagdo de sinais (simbolos) para
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registrar e expressar as ideias humanas. Sem ela, seria impossivel transmitir o conhecimento
no espaco e no tempo. Podemos, assim, considerat a escrita como a tecnologia de comu-
nicagao, pois atravessa o tempo e o espago e acumula informagées valiosas sobre costumes
de diferentes povos por geragoes.

O sistema de escrita da Lingua Portuguesa (LP) apresenta tanto natureza alfabética
(o som — o fonema — é representado por letra — grafema) quanto natureza ideografica, pois,
além das letras, faz uso de ideogramas como, por exemplo, os sinais de pontuagio, os ni-
meros, os simbolos etc. (CAGLIARI, 2010).

Dessa forma, para escrever convencionalmente, o aluno deve se atentar aos aspec-
tos ortograficos da P, visto que suas regras ndo sio da mesma natureza e abarcam dife-
rentes habilidades para sua aprendizagem. Conforme Morais (2000), a ortografia da LP
possui regularidades (direta, contextual e morfossintatica) e irregularidades que devem ser
consideradas pelo aluno. As regularidades podem ser compreendidas através de principios
gerativos, que justificam determinada notacdo. J4 as irregularidades dependem exclusiva-
mente da memorizagio. Essas particularidades constituem o grande obstaculo na aquisi¢do
da escrita ortografica.

Partindo desses pressupostos, este estudo selecionou como objeto os “erros” orto-
graficos decorrentes da ndo aplicagdo das regras morfossintaticas da ortografia LP, obser-
vados a partir da analise diagnéstica como o mais recorrente nos textos escritos dos alunos
6° ano do Ensino Fundamental II de uma escola publica. Nossa pergunta de pesquisa foi:
“é possivel proporcionar o aperfeicoamento da escrita ortografica de uma amostra de alu-
nos do 6° ano do Ensino Fundamental II, através de um ensino sistematico e reflexivo das
regras morfossintaticas da ortografia da Lingua Portuguesar”.

Hipotetizamos que um trabalho sistematico e reflexivo com atividades de escrita
poderia contribuir, consideravelmente, para minimizar ou até mesmo sanar os “erros” or-
tograficos decorrentes do desconhecimento das regras morfossintaticas da ortografia da

LP.
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Nesse sentido, este estudo objetivou, de forma mais especifica, avaliar as contribui-
¢bes de um ensino sistematico e reflexivo das regularidades morfossintaticas da ortografia
da LP, através de intervencio de ensino. Assim, o ensino da ortografia da LP foi pensado
numa proposta sistematica e reflexiva, numa abordagem metacognitiva e metalinguistica.
A intervencio de ensino foi organizada em duas etapas distintas. Primeiramente, acontece-
ram aulas sistematicas e reflexivas que terminaram com a aplicacio das atividades “Orto-
grafando” e sua correcdo. Posteriormente, foram desenvolvidos jogos digitais.

Para fundamentar este estudo, utilizamos teéricos que tratam do ensino sistematico
e reflexivo da ortografia da LP, tais como Silva, Morais ¢ Melo (2007), Morais (2000) e
Nobrega (2013). Por ser uma pesquisa cuja intervengao esta ancorada também em jogos
digitais e atividades de gamificagio, utilizamos tedricos que abordam esse assunto. No que
se refere a aprendizagem baseada em jogos digitais, priotizamos Carvalho (2015) e Prensky
(2012) e, a fundamentagio sobre criaciao de conteddos gamificados, apoiamo-nos em Alves
(2015) e Burke (2015).

Tratou-se de uma pesquisa quanti-qualitativa, com o objetivo de agregar dados ne-
cessarios a construcio dos raciocinios em torno do problema apontado. A pesquisa contou
com a participacio de alunos do Ensino Fundamental II de uma escola publica, no muni-
cipio de Coragio de Jesus — MG, na faixa etaria de 11-12 (onze-doze) anos.

Os dados linguisticos obtidos na atividade diagnéstica (produgio textual escrita)
foram identificados, categotizados/subcategotizados segundo Silva, Morais ¢ Melo (2007)
e Morais (2000), quantificados, descritos e analisados. Para a avaliacao da intervencio de
ensino, foi, novamente, aplicada uma produgao textual escrita (fase pds-intervencao), se-
gundo os mesmos procedimentos da fase diagndstica. Os resultados da fase diagnéstica e
da fase pos-interven¢io foram comparados, a fim buscar resposta a pergunta de pesquisa
e ratificar ou refutar as hipéteses.

Nesta sec¢do, o tema da pesquisa foi apresentado; além disso, organizamos este
artigo em mais oito se¢oes, nas quais discorremos sobre a norma ortografica da LP; discu-

timos o ensino e a aprendizagem da ortografia da LP; exploramos a aprendizagem baseada
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em jogos e a gamificagdao: metodologias emergentes de ensino e aprendizagem; discutimos
o panorama dos “erros” ortograficos encontrados no texto dos alunos (sujeitos da pes-
quisa); abordamos a proposta de ensino, discutimos e avaliamos os dados linguisticos; e,
por fim, tecemos as consideragdes finais e apresentamos as referéncias, as quais orientaram

nossos estudos.

A norma ortografica da LP

Ortografia ¢ a parte da gramatica normativa que ensina a escrever corretamente as
palavras de uma lingua, isto ¢, um conjunto de regras convencionais que estabelece padroes
para a forma escrita das palavras. Faraco (2015, p. 32) define a ortografia como uma “roupa
com que a lingua se apresenta quando na forma escrita. Combinam-se letras, digrafos e
acentos para representar graficamente cada uma das palavras”.

A ortografia da LP ¢ fruto de acordos ortograficos que buscam unificar, na escrita,
as diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua. O ultimo acordo orto-
grafico assinado pelos paises falantes da LP data de 1990, com vigéncia obrigatdria a partir
do dia 1° de janeiro de 2016. O principal objetivo desse acordo foi implantar uma ortografia
unica da LP, aumentando o prestigio e impulsionando o mercado editorial dessa lingua no
cendrio internacional.

Conforme ja dissemos, a ortografia é uma convencao social e arbitraria, composta
de regularidades e irregularidades na relacio letra-som (MORAIS, 2000, p. 27). Saber a
diferenca entre essas correspondéncias ortograficas é ponto de partida para que os docentes
possam organizar seu ensino e auxiliar os alunos na sua aprendizagem.

Os casos de regularidade na relacdo som-letra sdo aqueles em que as escritas das
palavras podem ser compreendidas a partir da dedugdo dos principios gerativos (regras)
que as justificam e, por essa razao, requerem um ensino que leve a reflexdo sobre as possi-
bilidades de escrita da norma. Na ortografia da LP, as correspondéncias regulares, con-

forme Morais (2000), compreendem trés tipos: diretas, contextuais e morfossintaticas. As
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correspondéncias regulares diretas sao aquelas em que uma letra sempre representa um
unico som, € o caso das letras, por exemplo, -P, -B, -F e -V (por exemplo, “bala” e “fala”).

Quando nio existe uma correspondéncia biunivoca (letra-som), o valor das letras
pode depender de seu posicionamento dentro da palavra, nesse caso, trata-se, pois, das
regularidades contextuais. Segundo Morais (2000, p. 30), nos casos de regularidades con-
textuais, o contexto interior do vocabulo determina qual letra deve ser empregada. Esse
tipo de regularidade apresenta uma maior dificuldade de aprendizagem, em relacio a regu-
laridade direta, pois ha que se optar, por exemplo, em um elenco de letras que representam

0 mesmo som, por uma letra para o representar (pot exemplo, o emprego de -] para repre-
3 > g

sentar /3/, em qualquer posicao da palavra em que essa letra seja seguida dos fonemas /a/,

1131

/a/, /o/ e /u/ (pot exemplo, “jaca”, “jogo”, “catijé”, “juizo” e “caju”) ou suas formas
nasais. As regularidades contextuais exigem a compreensao de em qual contexto a letra esta
inserida para se definir qual letra a ser usada, pois, s6 assim, o aluno delas se apode. Isso ¢é
poder refletir a respeito das regras contextuais.

Por sua vez, as regularidades morfossintaticas sdo compostas de regras que envol-
vem morfemas tanto ligados a formagao de palavras por derivagio lexical como por flexdo
verbal (MORALIS, 2000), ou seja, nesses casos, si0 0s aspectos gramaticais que determinam
a letra a ser usada na escrita da palavra.

Na formagao lexical, por exemplo, tais regras estido presentes, principalmente em
substantivos e adjetivos: o sufixo /eza/ pode set esctito com -S ou com -Z, dependendo
da classe gramatical da palavra (por exemplo, “portuguesa” — adjetivo patrio — e “pobreza”
— substantivo derivado). No que diz respeito as questdes de flexbes verbais, empregamos -
SS, nas flexdes no pretérito imperfeito do subjuntivo (por exemplo, “cantasse”, “comesse”
e “dormisse”).

Vimos, até entdo, os casos em que os alunos devem compreender as regras. Em
contrapartida, existem os casos em que nao ha uma regra propriamente dita que auxilie o
aluno na escrita da palavra, exige-se dele a memorizacdo. As correspondéncias irregulares

requerem do aprendiz uma tarefa de memorizagdo, como € o caso do emprego da letra -H
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em inicio de palavras (por exemplo, “hora” e “horta”), a notagao do [s] com -S, -C, -Z, -
SS, -X, -C, -XC, -SC ou -SC (por exemplo, “seguro”, “cidade”, “paz”, “assistit”, “auxilio”,
“agude”, “exceto”, “piscina” e “cresga”). Nesses casos, na duvida, o dicionario deve ser
consultado, pois se trata de casos complexos, ja que nao hd uma regra especifica. Essas
grafias sio aprendidas através da memorizacio.

Na se¢do seguinte, apresentamos propostas que podem nortear o ensino e

aprendizagem da ortografia da LP.

O ensino e a aprendizagem da ortografia da LP
A aprendizagem da ortografia da LP, tradicionalmente, ¢ vista como algo resultante
de um esfor¢o de memorizagao. Assim, acreditam que, para que o aluno escreva de acordo
com as normas ortograficas, ele deve decorar a escrita das palavras. Essa visdo tradicional
de ensino da ortografia, pautada na habilidade de memorizagio, ¢ considerada como algo
resultante de uma pratica de repeti¢do, ou seja, atividades mecanicas que ndo priorizam a
construcio e a reflexdo acerca das normas ortograficas. Além disso, observa-se que o en-
sino da ortografia da LP tem ocorrido de forma assistematica, em que as atividades pro-
postas sdo apenas para treinar e decorar a grafia correta das palavras, sem uma sistematici-
dade. Partindo desse pressuposto, ¢ necessaria uma reflexao ctitica dessa pratica tradicional
de ensinar a ortografia da LP, pois o que vivenciamos até ao momento evidencia ineficién-
cia de tais praticas, pois a escrita dos alunos ainda apresenta muitos “erros” ortograficos
nos anos finais do Ensino Fundamental II, os quais se esperaria estarem superados. Nesta
pesquisa, elegemos o ensino sistemadtico e treflexivo como uma proposta de ensino que
possibilita uma aprendizagem significativa.
Segundo Silva, Morais e Melo (2007, p. 406), “para realizar um ensino eficaz, é
preciso levar os alunos a refletir sobre as peculiaridades dela [a ortografia], planejando ati-
vidades de sala de aula com base no que eles ja sabem e no que eles ainda precisam saber”.

Para sondar ou diagnosticar o que os alunos ja sabem sobre a ortografia, é necessario ana-
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lisar seus textos periodicamente, de forma que o professor identifique o que eles ja com-
preenderam e em que ainda precisam ser auxiliados para a compreensido da norma. N6-
brega (2013) corrobora a ideia de que o ensino sistematico da ortografia deva se orientar
basicamente pelo planejamento didatico, o qual permite aos alunos compreenderem a or-
tografia da LP.

Finalizado o diagnoéstico, o docente tem a possibilidade de identificar quais sio as
dificuldades ortograficas dos alunos, entretanto reconhecer os “erros” é uma tarefa que
deve ser desenvolvida com toda a turma. A existéncia do “erro” no processo de aprendi-
zagem da ortografia ¢ inevitivel. Ao desprezar o “erro”, o professor inviabiliza a aprendi-
zagem do aluno, pois sabemos que existem situacGes em que devemos errar para conse-
guirmos acertar. Cabe ao educador usar o “erro” como uma ferramenta de aprendizagem.
Nessa perspectiva, a partir do “erro”, o aluno tem a oportunidade de repensar sobre o que
errou e, consequentemente, aprender com seus “erros”. Para tal, ndo basta entender o
“erro” como construtivo, se nao houver reflexdo do professor a respeito de como intervir
para que o aluno seja capaz de deduzir novas hipéteses sobre o conhecimento.

Na teoria psicogenética, o “erro” € visto como uma oportunidade de autoconhe-
cimento. O “erro” do aluno ¢, de alguma forma, um conhecimento que ele possui, e cabe
a0 professor elaborar interveng¢Ses de ensino que desequilibrem essas certezas, levando-o
a um questionamento sobre seus “erros”. Nessa perspectiva, o é “erro” uma ferramenta de
aprendizagem.

Nio podemos aqui deixar de salientar a importancia das estratégias metacogni-
tivas e o conhecimento metalinguistico que envolvem a escrita ortografica. Sabemos que o
conhecimento constitui um processo tanto metacognitivo quanto metalinguistico, podendo
variar de pessoa para pessoa.

A metacognicio, segundo Monteiro (2008), foi definida por John Flavell, ainda
na década de 1970, como o conhecimento que os individuos tém sobre seus proprios pro-
cessos cognitivos e a habilidade de controlar esses processos. Conforme Miranda (2000, p.

12), o conhecimento metalinguistico é uma reflexdo consciente sobre a linguagem e pode

Folio - Revista de Letras jul./dez. 2019

14

=



144

Cldndia Gongalves Magalbaes, 1iliane Pereira Barbosa

ser determinado por um conjunto de necessidades, tais como o dominio das praticas de
oralidade e de escrita de uma lingua.

As atividades que envolvem as estratégias de metacognicio e habilidades meta-
linguisticas sao de fundamental importancia na aprendizagem do aluno, pois, com a refle-
xao das davidas, é possivel entender e compreender as complexidades da escrita ortogra-
fica. Partindo desses pressupostos, percebe-se a importancia do desenvolvimento das es-
tratégias metacognitivas e do conhecimento metalinguistico na aprendizagem da escrita or-
tografica.

Nesta se¢do, discutimos principios, modos e estratégia a serem adotados no ensino
e aprendizagem da ortografia da LP. Na se¢do seguinte, discutimos a razao de esta pesquisa
envolver jogos digitais e gamificacdo em sua intervencio e consideramos esses recursos no

processo de ensino e aprendizagem.

A aprendizagem baseada em jogos e a gamificagdo: metodologias emergentes de
ensino e aprendizagem

E notério que os jogos exercem grande influéncia tanto nas criangas quanto nos
adultos. Partindo desse pressuposto, decidimos pela insercio de jogos aos conteidos esco-
lares como estimulo a aprendizagem, para mesclar o objetivo de ensino com o objetivo
da diversio e do desafio, tendo em vista o fato de que, por meio deles, a crianca é esti-
mulada a pensar de forma criativa e inovadora. Os jogos, no processo de ensino e aprendi-
zagem, buscam despertar o interesse a partir de uma metodologia envolvente, Iadica e de-
safiadora. Essas ferramentas podem ser utilizadas para tratar a ortografia da LP de forma
metacognitiva, metalinguistica, sistematica e reflexiva.

Para tanto, consideramos os principios metodolégicos da aprendizagem baseada em
jogos e a gamificagdo de contetdos como ferramentas de aprendizagem, por entendermos
que o processo de aprendizagem baseado em tais procedimentos oportuniza novas estra-
tégias de ensino e aprendizagem. Assim, objetivando manter os alunos interessados e mo-

tivados, associamos a aprendizagem baseada em jogos com a gamificagao, pois ambos os
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mecanismos tém o objetivo de melhorar o desempenho da aprendizagem do aluno. Alves
(2015, p. 2) afirma que “a aprendizagem e a tecnologia tém muita coisa em comum, afinal,
ambas buscam simplificar o complexo.”

Neste estudo, abordamos a aprendizagem baseada em jogos como pedagogia emer-
gente. Ela ¢é eficaz porque utiliza técnicas de aprendizagem interativa. Segundo Carvalho
(2015, p. 176), essa aprendizagem “é uma metodologia pedagdgica que se foca na concep-
¢do, desenvolvimento, uso e aplicacdo de jogos na educacido e na formacdo”, que versa
sobre o conteudo de forma diferente, favorecendo a criatividade e o raciocinio l6gico.

Prensky (2012) partilha a ideia de que a aprendizagem baseada em jogos contribui
de forma significativa para a melhoria na aprendizagem, em se tratando dos conteudos mais
complexos a serem ensinados e aprendidos. Essa aprendizagem transforma conteudos can-
sativos e complexos em atividades dinimicas e simples em que as pessoas aprendem sozi-
nhas.

A gamificacio ¢ um recurso inovador, pois estimula e motiva as pessoas, utilizando
a mecanica dos jogos eletronicos, o que gera um principio de competitividade entre os
individuos e colaboracio e esfor¢o de todos, com vistas sempre a aprendizagem. Burke
(2015, p. 15) explica que “o alvo sdo as novas comunidades de pessoas e o objetivo é mo-
tiva-las para que atinjam metas que clas proprias desconhecem.” Burke (2015) ainda chama
a atengdo para o fato de a gamificagdo ser extremamente promissora, com enorme poten-
cial, entretanto ainda pouco utilizada e mal compreendida. Conforme o autor, quando a
gamificacao for compreendida e executada corretamente, perceberemos que a motivagao é
a chave para o sucesso do individuo.

Dessa forma, ¢ nosso interesse adotar a aprendizagem baseada em jogos digitais e
a gamificagdo, enquanto estratégias de aprendizagem. Com ela, instigaremos os alunos a
desenvolverem as atividades propostas pelos professores. Simultaneamente, a gamificagao
aplicada nos ambientes de aprendizagem pode atingir tanto o processo de ensino quanto o
de aprendizagem: orientam o professor no planejamento de atividades de aprendizagem e

oportunizam ao aluno refletir sobre o que aprende.
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Panorama dos “erros” ortograficos encontrados nos textos dos alunos

Para o levantamento dos dados iniciais (fase diagndstica), foi aplicada aos alunos
uma producao de texto escrito. Os “erros” ortograficos, nessa fase, foram identificados,
categorizados no que se refere a regularidade (direta, contextual ou morfossintdtica) e irre-
gularidade e subcategorizados, no caso da regularidade morfossintatica (formacio lexical
ou flexdo verbal).

Ao longo da aplicagao da atividade diagndstica, aconteceu toda uma motivagao para
a produgio de texto escrito (leitura de texto, videos, momentos ladicos). A partir disso, foi
proposto aos alunos que realizassem uma producio textual. Estabeleceu-se um roteiro a
ser seguido na construg¢ao do texto, para facilitar a organizacio das ideias dos alunos.

A seguir, selecionamos uma produgio de texto fruto dessa atividade diagnéstica.
Foi nesse contexto (FIGURA 1) que surgiu a preocupac¢io em considerar os “erros” orto-

graficos decorrentes da nio aplicacio das regularidades morfossintaticas.

Figura 1 — Atividade diagndstica: texto do aluno A3
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Fonte: Atividade diagndstica realizada pelo pesquisador, 2017.
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Percebemos, nessa atividade, alguns dos “erros” ortograficos que motivaram
nossa pesquisa. Podemos identificar nela “erros” decorrentes da formacio lexical (por
exemplo, “legau” (“legal”))? e da flexdo verbal (por exemplo, “pudece” (“pudesse”), “via-
jase” (“viajasse”) e “fose” (“fosse”)). Notam-se, também, “erros” no registro das formas
verbais no infinitivo (por exemplo, “leva” (“levar”), “se” (“set”)).

Na Tabela 1, a seguir, discriminamos os “erros” ortograficos encontrados nas

produgdes textuais dos alunos, na fase diagnostica.

Tabela 1 — Natureza/categoria dos “erros” ortograficos (fase diagndstica)

NATUREZA/CATEGORIA DE “ERROS” ORTOGRAFICOS

Numero de
S Exemplos de A
3} 5 « . ocorréncia Porcentual
g Categoria €erros Ortografia « » A
2 , dos “erros de ocorréncia
5 ortograficos .
Z ortograficos
Direta - - _ 0%
Contextual “tabém” “também” 20 9%
—_ . .
- I < “gentiu” “gentil”
§ S = g .8 N .
= = = % camponeza camponesa
&0 s 9 g » « »
Q c o0 '-O' espertesa esperteza a
& g2 Qo .opemess o osperes 166 74%
2 = S, “perigozos perigoso
o Q > ;
bt 2 g “tolissi” “tolice”
S & g o« » « »
2 o cspcransa esperanga
a5

2 Decidimos pelo registro, apés a exemplificagdo de “erros” ortograficos, da forma ortografica da palavra, entre
parénteses.
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—  “encontra” “encontrar”

2 “comeco” “comecou”

] s~ .

> “sentirdo” “sentiram”

1§ “viajardo” “viajaram”

4 “chegano” “chegando”

- “pudese” “pudesse”
-
s
3
o0 _ “aprocimou” “aproximou” 39 17%
=
=

Total 225 100%

Fonte: Atividade diagnéstica realizada pelo pesquisador, 2017.

Esta tabela mostra um diagnostico geral em relagdo aos “erros” ortograficos apre-
sentados pelos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental II. Foram diagnosticados 225
“erros” ortograficos. Desses “etros” ortograficos identificados, 17% foram de natureza
irregular e 83% de natureza regular, dos quais 9% foram da categoria contextual e 74% da
categoria morfossintatica. Ndo houve casos de viola¢io a regularidade direta.

Ao verificarmos a ocorréncia dos “erros” ortograficos, observamos que os decor-
rentes da ndo aplicagao das regularidades morfossintaticas da ortografia da LP, apareceram
com maior frequéncia. Devido ao seu elevado porcentual de ocorréncia nas producGes
escritas dos alunos, elaboramos e desenvolvemos uma proposta de ensino, cujo foco foram
as regularidades morfossintaticas da ortografia da LP.

A subsecio seguinte considera a proposta de ensino, que possibilitou os resultados

atingidos na fase pés-intervencao.

Proposta de ensino
Com uma aprendizagem baseada em jogos digitais e na gamificacdo de conteudos

sistematicamente planejados, na metacognicao e na metalinguagem, instigamos os alunos a
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refletir sobre as regras morfossintaticas da ortografia da LP, possibilitando-lhes compreen-
der tais regras.

Ao utilizarmos os jogos digitais e a gamificacio para a abordagem do contetdo,
tratamos das dificuldades das regularidades morfossintaticas, por intermédio de jogos. Sa-
lientamos que a inser¢do das novas tecnologias na educacido possibilita ao professor con-
duzir novas praticas de ensino e aprendizagem, no entanto s6 produzem efeito se integra-
das favoravel e coerentemente com os objetivos a que se propéem. Dessa forma, sua utili-
zagdo deve ser integrada e articulada as estratégias de ensino.

Partindo desse pressuposto, a intervencio aconteceu em dois momentos distintos.
Inicialmente, aconteceram aulas reflexivas com atividades escritas e correcdes. As ativida-
des escritas reflexivas foram nomeadas de “ortografando”, uma maneira de tentar romper
com o tradicional “treino ortografico”. Posteriormente, ocorreram os jogos que auxiliaram
na iteracdo e apreensdo do conteudo aprendido.

O segundo momento da intervencao diz respeito aos jogos digitais. Os jogos foram
elaborados, considerando os principios da aprendizagem baseada em jogos ¢ a gamificagio.
Para essa fase da intervencio, os jogos elaborados abordaram “‘erros” ortograficos de for-
magao lexical e “erros” ortograficos de flexdo verbal, conforme propostas de Silva, Morais
e Melo (2007) e Morais (2000) para as regras ortograficas de natureza morfossintitica da

LP. Na Figura 2, a seguir, ilustramos as paginas iniciais (zen#) dos seis jogos desenvolvidos.

3 Esses jogos foram elaborados pela pesquisadora e seguem a proposta de sistematicidade e reflexao do ensino,
em que se embasa esta pesquisa, por meio de uma abordagem metacognitiva e metalinguistica.
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Figura 2 — Péginas iniciais dos jogos

Fonte: Imagem cedida pela pesquisadora, 2018.

Na pagina inicial de todos os jogos, disponibilizamos aos alunos os comandos “ins-
trucdo”, ‘play”, ‘iniciar” ou “jogar”. Nas instrucSes, ha as orienta¢oes para que os alunos
operem os jogos. O jogo “Verdadeiro ou Falso” fez uma revisio das regras morfossintati-
cas da ortografia da LP. Os jogos “Shrek e os mistérios da ortografia”, “A Bruxa ortogra-
fica” e “Uma aventura ortografica” abordam a dificuldades que envolvem a formacao lexi-
cal. Os jogos “Jovens titds” e “Trilha ortografica” exploram a dificuldades que envolvem a
flexdo verbal.

Os jogos apresentados trabalharam o ensino da ortografia da LP em uma perspec-
tiva sistematica e reflexiva. Sendo assim, foi enfatizada a ortografia de palavras, seguindo-
se o pressuposto de que s se aprende a ortografia de palavras, as quais seguem regras,
quando se compreende as regras que envolvem a sua escrita. Na secio seguinte, discutimos

e avaliamos a proposta de ensino.

Discussio e avaliagiao dos dados linguisticos
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ApOs a realizagdo da intervencio, aplicamos, novamente, uma produgao de texto
escrito aos alunos. Assim como aconteceu na fase diagnéstica, ocorreu toda uma motivacio
para a realizacdo da producio de texto escrito. O objetivo foi avaliar os resultados obtidos
com a intervengio, comparando os resultados iniciais e os finais.

Subsequentemente, os “erros” ortograficos identificados na atividade aplicada apos
a intervencdo, assim como ocorreu na atividade diagnéstica, foram categorizados em rela-
¢do a regularidade (direta, contextual ou morfossintatica) e subcategorizados no tocante a
regularidade morfossintatica (formacio lexical ou flexdo verbal). A categorizacdo dos “et-
ros” observados nessa fase também seguiu a classificacido estabelecida por Silva, Morais e
Melo (2007) e Morais (2000).

A fim de focar no objeto da pesquisa, apresentamos, a seguir, tabela comparativa
do percentual de “erros” ortograficos identificados na fase diagnéstica e na fase pos-inter-

vencao:

Tabela 2 — Comparativo geral dos “erros” ortograficos (fases diagndstica e pés-intervencio)

COMPARATIVO GERAL DOS “ERROS” ORTOGRAFICOS

“Erros” ortograficos

Fases

n.° de ocorréncias % de ocorténcias
Diagnéstica 225 73%
Pés-intervencio 84 27%
TOTAL GERAL 309 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

Na Tabela 2, comparamos o total geral dos “erros” ortograficos, tanto da fase di-
agnoéstica como da fase pés-intervengao. Podemos observar que ocorreu uma significativa
reducio no total de “erros” ortograficos, na comparacio das duas fases. A soma do total
geral de “erros” ortograficos identificados na fase diagnéstica e na fase pos-intervengao
revelam 309 casos. Do total de 309 “erros” ortograficos identificados nas duas fases, 73%
de “erros” ortograficos (225 ocorréncias) foram identificados na fase diagnostica e, na fase

pos-intervengao, foram identificados apenas 27% de “erros” ortograficos (84 ocorréncias).
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Quanto a natureza desses “erros” ortograficos, se regular ou se irregular, como pos-
tula Silva, Morais e Melo (2007) e Morais (2000), obtivemos os seguintes resultados na

comparacio, conforme Gréfico 1 a seguir:

Grafico 1 — Comparativo: “erros” ortograficos regulares e irregulares
(fase diagndstica e fase pos-intervencgao)

68%

m "Erros" regulares

m "Erros" irregulares

Diagnéstica Pés-intervencao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

Constatamos, pela comparagao entre as duas fases, que os “erros” ortograficos de
natureza regular ainda predominam nas produgdes textuais dos alunos, no entanto teve
uma consideravel reducido na fase pds-intervencdo. Na fase diagnoéstica, foram identifica-
dos 68% de “erros” ortograficos de natureza regular (direta, contextual e morfossintatica)
(186 ocorréncias) e, na fase pds-intervengio, apenas 32% de “erros” dessa natureza foram
identificados (65 ocorréncias). Quanto aos “erros” de natureza irregular, foram identifica-
dos, na fase diagnéstica, 65% desses casos (39 ocorréncias) e, na fase pos-intervencio, ape-
nas 35% (19 ocorréncias).

Quantitativamente, a observacdo dos dados coletados através da producio textual
escrita da fase diagnéstica e da produgio textual escrita da fase pos-intervencio resultou

nos dados demonstrados na Tabela 3. Nessa tabela, detalhamos a comparac¢io dos “erros”
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ortograficos identificados na fase diagnodstica e na fase pds-interven¢iao quanto a sua natu-

reza e categoria.

Tabela 3 — Comparativo: “erros” ortograficos — natureza/ categoria
(fases diagnostica pos-intervengao)

COMPARATIVO DOS “ERROS” ORTOGRAFICOS — NATUREZA/CATEGORIA

Fase diagnoéstica Fase pos-intervengio
Natureza Categoria n° de % de n.° de %, de
ocorréncias  ocorréncias  ocorréncias  ocorréncias
Direta - - - -
Regular Contextual 20 9% 11 13%
Morfossintatica 166 74% 54 64%
Irregular - 39 17% 19 23%
Total 225 100% 84 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

Os dados discriminados na Tabela 3, resultantes da analise da produgdo de texto
escrito dos alunos participantes deste estudo, evidenciam o avango alcangado pela turma
quanto a compreensdo das regularidades morfossintaticas da ortografia da LP. Convém
salientar que tanto na fase diagnostica quanto na fase poés-intervengio, nao foram registra-
dos “erros” ortograficos de natureza regular direta. Conforme Morais (2000, p. 92), poucas
criancas apresentam esse tipo de dificuldade apds a alfabetizacio.

No que diz respeito as regularidades contextuais, os resultados apontam que, na
fase diagnodstica, 9% dos “erros” ortograficos identificados (20 ocorréncias) foram dessa
categoria. Na fase de pés-intervencio, representaram 13% do total dos “erros” ortograficos
observados (11 ocorréncias). Em relagdo as regularidades morfossintaticas (objeto de es-
tudo), na fase diagndstica, representaram 74% de “erros” ortograficos (166 ocorréncias) e,
na fase de pos-intervencio, corresponderam a 64% dos casos (54 ocorréncias).

Por sua vez, na fase diagnostica, os “erros” ortograficos de natureza irregular cor-
responderam a 17% dos casos (39 ocorréncias) e, na fase pos-intervencao, representaram

23% dos casos (19 ocorréncias). Apesar da redugao em numeros absolutos, percebe-se um
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aumento no percentual de ocorréncia desse caso, apds a intervencao. Isso ¢ justificado pelo
fato de esses casos envolverem memotizacio.

Quanto aos casos que envolvem as correspondéncias contextuais e morfossintati-
cas, Morais (2000, p. 92) salienta a necessidade de o professor elaborar uma sequéncia di-
datica de atividades que leve o aluno a refletir sobre a escrita de determinadas palavras por
apresentarem letras que competem entre si.

Para visualizar detalhadamente os “erros” ortograficos da categoria morfossintatica

e suas subcategorias, tanto na fase diagnéstica quanto na fase pos-intervengio, observemos

a Tabela 4.

Tabela 4 — Comparativo: “erros” ortogrificos de categoria/subcategoria morfossintitica

COMPARATIVO “ERROS” ORTOGRAFICOS
DE CATEGORIA/SUBCATEGORIA MORFOSSINTATICA

y Subcategoria Fase diagnostica Fase pos-intervengio
Q
s & n.° de % de n.° de % de
gD g ocorréncias ocorréncias ocorréncias ocorréncias
UV @ =
g & | Formacio 49 30% 12 22%
O Lexical
| Flexdo Verbal 117 70% ) 78%
Total 166 100% 54 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

Pela Tabela 4, constatamos que, na fase diagnodstica, dos 166 “erros” ortograficos
decorrentes da categoria morfossintatica, 30% dizem respeito aos “erros” ortograficos
morfossintaticos por formacao lexical (49 ocorréncias) e 70% identificados correspondem
aos “erros” ortograficos morfossintaticos por flexdo verbal (117 ocorréncias). Na fase de
pos-intervencdo, dos 54 “erros” ortograficos decorrentes da categoria morfossintatica
identificados, apenas 22% correspondem a “erros” ortograficos morfossintaticos por for-
magao lexical (12 ocorréncias) e 78% correspondem aos “erros” ortograficos morfossinta-
ticos por flexdo verbal (42 ocorréncias).
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Diante dessa comprovagio, considerando o objeto de estudo desta pesquisa e os
resultados desta tabela, verificamos a eficacia da intervencdo, no que se refere ao emprego
das regras morfossintaticas da ortografia da LP pelos alunos.

Esses resultados permitiram-nos postular que um ensino eficiente da ortografia per-
passa necessariamente pelo conhecimento da sua natuteza e reafirmar a importancia de um
ensino elaborado e sistematizado em que também se privilegie a reflexdo do aluno no mo-

mento da esctita.

Consideragdes finais

Ao avaliar a proposta de intervencdo, através da compara¢do com os resultados
obtidos durante o diagnéstico verificamos que os objetivos foram alcangados, pois fica
evidente a reducio dos “erros” ortograficos de natureza morfossintatica.

Convém aqui salientar que alguns “erros” ortograficos identificados na fase diag-
néstica, ndo constaram na fase pos- intervencio. Houve também uma redugido no total
geral dos “erros”, o que nos levar a pensar que os alunos que realizaram as atividades de
intervencio passaram a monitorar a sua escrita ortografica.

A comparacio dos resultados também nos permite afirmar que a intervencao de
ensino proporcionou um aperfeicoamento da escrita ortografica dos alunos investigados,
confirmando a hipétese de que um trabalho sistematico e reflexivo com atividades de es-
crita pode contribuir, consideravelmente, para minimizar ou até mesmo sanar os “‘erros”
ortograficos decorrentes do desconhecimento dessas regras.

Assim, se o professor conhecer as singularidades da ortografia da LP, ele sera capaz
de encontrar alternativas para solucionar os “erros” ortograficos dos alunos. Ressalta-se
aqui a importancia de o professor sistematizar esse ensino e trata-lo reflexivamente com os
alunos, numa abordagem metacognitiva e metalinguistica. A aprendizagem baseada em jo-
gos digitais e gamifica¢do de contetidos complementa essa abordagem ao tornar esse ensino

prazeroso e eficiente.
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THE IMPORTANCE OF SYSTEMATIC
AND REFLECTIVE EDUCATION OF ORTHOGRAPHY:
MORPHOSSINING REGULARITIES

ABSTRACT: This research investigated the orthographic "errors" resulting from the non-ob-
servance of morphosyntactic regulatities in the orthographic writing of 6th grade elementary school
students from a public school, in the municipality of Coragio de Jesus (MG). Considering the hypothesis
that a systematic and reflective teaching of Portuguese language spelling contributes significantly to
minimize / remedy the morphosyntactic orthographic “errors”, the objective of this study was to
evaluate the contributions of this type of teaching through didactic-pedagogical intervention with
digital games. and gamified activities. It sought to explore theoretical and methodological knowledge
based on the teaching of Portuguese language spelling. As it is a quantitative and qualitative research,
the linguistic data (“spelling errors”) were collected from a diagnostic activity and a post-intervention
activity. The identified spelling “errors” were categorized and subcategorized as postulated by Silva,
Morais and Melo (2007) and Morais (2000). The frequency with which these “errors” occutred in
students' textual productions was evaluated. The results obtained in the post-intervention phase, in
general, showed a reduction in the morphosyntactic orthographic “etrors” in the students' written
text productions. Thus, this work is justified, since it contributed efficiently and significantly to the
teaching and learning processes of Portuguese language orthography.

KEYWORDS: Spelling “errors”; Reflective teaching; Regularities; Systematic teaching.
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