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RESUMO: O estudo em questio surgiu da necessidade de refletirmos acerca das praticas e
identidades profissionais que se (re)(des)velam nas e por meio das variadas formas de lecionar Lingua
Portuguesa na atual conjuntura das tecnologias digitais. Foi proposta, portanto, uma abordagem
discursiva a respeito das tecnologias digitais e sua repercussio na construgio das identidades docentes
na formagio inicial. Nesse sentido, objetivamos discutir uma experiéncia pedagdgica de pesquisa-
acao desenvolvida com alunos do curso de Letras licenciatura noturno de uma universidade publica
estadual na cidade de Balsas — MA. Desse modo, o trabalho visa a investigar como futuros professores
de Lingua Portuguesa representam, discursivamente, a (re) constru¢ao de suas identidades em fungio
do papel das tecnologias digitais nas suas a¢des profissionais futuras. Com base nos pressupostos
tedricos dos estudos culturais sobre Identidade, do Interacionismo Sociodiscursivo e dos
(Multi)letramentos, as analises das vozes enunciativas nos projetos didatico-digitais desenvolvidos
pelos futuros professores revelaram a consciéncia destes no trabalho com os géneros de texto e
artefatos digitais, transformando-os em instrumentos de ensino, segundo as reais praticas sociais
letradas dos contextos de letramento situado. Além disso, os discursos para o agir docente
demonstraram reposicionamentos identitarios docentes, ainda que em construcdo e num continnum,
com tragos de seus letramentos didatico-digitais.

PALAVRAS-CHAVE: Identidades docentes; Formagio inicial; Tecnologias digitais; Curso de
Letras.

Introdugio

“Como nos tornamos professores? Como decidir o que ensinar? Sera que nés, pro-
fessores, sabemos, afinal, por que e para que ensinar ¢ aprender o que estamos ensinando?”
Apesar de atuarmos na docéncia ha décadas, tais questionamentos nio surgiram em nossas

reflexdes durante a formacio inicial ou no ingresso da carreira docente. Anos de estudos

“Doutora em Linguistica Aplicada pela UNISINOS-RS. Professora do Departamento de Letras da Universidade
Estadual do Maranhdo (Uema), dedicando-se, principalmente, a pesquisas quanto a formacio de professores e
metodologias de ensino de Lingua Portuguesa e Literatura no curso de Letras, sobretudo, nos seguintes temas:
Tecnologias e midias digitais, Géneros digitais e ensino, Formacio de professores, Multiculturalismo e Identidade
docente.

“ Doutora em Filologia Romanica. Professora do Programa de Pés-Graduagao em Linguistica Aplicada da Uni-
sinos. Realizou Estigio de pés-doutoramento na Texas Tech University, no College of Education.
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em cursos de formagao continuada, especializa¢oes, mestrados e doutorados foram ressig-
nificando nossa identidade docente e construindo sentidos as praticas de ensino que de-
senvolvemos.

Considerando essa reflexdo inicial, passamos a refletir como nossas a¢oes formati-
vas nos cursos de licenciatura em Letras estdo oportunizando aos nossos alunos e futuros
professores possibilidades de experenciar praticas pedagdgicas que os impulsionem a cons-
trucdo de suas identidades docentes fortes.

Observamos que vatrias sdo as pesquisas desenvolvidas com o intuito de compreen-
der a agao dos alunos de licenciatura e futuros professores, durante o seu processo de for-
macio (BUENO, 2007; MACHADO, 2004; CRISTOVAO, 2006). Contudo, a maioria ex-
pressiva desses estudos refere-se ao contexto do estagio supervisionado, quando os futuros
professores, pela obrigatoriedade curricular, desenvolvem seu trabalho no contexto escolar.
Em virtude dessa constatagio, questionamo-nos: Como ¢ possivel construir a identidade
profissional de professor em momentos anteriores ao estagio supervisionado, vivenciando
a docéncia na pratica? Que praticas e discursos sobre ser professor contribuem para signi-
ficar a profissio, convocando os sujeitos em formagdo a construirem (re)posicionamentos
identitarios na sua escrita sobre o agir docente?

Machado (2004) argumenta que a analise de textos produzidos sobre ou em situa¢do
de trabalho, compreendido como uma forma de agir em sociedade, pode conduzir a apre-
ensdo da natureza e das agdes verbais que se configuram, bem como a compreensdo sobre
o papel que a linguagem desempenha em um determinado contexto. Nesse sentido, consi-
deramos que a analise dos projetos didatico-digitais voltados ao trabalho do futuro profes-
sor pode nos revelar como o seu agir foi construido no discurso para o agir.

Para tanto, desenvolvemos uma experiéncia pedagogica por meio de pesquisa-agao
em uma universidade estadual do sul do Maranhio, com alunos do 4° periodo noturno do
curso de Letras licenciatura, durante a disciplina de Pratica de Projetos Pedagégicos. Ao
longo da disciplina, os licenciandos foram convidados a construirem projetos didatico-di-
gitais com géneros textuais e tecnologias digitais como catalisadores, contando com a co-

laboragdo de seus alunos em escolas da rede municipal da cidade. Assim, ressaltamos a
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relevincia da nossa investiga¢io, haja vista examinarmos o trabalho dos futuros professores
no 4° perfodo do curso de Letras, isto é, antes da primeira metade do curso. Acreditamos
que isso possibilite maior espa¢o de intervencdo formativa nas licenciaturas e nos dé sub-
sidios para uma revisdo cutrricular.

Desse modo, sistematizamos o presente trabalho, iniciando com a exposicdo dos
pressupostos tedricos que embasam nossa investigacio; em seguida, apresentamos os pro-
cedimentos metodolégicos que orientaram a geragdo de dados e nossas analises. Posterior-
mente, discutimos e analisamos a escrita sobre e para o agir dos (futuros) professores nos
projetos didatico-digitais para, por fim, tecemos nossas considera¢oes acerca da construcio
identitaria docente a partir das praticas e discursos sobre ser professor que contribuem para
(re)significar a profissao, convocando os sujeitos em formagio a construirem (re)posicio-

namentos identitarios na sua escrita sobre o agir docente.

Identidade e formagdo docente

Adentrar na discussdo sobre as praticas formativas de futuros professores requer, a
nosso ver, um olhar interdisciplinar, uma vez que é preciso considerar a complexidade
multifatorial que caracteriza essas praticas. Ndo é s6 um ou outro aspecto; sao varios que
influem na construcdo identitaria desse docente em formacio. Alguns desses aspectos, in-
clusive, sdo individuais, subjetivos, mas eles carecem do olhar dialogizado dentro das con-
digGes historicas, sociais e culturais em que ocorrem. Nesse sentido, buscamos, no campo
dos Estudos Culturais (EC), fundamentacdo para problematizar o tema da(s) identidade(s)
docente(s), como também dialogamos com estudos da Sociologia, das Ciéncias da Educa-
¢do e da Linguistica Aplicada.

A contribui¢ao dos Estudos Culturais nos ajuda a compreender o conceito de iden-
tidade no contexto da pés-modernidade, em que as identidades ndo sdo mais fixas, defini-
tivas e previsiveis a pattir de uma comunidade cultural especifica que as determinam. Ao
contrario, na modernidade, as identidades sdo provisorias, negociadas e renegociadas per-

manentemente. Isso sugere defini-las como identificagbes em curso, em constante processo
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de transformacio. As identidades sdo, pois, compreendidas aqui como construgdes discur-
sivas produzidas no interior das praticas sociais, culturais em que os sujeitos estao inseridos.
Uma vez produzidas discursivamente, elas assumem caracteristicas de mobilidade, dina-
mismo e indeterminagio atribuidas a linguagem na visdo pés-estruturalista (HALL, 2000,
2006; SILVA, 2011).

Nessa perspectiva, o sujeito ¢ um ser sécio historico construido a partir de suas
relagdes com o mundo social, relagdes essas mediatizadas pela linguagem nas suas mais
diferentes formas de manifestacio. Logo, a linguagem verbal (discurso) representa material
privilegiado de interacdo entre os individuos. Seu carater dialégico anuncia o discurso como
o lugar de onde emergem os sentidos que sdo produzidos pelos sujeitos numa inter-relagdo
constitutiva. Nessa dinamica discursiva, os sujeitos se constituem, constituem o outro e sao
constituidos por eles, sempre carregados de marcas historicas particulares e sociais de suas
vidas em sociedade.

Em virtude de o nosso trabalho referir-se ao contexto da formagao inicial de pro-
fessores, considerando a possibilidade de constituicao de processos de identificagao do-
cente, na perspectiva dos multiletramentos, consideramos também reflexdes de estudiosos
no campo da educacio (OLIVEIRA, 2008; PIMENTA, 2012; NOVOA, 1992), os quais
apontam a natureza complexa da formacio da identidade de professor, haja vista ela ser
constituida a partir de fatores de ordem subjetiva e objetiva, os quais, articuladas, dio con-
digGes ao processo de construcio identitaria.

Autores como Névoa (1995) e Pimenta (2012) salientam a ideia de que a docéncia
¢ um saber que se constrdi na pratica, no exercicio da profissao. Para Pimenta (2012), o
processo de constru¢do da identidade profissional do professor tem um carater historico,
sendo o syjeito situado em um tempo e um espago, no qual cria conhecimento e o seu fazer
profissional por meio de sua agdo, tomadas as circunstancias de uma determinada época da
sociedade. Nesse sentido, compreendemos que a identidade do professor se da fortemente
na e pela experiéncia, ao contrario do que propunham os estudos essencialistas, que con-

cebiam o professor como um ser vocacionado ou dotado de um dom herdado de geracoes.
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Nessa perspectiva, como aponta a perspectiva dos Estudos Culturais, na interagio,
o syjeito age, transforma a si, ao outro e a realidade em fluxo permanente através da lin-
guagem, nio se configurando em mero produto do seu ambiente sécio historico. Assim, as
identidades tornam-se uma “celebragio mével” (HALL, 20006, p. 13) (trans)formadas con-
tinuamente, negociadas a partir das formas como somos interpelados pelas condi¢oes so-
ciais em que estamos inseridos. Desse modo, identificar-se com uma profissio dependera
das representa¢des construidas, aliadas aos sistemas/praticas culturais ao nosso redot, cujo
processo de identificagdo é visto como algo nunca acabado.

Sob essa perspectiva, encontramos a pertinéncia de analisar os processos de identi-
ficacdo com a docéncia, através da (trans) formacio dos futuros professores de lingua ma-
terna, no interior de espagos formativos - no caso deste estudo, no curso de Letras, como
também nas priticas sociais com/nas escolas da educacio basica — espagos privilegiados (e
de poder) de produgio discursiva em torno dos varios aspectos de ordem politica, social,

pedagogica, que constituem os sentidos da profissdo, marcando as suas identidades.

O letramento situado dos (futuros) professores e seus desenvolvimentos profissio-
nais

Nossa proposta de trabalho parte da premissa de que letramento nio é somente ler
e escrever, mas exercer as praticas sociais de leitura e escrita com os géneros que circulam
na sociedade, conjugadas com as praticas sociais de interacdo oral e escrita. Situadas na
perspectiva de Kleiman (1995, p. 11) acerca dos Estudos do Letramento, entendemos o
termo letramento como “conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de funcio-
namento tém implicagbes para as formas pelas quais sujeitos envolvidos nessas praticas
constroem relagoes de identidade e poder”.

Desse modo, compreendemos que é necessario considerar o ensino oz 0s géneros,
a partir de situagdes didaticas que oportunizem os mais diversos usos e func¢des da leitura
e escrita, considerando, assim, as condi¢es de produgio da linguagem para diferentes in-

terlocutores. Neste artigo, a formagao inicial de professores ¢ interpretada como lugar pri-

Folio — Revista de Letras Vitéria da Conquista jan./jun. 2020



Ana Patricia Sa Martins; Dorotea Frank Kersch

vilegiado para praticas letradas e trabalho coletivo interativo, voltados a aprendizagem si-
tuada, num processo de (trans)formacdo para praticas didaticas multiletradas. Entretanto,
depreendemos que adotar essa perspectiva de formagio ¢é, antes de tudo, conceber uma
pedagogia por projetos, sustentada no desenvolvimento de competéncias no uso da leitura
e da escrita relacionado a pratica social.

Kenski (2011, p. 27) observa que “as tecnologias digitais introduzem uma nova di-
namica na compreensio das relagdes com o tempo e o espago [...]”7, uma vez que estio
ligadas a ideia de interatividade, interconexio, inter-relagio entre as pessoas e 0s espagos
virtuais de producio e disponibilizacio de informacdo. Notamos cotidianamente como
nossas praticas sociais e nossas relagées com/no mundo tém sofrido uma alteracio signi-
ficativa. Estudiosos como Martin-Barbero (2008), Gee (2001), Barton e Lee (2015) acredi-
tam que isso se deve a influéncia da globalizagio num lugar antes tido como imutavel,
solido e com um rizoma impossivel de softrer alteragoes.

As tecnologias digitais tém influenciado o modo de viver do ser humano, ainda que
muitos ndo tenham se dado conta disso. A formacio (inicial) docente também ¢ influenci-
ada por essas transformacSes. Cada vez mais, os papéis estaveis e determinados do profes-
sor e do aluno sdo questionados e ressignificados. Nessa conjuntura, novos letramentos e
novas concepgdes identitarias do professor sio reclamadas, principalmente para que esse
seja um mediador no processo de construgao do conhecimento.

Tendo em vista as novas exigéncias para um letramento critico perante esse con-
texto multissemidtico, as universidades, no nosso caso, os cursos de formacio inicial de
professores de Letras, precisam refletir sobre novas praticas de constru¢io de ensino e
aprendizagem, tanto para os professores formadores quanto para os professores em for-
magao. Praticas de formagdo inicial e continuada precisam dialogar com o uso didatico das
tecnologias, constituindo-se em um espago integrado com as midias, no qual professor ¢
aluno interajam e construam sentido na produgio do conhecimento. Desse modo, como
alega Pimenta (2012), as transformacdes das praticas escolares s6 se efetivam na medida
em que o professor amplia sua consciéncia sobre as préprias acoes, sejam aquelas da sala

de aula ou da escola como um todo.
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No que se refere ao trabalho do professor, variados sdo os estudos acerca do agir
humano implicado nesse tipo de trabalho, que tém sido desenvolvidos no interior do qua-
dro tedrico-metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo. Dentre os principios de tra-
balho, estdo o de que o agir humano se configura e reconfigura em textos e de que a tex-
tualidade guarda, em seus diferentes niveis, tracos reveladores das acdes de linguagem rea-
lizadas pelos sujeitos nas situagdes de trabalho (MATENCIO, 2010; MACHADO, 2004;
2005; CARNIN, 2015; MARTINS, 2020).

Nesse sentido, da-se relevancia as acoes e discursos, constitutivas do trabalho do
professor, materializadas em certos géneros textuais, de modo que merecam ser cada vez
mais investigados, porque estudando condutas verbais particulares, percebemos as relagoes
dialégicas sustentadoras dessas condutas. Compreender essas condutas nos interessa nao
somente porque somos professoras formadoras de professores, mas porque lidamos com
necessidades de didatizagio, e, principalmente, porque acreditamos que analisar o trabalho
do (futuro) professor implica compreender “como as a¢bes de linguagem em que se enga-
jam [os sujeitos] (re)dimensiona saberes e representacdes” (MATENCIO, 2010, p. 17).

No intuito de situarmos os construtos utilizados em nossa analise, apresentamos a
proposta de arquitetura textual conforme concebida por Bronkart (1999; 2006). Para a
andlise da constituicio do texto, Bronckart traz a metafora do folhado textual
(BRONCKART, 20006, p. 147) o qual ilustra a arquitetura textual que apresenta trés
camadas: a infraestrutura geral — nfvel mais profundo, os mecanismos de textualizacio —
nfvel intermedidrio, e os mecanismos enunciativos — nivel superficial.

Para nossa investigagdo, ¢ de especial interesse o conceito de mecanismos de res-
ponsabilizacdo enunciativa, principalmente as vozes enunciativas (BRONCKART, 1999;
2000), que nos ajudam a verificar quem diz, vé e pensa o que nos textos dos futuros pro-
fessores. Alicergado na concepgio dialégica da linguagem, Bronckart (1999, p. 326) explica
que “as vozes podem ser definidas como entidades que assumem (ou as quais sio atribui-

das) a responsabilidade do que ¢ enunciado”. Ou seja, as vozes inscrevem as instincias
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enunciativas, assumindo responsabilidade pelo que ¢é dito (ou pensado). Na Figura 01, sis-
tematizamos breves conceituacGes acerca do conceito nodal ao nosso trabalho: as vozes

enunciativas.

Figura 1- Vozes enunciativas

VOZES SOCIAIS: ]

*Vozes de personagens grupos ou instituicGes sociais que nio intervém como
agentes no percurso tematico de um segmento textual, mas que sio
mencionadas como instincias externas de avaliacio de alguns aspectos desse
contetdo tematico.

VOZES DE PERSONAGENS

* Vozes de seres humanos ou entidades humanizadas, implicadas na qualidade de
agente. Segmentos de texto na 1° pessoa gramatical: fusio do
narradot/expositor ¢ da voz que este pde em cena — o narrador assume, de
algum modo, seu personagem. Segmentos de texto na 3* pessoa gramatical:
manutencio da distingdo entre narradot/expositor e a voz secundétia posta em
cena.

_— o\ P} .» }] {1 \6b0\O\J\ .0 5»0«60010f°J- h . 5¥\H» » o » \ 14 |.on]  Ho (o ( 1 -n» 0 J8 Jr ] -\  (-_-€0o--”
VOZ DO AUTOR
*Voz que procede da pessoa que estd na origem da producio textual e que
intervém, como tal, para comentar ou avaliar alguns aspectos do que é
enunciado.

Fonte: Martins (2020, p. 128).

Desse modo, partindo do construto teérico-metodolégico do interacionismo socio
discursivo e das vozes enunciativas, pretendemos, neste trabalho, investigar como futuros
professores de Lingua Portuguesa representam, discursivamente, a (re) construcio de suas
identidades em relagdo ao papel das tecnologias digitais nas suas a¢oes profissionais futuras.
Para tanto, elegemos duas partes constitutivas do projeto didatico-pedagdgico construido
pelos futuros professores, procurando evidenciar suas acGes nessas fases de desenvolvi-
mento: 1) justificativa, na qual as crengas profissionais sdo destacadas por meio de seu
discurso; e 2) metodologia, através da qual encontramos as acoes que esses futuros pro-
fissionais acreditam serem importantes para o desenvolvimento da aprendizagem de seus
alunos, assim como identificamos os aspectos referentes aos modos do agir profissional,
no que se refere ao estudo da lingua materna, a partir das praticas sociais letradas dos estu-

dantes.
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Procedimentos Metodologicos

Como abordagem de investigacdo, nossa pesquisa tem como suporte metodologico
para a geracdo de dados a pesquisa-acio, visto que busca investigar uma parcela da comple-
xidade dos fatores que envolvem a pesquisa; como afirma Creswell (2010), trata-se de uma
pesquisa com pessoas, em vez de sobre ou para pessoas, fato este que nos leva a nominar
esses futuros professores de lingua materna como colaboradores da nossa pesquisa, ao in-
vés de meros participantes ou sujeitos. E, entendendo que nosso estudo busca intervir no
ensino aprendizagem de praticas multiletradas na didatizacio dos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa, o presente trabalho adquire, ainda, um cariter intervencionista.

Tendo em vista a convicgao integradora empreendida neste trabalho, assumimos o
carater transdisciplinar, transgressivo e critico do campo da Linguistica Aplicada — LA
(MOITA LOPES, 2006). Nesse sentido, nossos objetos de estudo sdo situades — gerados
em contexto especifico de comunicagao; #ltiplos — de tipos diversos, gerados por sujeitos
que apresentam subjetividades e identidades construidas por realidades distintas que, por
isso, podem apresentar motivacGes e engajamentos que podem variar (GEE, 2001) — e,
também, complexos, exigindo, assim, metodologias de geracio de dados e de analise de
resultados que acompanhem sua complexidade e multiplos campos de interpretagiao e
geracdo de conhecimento.

A partir dos referenciais te6rico-metodologicos que discutimos na disciplina de Pra-
tica de Projetos Pedagogicos, ressignificada como um Programa de Multiletramentos Di-
daticos (PROMULD), a saber: os projetos de letramentos (KLEIMAN, 1995); os multile-
tramentos (ROJO, 2012); e os projetos didaticos de género (KERSCH; GUIMARAES;
2012, 2014, 2016), propusemos aos futuros professores a constru¢ao de projetos didatico-
digitais (PDDs) com alunos da Educacio Basica, da rede publica, na cidade de Balsas - MA.

Conforme explicitado em Martins (2020, p. 108), nosso Programa de multiletra-
mentos didaticos caracteriza-se como uma pedagogia de projetos sistematizada a pattir
de uma rede de atividades académico-profissionais, organizadas sob a media¢do colabora-
tiva de alunos e professores, que, por meio da escrita (auto)reflexiva, busca desenvolver o

ensino-aprendizagem da lingua com os géneros multimodais num dado contexto social,
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oportunizando a construcio de letramentos didatico-digitais. Conceituamos Letramentos
didatico-digitais como as capacidades individuais e sociais de mobilizar acdes pedagogi-
cas que transformem artefatos digitais em instrumentos de ensino, visando as praticas situ-
adas de uso responsivo da leitura e da escrita nas diversas institui¢des sociais.

A tomada de decisdo em propor a construcio de projetos didatico-digitais foi por
entendermos que o género ‘projeto didatico’ permitiria aos alunos de Letras vivenciar even-
tos e praticas de letramentos proprios do contexto de trabalho desse futuro professor: a
pratica social letrada na escola, realizando, assim, atividades préprias dessas instituicdes
com legitimidade. Dessa forma, pretendendo auxiliar os futuros professores na apreensio
de informagdes a respeito do contexto e dos sujeitos, com/pata os quais os projetos dida-
ticos digitais setiam arquitetados, propusemos atividades de imersao/intervencio nas esfe-
ras reais do contexto das escolas de educacio basica ao longo da disciplina: entrevista com
gestores, professores de lingua portuguesa; observacao das aulas, relatdrios e rodas de conversa
com os demais colegas do curso de Letras e a professora orientadora para discussiao das
informacSes geradas. Entendemos que esses procedimentos proporcionaram aos futuros
docentes percepgdes valiosas na hora de identificar, selecionar, planejar e avaliar os proces-
sos de ensino e de aprendizagem de lingua materna nas escolas, como também, as suas
proprias formacdes em licenciatura na universidade.

Convidamos nossos colaboradotres de pesquisa a saftem da esfera epistémica da
academia, como somente graduandos de Letras, e os instigamos a assumir/construirem seu
papel como futuros professores de lingua, ao vivenciarem as praticas sociais letradas nas
escolas da rede publica, integrando (novas) tecnologias digitais, que requerem novas pos-
turas na produgo de sentido e significado com géneros textuais, e, assim, motiva-los a uma
postura de praxis educatival ao oportunizar perspectivas didaticas com os desafios educa-

cionais do terceiro milénio que os esperam.

! Orientada nas ideias de Sanchez Vazquez (1977) e Santomé Torres (1991), compreendo a agio docente como
praxis, mais especificamente uma praxis criadora, visando a formagao humana do docente. Na perspectiva de que
esse deva ser o objetivo central na formacio de (futuros) educadores. Para isso, o (futuro) professor necessitara
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E preciso ressaltar que o processo de reflexio e reescrita perpassou toda a produgio
dos referidos projetos. Assim, passados dois meses de aulas e atividades, foram solicitadas
as equipes as primeiras versGes do projeto, as quais foram discutidas e (re) avaliadas con-
juntamente entre a professora formadora do curso de Letras, a professora da rede basica e
os futuros professores, durante uma semana, para concluir-se a versdo final. Os futuros
professores organizaram-se em seis equipes. Ento, solicitamos que os PDDs fossem apre-
sentados em sala de aula as demais equipes e também disponibilizados no grupo fechado

da disciplina no Facebook. Em ambos os casos, em arquivos de Power Point.

Quadro 01- Orientagoes para a Produgio do PDD

ORIENTACOES
+ Queridos alun@s,
A partir das informagoes e percepgdes geradas nos contextos das escolas em que vocés vivenciaram as
ultimas semanas, solicito que produzam um Projeto Didatico Digital e o postem no grupo do Facebook,
como apresentacao em Power Point, contemplando os itens abaixo:
Capa: com nomes dos componentes; nome da disciplina, nome do docente, nome da escola onde o PDD
serd desenvolvido, titulo do projeto, quantidade de alunos atendida no projeto, turno, série/ano escolar;
< Obijetivos (geral e especificos): atentem que os objetivos sio para os alunos e nao para os pro-
fessores;
< Justificativa: o porqué do assunto escolhido pela equipe; o porqué dos géneros selecionados es-
colhidos e o porqué do tema (e assunto) do projeto dialoga com a pratica social dos alunos sujeitos do
projeto;
< Referencial tedrico: Concepgdes de linguagem, de aprendizagem e de gramatica adotadas pela
equipe para o desenvolvimento do projeto, como também os conceitos de cada género abordado com a
turma. Durante a construcio do teferencial teético, é importante que a equipe fundamente teoricamente a
relagao entre os géneros desenvolvidos junto com os alunos nas produgdes das atividades, bem como as
midias e artefatos digitais utilizados. Por exemplo: o que é cronica, o que é roteiro, o que é curta metragem,
o que é meme, o que é Facebook, etc;

< Metodologia: descrever os procedimentos, passo a passo, para o desenvolvimento do projeto;
géneros produzidos, ferramentas ¢/ou ambientes digitais a serem utilizados no projeto.
< Recursos didaticos: todos os recursos utilizados (digitais ou nio);
g 5
< Cronograma: quantas horas/aulas foram necessétias para cada etapa do projeto.

Bom trabalho e maos a obra!

Quaisquer duvidas, ja sabem, sé chamat!
Abragos!

Professora Ana Patricia.

de um conhecimento pedagégico que fundamente sua pratica e que o convide a reflexdo, principalmente quando
esta € realizada por um coletivo colaborativo.
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Analise e Discussdao dos Dados

Explicitado o contexto de produgao, apresentamos no Quadro 02 a situacdo de
producio dos Projetos didatico-digitais (PDD) dos futuros professores. A fim de
sintetizarmos as ideias expostas, sdo estruturados os principais fatores da situagdo de

produgio que podem incidir na forma de organizacio textual.

Quadro 02 — Representa¢oes dos mundos fisico e sociosubjetivo dos PDDs

Lugar de Momento de .
gar < ) = Agente-produtor Leitor
produgio produgio
Ap6s dois meses - Profa. de PPP.
Mundo A P L Académicos do 4° N i
e Residéncia dos | de aula e ativida- . prof.* da escola e
Fisico futuros des de inser¢io periodo de Letras académicos do 4°
utu
noturno, em .
professores nas escolas da rede 20172 ’ periodo de Letras
basica. i noturno, em 2017.2.
. Objetivo — . .
Lugar social jetve Papel social do Papel social do
- propésito R NP
de produgio L enunciador destinatario
comunicativo
Profa. de PPP que
Propor e apresen- atua na orientagdo e
car (I:m Po per Futuro professor cdenacio da
. Wi cooraenacao D
Mundo Pointatividades | 9 flete aceres | pp SN prop
Sociossubjetivo | Universidade — didaticas. a partir das praticas sociais da escola (‘h ’rc de ba
contexto aca- .. etradas e digitais, N
rext das ratl():aspsoclals letradas e digt sica, os alunos das
A . u
démico lctral:c)las e digitais a partir dos usos c%c[)lzq e os colegas
dos al ‘nos (il reAde [ contexto a;:adér;ﬁico; do 4§ k
Ul . .
L escolar vivenciado. .
basica. periodo de Letras
noturno, em 2017.2.

Fonte: Martins (2020).

Argumentamos a identificacdo dos leitores (mundo fisico) e dos papéis sociais dos
destinatarios (mundo sociosubjetivo) para além da professora do PROMULD, haja vista
entendermos que a producido dos projetos didaticos nao consistia meramente em uma
atividade académica para a professora, mas, sobretudo, tratava-se de uma constru¢io COM
e PARA os nossos colaboradores sujeitos envolvidos nas praticas letradas desenvolvidas.

Apresentados os fatores constituintes do contexto de produ¢io dos projetos dos

2 Ainda que entendamos que as praticas sociais de leitura e escrita estdo cada vez mais méveis e flexiveis na
contemporaneidade e que, portanto, o lugar fisico e material nio necessariamente seja aqui a residéncia do futuro
professor, consideramos a “residéncia do aluno” como lugar fisico, ressignificando-o como lugares outros que
ndo a universidade. No caso em questio, lugar onde produzitiam suas atividades académicas quando nio estives-
sem no espago fisico destas, mesmo que estejamos cientes da pluralidade que esse termo possa causar.
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futuros professores, daremos continuidade ao nosso estudo por meio da analise do nivel
organizacional. Iniciaremos pelo plano global do texto e, em seguida, veremos os tipos de

discurso e os mecanismos enunciativos.

Anilise do nivel organizacional e dos mecanismos enunciativos

Conforme demonstrado no Quadro 01, foi solicitada aos futuros professores uma
escrita orientada aos parametros normativos a estrutura do género académico profissional
do projeto de ensino. No que diz respeito ao plano global do texto, foi possivel
percebermos que os projetos de todas as seis equipes apresentaram os itens solicitados na
estrutura organizacional do texto. Contudo, no que se refere a construcdo dos objetivos e
dos procedimentos metodolégicos, foram necessarias adequacoes entre a produgio inicial
do projeto e sua versdao final. Quanto aos objetivos, o fator que precisou de maior
orientacio foi a compreensio dos futuros professores de que os objetivos pensados no
projeto nio sdo para os professores, mas sim devem ser pensados para e com os alunos.

Vale ressaltar que, mesmo antes da produgao inicial dos projetos didaticos pelos
futuros professores, foram propostas durante o PROMULD a anilise e a discussdo de
projetos pedagdgicos selecionados em sites educativos (por ex.: Portal do professor, Nova
Escola, Canal Futura, etc). O propésito dos objetivos foi um aspecto bastante discutido,
uma vez que varios dos projetos encontrados em tais sites apresentavam objetivos
pensados como ponto de chegada o professor e ndo o aluno.

No que tange aos procedimentos metodologicos, a didatizagao dos artefatos digitais
e com os géneros textuals para o ensino com os alunos foram os aspectos que mais
discussio e reflexdo demandaram nos encontros de orientacdo. Notamos que a dificuldade
dos futuros professores nio residia mais (como na produgio inicial) na identificacio dos
géneros presentes nas praticas sociais do contexto escolar vivenciado. A dificuldade estava
em como ultrapassar a esfera do cotidiano para adentrar no ambiente escolar, sem,
contudo, deixar de construir sentido real nas praticas letradas daqueles alunos, isto ¢, a
maior dificuldade estava em encontrarmos um ferceiro espago.

Pahl e Rowsell (2005, p. 23) asseguram que o letramento esta ligado com a nossa
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identidade e com as nossas praticas. Conforme pontuam, a formagio de nossas praticas de
letramento ocorre em uma série de dominios diferentes, por exemplo, casa, escola e local
de trabalho. Assim, assumir uma abordagem que entenda o letramento como uma pratica
social envolve uma série de pensamentos-chave, envolve reconhecer que a escola é apenas
um dos cenarios onde o letramento ocorre. Isto reconhece que os recursos usados para
ensinar em sala de aula podem ser diferentes, em didlogo com os recursos utilizados pelos
alunos em suas casas.

Ao problematizar as relagdes entre o que se aprende na escola (em nosso caso, na
universidade e a formacio inicial de professores) e o que se vive fora dela, as autoras
clucidam a relevancia de pensarmos numa perspectiva didatica como um zerceiro espago.
Desse modo, ao reconhecermos praticas de letramentos dos nossos alunos, estamos
reconhecendo suas identidades. Estas identidades, entdo, tornam-se mais visiveis na aula,
uma vez que podem ser incentivados a trazer, de fora da sala de aula, os marcadores de
identidade que atribuem sentido. As autoras asseguram, portanto, que parte desse trabalho
reconhece que as identidades podem ser expressas em artefatos e aquele pode, entao, cruzar
diversas praticas locais. Por isso, as escolas podem oferecer 'espacos terceiros', os quais
podem permitir a identidade dos alunos para serem reconhecidos e, assim, trazer os
interesses da comunidade, as formas pelas quais a comunidade funciona, o que favorece
identificarmos os recursos da comunidade local que os alunos podem trazer para a escola.

Tendo em vista que os encontros da disciplina na universidade aconteciam
simultaneamente as praticas pedagégicas dos futuros professores nas escolas, nossas
orientacoes e instru¢oes foram mais facilmente compreendidas por eles, permitindo,
inclusive, maior autonomia, responsividade e responsabilidade daqueles no processo de (re)
construcao de seus projetos didatico-digitais. Dessa forma, assumimos as versoes finais dos
PDDs para nossa analise, entendendo que estas podem refletir, em maior ou menor grau,
a influéncia da esfera académica, da esfera das escolas da rede bésica e das praticas
cotidianas dos futuros professores e de seus alunos. Nesse sentido, sistematizamos no
Quadro 03 os géneros textuais elencados pelos futuros professores na producio dos PDDs,

identificando as esferas de comunicacio correspondentes:
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Quadro 03 — Equipes ¢ PDDs da disciplina de PPP

GENEROS/ PUBLICO
GRUPOS TITULO DO PDD SUPORTES/TECNOLOGIAS ALVO

Tabelas; Resumo; Painéis Infor-

Equipe I Como Veio Minha Eseola? mativos; Fotografias com smar- | 7°ano/

(Vénia) g “ ’ tphones; Oficinas de producio e | Vespertino
edigdo de fotografias.

’ Produzindo Artigo de Opinido | Artigo de Opinido; Google Drive; o
5&2:}:2)11 de maneira colaborativa: Whatsapp; celulares e gfein:r/tino
0 uso do Google Drive. Facebook. sp

Equipe II1 O uso do Género Meme no en- | Atividades do livro didético; 8° ano/

quip!

(Maria) sino das Fignras de Linguagem | Meme; Facebook; WhatsApp. Vespertino
Equipe IV Redagiao do ENEM: impacto, | Redacio do ENEM; 3°ano do EM/
(Beatriz) visao e dificnldades Facebook. Matutino

Conto; Roteiro; Video do Face-
Equipe V Lo N book; 1°ano do
(Julia) Conto, Cmera, Agio. Oficinas sobre Producio e Edi¢io | EJA/noturno
de Videos; Curta-metragem.
Equipe VI A insercao da tecnologia na B ,d e conversa; Sites d% I 30 400 do EM/
N ) net; WhatsApp; Textos de divulga- .
(Carla) produgio dissertativa. o Matutino
¢ao cientifica.

O Quadro acima apresenta os géneros e artefatos identificados nos PDDs das seis
equipes. E possivel observarmos a predominancia dos artefatos digitais mais comuns nas
praticas sociais dos alunos e dos futuros professores entre os géneros, suportes textuais e
artefatos digitais elencados para as atividades didaticas (Facebook, Whatsapp, videos,
fotografias, memes). Conforme ja mencionado, as versdes apresentadas passaram por
revisGes e discussoes até serem finalizadas.

Kleiman (2007) ressalta o papel da escola como principal agéncia de letramento da
sociedade e, por isso, ela pode oportunizar o didlogo com os multiplos letramentos da vida
social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos, criando espa-

cos para experenciar formas de participacdo nas praticas sociais letradas, tendo a pratica

Fonte: Elaborado pelas autoras.

social como ponto de partida e de chegada da aprendizagem. Segundo a autora,
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[...] os estudos do letramento nos mostram, e isto é muito impor-
tante para a reflexdo curricular, que os eventos de letramento exigem
a mobilizagdo de diversos recursos e conhecimentos por parte dos
patticipantes das atividades. Isso significa que alguns eventos de letramento
voltados para a resolugio de alguma meta da vida social criardo, sem diivida
algnma, insimeras oportunidades de aprendigagem para os participantes, todas
elas diferentes entre si, segundo as diferencas existentes entre os individuos parti-
cipantes. Cabe ao professor destacar e sistematizar aqueles aspectos que fa-
zem parte de seu planejamento semestral, anual ou ciclico, tantas
vezes quanto forem necessarias, para o aluno adquirir confianca e
autonomia com relagdo ao contetido visado. (KLEIMAN, 2007, p.
15, grifo nosso)

Kleiman (2007) propoe uma perspectiva de ensino aprendizagem que parta das reais
praticas sociais letradas, com problematicas reais, que possibilitem a agentividade do aluno
e torne significativo o aprendizado depreendido nos eventos de letramento. Observamos
a modalizacdo da autora no final do paragrafo ao enfatizar a importincia da reflexdo e do
dominio curricular por parte do professor para a adequada selecio e sistematizacio dos
contetidos e atividades a serem desenvolvidos.

Vale destacar que em todos os PDDs percebemos a preocupagio dos futuros pro-
fessores em dialogar com as reais necessidades dos contextos escolares trabalhados, impul-
sionando, ainda, o protagonismo de seus alunos em relagdo aos multiletramentos. Acerca
disso, mencionamos novamente Kleiman, quando esta ratifica a importancia do trabalho
didatico com a cultura das linguagens impressa e digital, através de diversos exemplos de
situagOes de ensino e de aprendizagem. Kleiman (2014) discute mais especificamente sobre
praticas de letramento digital e textos multimodais, os multiletramentos das culturas im-
pressa e digital, mantendo como pano de fundo da discussio os objetivos e fun¢oes do
letramento escolar e a formagao do professor que quer efetivamente atuar como agente de
letramento do mundo contemporineo.

Nesse sentido, o grupo de Nova Londres esta acertado em considerar os mnl-
tiletramentos objeto pedagdgico relevante para o aluno da escola contemporinea.
No entanto, a dimensio da contemporaneidade no ensino de priticas de letra-
mento ndo tem somente a ver com o ensino daquilo que hi de mais avangado

tecnologicamente, ou aquilo que é mais funcional e, portanto, terd maior
serventia escola afora, embora ambos sejam aspectos importantes
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para determinar objetivos educacionais. A contemporancidade diz; res-
peito a flexibilidade e ao respeito pela cultura do ontro para garantir a inser¢do
tranquila do aluno nos noves modos de fazer sentido via escrita na sociedade
tecnoldgica em que imagem e texto escrito imperam. Ser contemporaneo ¢é
ouvir o que o outro quer e aproveitar a flexibilidade de novos modos
de ser e significar para propiciar as condi¢es para que o aluno sa-
tisfaca seu desejo. (KLEIMAN, 2014, p. 11-12, grifos nossos)

Na citagdo, identificamos a mencio direta da autora ao Grupo de Nova Londres
e a pedagogia dos multiletramentos como perspectiva de ensino. Contudo, contrapde-se a
relagdo univoca, por vezes colocada como sinonimia, entre multiletramentos,
contemporaneidade e tecnologia; sublinhando, entdo, a relevancia no ensino de praticas de
letramentos que assumam uma postura flexivel e de respeito cultural as novas formas de
produzir sentido nas multimodalidades e multissemioses textuais. A premissa apontada pela
autora nos permite pontuar também o desenvolvimento do letramento didatico-digital dos
futuros professores, haja vista que nas versdes iniciais dos PDDs era perceptivel a
dificuldade daqueles em dialogar numa petrspectiva de terceiro espago, em que o impresso,
o digital, o escolar e o extraclasse pudessem oportunizar uma aprendizagem significativa as
suas praticas sociais.

Nos seis projetos, percebemos a predominancia de segmentos de tratamento tema-
tico do tipo de discurso relato interativo nos topicos Metodologia e Justificativa. Os seg-
mentos identificados apresentam organizadores temporais explicitos, além da predominan-
cia de verbos no futuro, a presenca de organizadores temporais indicadores da origem es-
pago-temporal, de forma explicita, e a presenca de pronomes de 1* e 2* pessoa do singular
e do plural referentes aos protagonistas da interacdo existente no relato. Observemos no

Quadro 04, segmentos que comprovam nossa constatacao.
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Quadro 04— Segmentos de tratamento tematico do tipo de discurso relato interativo nos PDDs

EQUIPES SEGMENTOS DE TRATAMENTO TEMATICO

Pediremos aos alunos que nos apresentem e expliquem as dependéncias da escola. De-
pois, sera solicitada a producio de um relato, em que nos contem sobre sua vida na-
quela escola: Por que estudam [4? Ha quanto tempo estudam 1a? O que mais gostam? O
Equipe I que menos gostam? Se gostariam de sair de 14 ou néo e por qué? Se pudessem mudar
(Vania) alguma coisa o que mudariam?
Em seguida, o relato sera lido em voz alta para todos da sala, e entregue para a pro-
fessora, que junto conosco, ira identificar os principais problemas na escrita e também
a relagdo que cada aluno tem com a escola [...].

Para a realizacio do projeto, sera explanada uma aula sobre o género Conto com os
alunos, a fim recapitular esse conteido que sera trabalhado no decorrer do projeto.
Logo aps, sera realizada a divisao dos grupos para trabalhar o conto A Cartomante,
de Machado de Assis. Depois, desenvolveremos uma oficina para auxiliar os alunos
na producio de seus videos, orientando-os desde a produgio do roteiro a gravacio do
video, utilizando um roteiro auxiliador. Simultaneamente, sera criado um grupo fe-
chado no Facebook para postagens dos curtas metragem |[...].

Equipe V
(Julia)

Fonte: Elaborado pela primeira autora

De acordo com Bronckart (2011), o tipo de discurso relato interativo pode trazer a
tona as reflexdes sobre o trabalho empirico com os géneros textuais. Desse modo, enten-
demos que nos discursos dos futuros professores sao reveladas suas experiéncias pessoais
no trabalho com géneros de texto. Considerando que as versdes finais dos PDDs sio pro-
dutos de suas expetiéncias e (con)vivéncia nos contextos escolares, interpretamos que a
exposi¢ao da sequencialidade temporal das atividades previstas se refere as questdes praxi-
oldgicas do trabalho com os géneros e artefatos digitais selecionados pelos futuros profes-
sores.

Argumentamos que a organizac¢io do raciocinio usando o relato interativo, que apa-
rece em quantidade maior nos PDDs, indicia uma légica de disjuncdo implicada no mundo
discursivo do narrar, demonstrando capacidades linguistico-discursivas que se relacionam
mais especificamente com a transposicio didatica dos géneros e artefatos digitais e sinali-
zam, deste modo, indices de continunm no desenvolvimento do letramento didatico digital
dos futuros professores, ao exigir que estes adequem-se discursivamente ao contexto de
interlocugdo na produgio e apresentagio em Power Point dos PDDs.

Nesse sentido, em termos de construcao e desenvolvimento do letramento didatico-

digital, observamos que a escrita reflexiva sobre e para o local de trabalho em sua perspectiva
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praxiolégica ¢ ressignificd-la e tornd-la instrumento para o agir dos (futuros) professores.
Para aprofundarmos essa reflexdo, analisemos, entdo, as vozes enunciativas e as modaliza-
¢bes que denotam a responsabilidade do agir dos futuros professores na construcio dos
Projetos didatico-digitais.

A principio, identificamos os personagens presentes nos PDDs; em seguida, apre-

sentamos segmentos de discurso em que aparecem as vozes de autor empirico’.

Quadro 05 — Personagens recorrentes nos PDDs

TOTAL DE OCORRENCIAS
PERSONAGENS R Equipe Equipe Equipe Equipe Equipe
11 111 v \Y VI
Professora da Universidade* 03 00 01 00 00 00
Professora da educacio basica 06 01 01 01 00 00
Alunos das escolas 16 12 07 03 12 04

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos PDDs.

Conforme percebemos no Quadro 05, a personagem que predominou nos PDDs
foi os alunos das escolas, demonstrando, assim, a relevancia dada a estes pelos futuros
professores como agentes no planejamento das a¢ées didaticas. Por outro lado, verificamos
um quase apagamento da professora da universidade e da escola. Sendo a primeira colocada
como agente da a¢do apenas em dois projetos e a segunda em quatro dos seis. Interpreta-
mos essa pouca recorréncia as referidas professoras como uma autonomia dos futuros pro-

fessores, construida e ratificada ao longo das reescritas dos PDDs.

“[...] Ap6s a exposi¢io de imprevistos e dificuldades para desenvolvimento do projeto, como a
mudanga abrupta no calendario letivo nas escolas municipais, nos reunimos com a professora Ana
Patricia. A professora nos ajudou a repensar nos géneros ¢ nos orientou a reler nossos dados
acerca da escola, catalogados no periodo de observacio e entrevistas com o gestor e a professora.
Foi quando decidimos pelas fotografias com os celulares dos alunos e cartazes de valorizac¢io da

escola [..]”. (PDD 1)

3 Tendo em vista que os PDDs foram produzidos de maneira colaborativa e coletivamente, consideraremos como
voz de autor empirico a 1* pessoa do plural (n6s), a qual foi percebida em duas formas, sinalizando o agir coletivo,
como explicaremos mais adiante.

4 Mencionada nos PDDs pelo nome da professora.
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“A professora Ana Patricia nos ajudou na escolha pelo género meme, quando mencionamos
que os alunos costumavam fazé-lo durante as aulas, sendo parte da pratica social deles. Com isso,
conseguirfamos trabalhar com as figuras de linguagem na compreensio do sentido denotativo e
conotativo em textos”. (PDD III)

E possivel perceber que nas tnicas vezes em que a professora da universidade foi
identificada foi enquanto agente colaboradora no processo de escolha dos géneros e arte-
fatos para o desenvolvimento do projeto. As marcas verbais ajudon e orienton de valor psi-
colégico e, a0 nosso ver, também apreciativo, sugerem a intetrlocu¢io que ocorreu entre os
futuros professores e sua orientadora na universidade. Notamos a negociacdo em torno da
pratica com os géneros textuais e os artefatos digitais, bem como os dilemas envolvidos em
relagdo as escolhas no ambito do trabalho do professor de lingua materna.

Segundo Reichmann (2015), o desafio em relagdo a escolha do género a ser traba-
Ihado em sala de aula envolve uma posicio responsiva ativa. Nos discursos aqui analisados,
verificamos que foi o dizer da professora da universidade que prefigurou o trabalho dos
futuros professores, haja vista que, ap6s as orientacoes da professora, o trabalho de plane-
jamento das acoes didaticas passa a tomar forma. Assim como a autora, entendemos que,
apesar da aparente invisibilidade, ha também uma adesio a voz da professora universitaria,
que oportunizou varios eventos de letramento académico-profissionais durante (no nosso
caso) o PROMULD.

Nos trechos dos PDDs das equipes 11 e IV, identificamos o objetivo dos futuros
professores em transformar os artefatos e midias digitais - celulares e Facebook, respecti-

vamente, em instrumentos de ensino:

«

Hlegemos o tema ‘Os pés e contra no uso dos celulares na escola’ para o projeto, por vermos
muitos alunos usando celulares no Whatsaap durante as aulas, mesmo a professora pedindo que
guardassem [...|”. (PDD II)

“Tal escolha foi porque a professora apontou essa plataforma como um dos principais empeci-
lhos enfrentados durante as aulas. Por isso, pretendemos transformé-lo em um auxiliador [...]”.

(PDD 1V)

Desse modo, entendemos que as professora universitaria e professora da escola sao
mencionadas como agentes que influenciam na tomada de responsabilidade do agir na

construcao dos projetos didatico-digitais. Por isso, ressaltamos a relevancia do professor
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formador e do professor colaborador da escola na articulagdo, construgio e desenvolvi-
mento do letramento didatico-digital na formacio inicial de professores.

Quanto aos personagens alunos, identificamos que estes sdo configurados como
agentes das a¢des pedagogicas planejadas nos projetos. Como demonstrado no Quadro 05,
a recorréncia a personagem alunos das escolas foi predominante. Em todos os projetos,
eles foram maioria em relacdo as professoras, com um nimero expressivo de ocorréncias,
com exce¢do dos projetos das equipes IV e VI, os quais apresentaram uma extensiao do

texto menor e concentraram-se, consideravelmente, nas vozes de autor empirico.

“Os alunos pesquisario em sites informagoes sobre o uso do celular pelos adolescentes (dentro
e fora da escola). Depois, criardo uma conta no Google e conhecerdo os principais recursos do
Google Docs em computadores e também nos celulares. Em seguida, construirdo argumentos
prés e contra o uso de celular na escola, e produzirdo um artigo de opinido sobre o uso de celular
na escola, de maneira colaborativa utilizando o Google Docs. Ao final, apresentardo os artigos
de opinido produzidos, fazendo comentirios para os colegas e professores”. (PDD II)

“Os alunos responderio as atividades do livro didatico, acompanhados pelo nosso grupo. |...]
Postardo os memes no grupo criado no whatssap e explicardo a conotacio e as figuras de lin-
guagens presentes, mostrando a func¢io delas para a construgio de sentido dos memes”. (PDD

D

“Com o acesso ao Facebook ,0s alunos trocario informagdes e conhecimentos para a analise do
Conto e producio dos videos, internalizando o conteido proposto através de suas praticas
sociais rotineiras, e potencializando o conhecimento digital que eles ja possuem”. (PDD III)

Os excertos acima foram retirados de segmentos dos discursos presentes na
metodologia nos PDDs. E notoriamente perceptivel como os futuros professores
demandam os alunos como agentes nos procedimentos didaticos planejados, com a
presenca de varios verbos de a¢do, além da preocupacio com a escrita situada e
contextualizada as praticas sociais dos alunos.

Considerando que os maiores quantitativos de vozes enunciativas identificadas nos
PDDs foram a voz personagem dos alunos das escolas e a voz de autor empirico do
coletivo dos futuros professores, argumentamos a forte relagio dialbgica existente entre
essas vozes. Ou seja, ha a implicagdo da presenga do outro como principio constitutivo da
produgio e recepe¢io do discurso. Nesta perspectiva, a alteridade do sujeito se constitui na

relacdo criadora do encontro, concretizada em “[...] sobreposicies do sentido sobre o sentido,
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da voz sobre a voz, numa intensificacio pela fusio e combinacio de muitas vozes (um corredor de
vozes)” (BAKHTIN, 2011, p. 327, grifo nosso).

Assim, com base nos estudos de Bakhtin e Bronckart, aos quais nos alinhamos,
entendemos que os futuros professores tomaram o evento discursivo como um
acontecimento verbal concreto, vivo e materializado numa relacio imediata com a realidade.
Essa relacdo se presentifica em um processo de compreensio que envolve a responsividade e,
por conseguinte, juizo de valor BAKHTIN, 2011, p. 328, grifos do autor). Nesse sentido, a voz
dos alunos revela, notadamente, a implicagio destes e a divisdo da responsabilidade, talvez
nido apenas da tresponsabilidade enunciativa, que ¢é também compartilhada, mas,
principalmente, da responsabilidade pelo projeto e pelo trabalho a ser desenvolvido.

No Quadro 006, por sua vez, sistematizamos as ocorréncias das vozes de autor em-
pirico identificadas nos PDDs. Considerando a producdo dos projetos em equipe, a pessoa
verbal nés ¢ aqui interpretada como a voz de autor empirico. Assim, foram percebidas duas
formas de apresenta¢ao do pronome 7ds nos projetos: a voz do coletivo dos componentes

da equipe e a voz do coletivo futuros professores + seus alunos da escola. Vejamos:

Quadro 06 — Vozes de autor empirico recorrentes nos PDDs

TOTAL DE OCORRENCIAS
PERSONAGENS Equipe I Equipe Equipe Equipe Equipe Equipe
awpe il 11 v v Vi
Nos
(Futuros professores) 12 17 X 06 o7 21
Nos
(voz coletiva: os Futuros 04 0 02 02 0 04
professores + os seus
alunos)

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos PDDs.

Notamos que ambas as formas de apresenta¢io do coletivo 7ds foram recorrentes e
todos os projetos, sendo a do coletivo da equipe de trabalho a predominante. Além disso,
destacamos a presenca, ainda que em minotia, do coletivo futuros professores e seus alunos, haja
vista que, em tais ocorréncias, é enfatizada a coparticipagdo dos alunos nas atividades pre-

vistas.
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“Apéds analisarmos o contexto macro da escola, (as entrevistas com gestor e professora, ¢ a ob-
servagdo das aulas), percebemos a necessidade de trabalharmos com produgio textual de maneira
mais dinadmica, atraente e interativa. Assim, nasceu a ideia de produzirmos o género artigo de
opinifo utilizando o Google drive, que permite a produgio de textual de maneira colaborativa.
Percebemos que essa proposta vai ao encontro das necessidades reclamadas pela professora na
entrevista, pois serd o préximo género a ser abordado no programa de aulas. Para isso, trabalha-
remos com a producio de texto com tecnologia no laboratério de informatica, o que acredita-
mos que motivara os alunos, ja que durante as observagdes das aulas, notamos que ficavam pre-

sos a0 livro, e muitos nem prestavam atencio ao que a professora dizia, ficando durante muito
tempo nos celulares”. (PDD II)

No trecho acima, a voz de autor empirico do coletivo de futuros professores ¢é
indiciada pelo uso de modalizadores apreciativos, como em analisarmos; percebemos;
necessidade; maneira mais dindmica, atraente e interativa; acreditamos; ficavam presos ao livro; notamos.
Observamos também a perspectiva praxioldgica na organizacio das acdes didaticas,
revelando a postura do futuro professor sobre o seu agir profissional, ao utilizar

modalizadores como produzirmos; trabalbaremos; de maneira colaborativa.

“Almejavamos com este projeto desenvolver uma proposta de atividade para o ensino aprendi-
zagem da lingua portuguesa |[...] para o 3° ano. O tema que elegemos ¢ “A inser¢io da tecnolo-
gia na produgio dissertativa”. Consideramos um tema interessante de ser trabalhado, pois du-
rante todas as aulas assistidas apenas uma vez, observamos o uso de tecnologia digital, e como
se sabe ¢ muito relevante para o ensino e educacio o uso da tecnologia. Portanto, visamos es-
clarecer que a sociedade em que vivemos é mediada pela tecnologia, e, em razio disso, ndo da
para imaginar uma educagao sem a utilizacio de meios tecnolégicos. Acreditamos que o pro-
cesso de ensino-aprendizagem certamente nos mostra que ele ja nao mais funciona como nos
tempos antepassados, pois as formas de ensinar e aprender mudaram radicalmente, isto é, o pro-
fessor nio ¢ mais um simples transmissor do conhecimento. Por isso, organizamos o projeto
em etapas, com debates, rodas de conversas, envolvendo as redes sociais para troca de informa-
¢bes, além do exercicio de leitura para sustentar suas elaboragdes”. (PDD VI)

No segundo trecho, também percebemos a dimensio apreciativa dos futuros pro-
fessores no planejamento de suas a¢oes didaticas. Termos e expressdes de modalizacdo
como consideramos; interessante; apenas uma vez; € muito relevante para o ensino e educagdo; nao dd
para imaginar; acreditamos; certamente e radicalmente, sio exemplos da implicagdo dos futuros
professores no discurso sobre seu agir. Ressaltamos ainda o emprego de verbos como al-
mejamos; elegemos; observamos; visamos ¢ organigamos, denotando o comprometimento com o

que ¢ dito, tomando para si a autoria (e a autoridade) sobre o que é proposto nos projetos.
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No que tange a forma da voz coletiva #ds, significando a equipe dos futuros profes-
sores e seus alunos, percebemos que as ocorréncias a esse tipo de voz de autor referiam-

se, sobretudo, aos momentos de avaliacio das produgdes previstas.

“[...] Com os alunos, estipularemos o prazo das postagens dos videos do projeto Conto, Ca-
mera, Acdo. Posteriormente, junto com os alunos, faremos a avaliacio dos curtas”. (PDD 1I)

“[...] Debateremos com os alunos sobre a importincia das tecnologias na educagio e o uso de
celulares nos horarios de aula. Em seguida, juntamente com a turma, avaliaremos os textos
dissertativos, destacando, os erros, e depois solicitaremos a reescrita, conforme as instrucdes feitas
coletivamente”. (PDD VI)

Embora com ocorréncia relativamente baixa, essa voz traz para o texto a presenga
de uma estratégia linguistico-textual que enfatiza a responsabilizagdo enunciativa do que é
dito. Torna-se evidente que os futuros professores buscam orientar seu agir (futuro) no
trabalho com os géneros e artefatos digitais, de modo a responder as orientagoes e praticas
experenciadas durante o PROMULD. As anilises das vozes enunciativas dos PDDs nos
revelam um gesto de autocontrole na consciéncia dos futuros professores no trabalho
COM os generos de texto e artefatos digitais, transformando-os em instrumentos, segundo
as reais praticas sociais letradas dos contextos de letramento situado.

Diversos elementos presentes na escrita sobre e pata o agir dos futuros professores
nos PDDs nos permitiram vislumbrar que esses ndo apenas internalizaram as leituras e
orientacoes académicas, como também reconfiguraram seu agir linguageiro e didatico. Essa
reconfiguragio e reposicionamento, ainda que em construgdo e num continnum, foram mar-
cados por diferentes indices linguisticos, textuais e discursivos que nos permitem obsetrvar
o desenvolvimento de suas escritas reflexivas e, consequentemente, tracos de seus letra-

mentos didatico-digitais (MARTINS, 2020).

Consideragdes Finais
Nossa proposta teve como objetivo principal investigar como futuros professores
de Lingua Portuguesa representam, discursivamente, a (re) construcdo de suas identidades

perante o papel das tecnologias digitais nas suas a¢des profissionais futuras. Para consecu-
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¢do do referido objetivo, empreendemos a ressignificacio de uma disciplina curricular obri-
gatoria, que trata da implantacdo e produgido de projetos pedagbgicos, e propusemos um
Programa de Multiletramentos Didaticos (PROMULD), interpretado como pratica letrada
e de trabalho colaborativo, voltado para a aprendizagem situada, objetivando uma possibi-
lidade de construcio e desenvolvimento de projetos didatico-digitais, em termos de cons-
trucio e desenvolvimento do letramento didatico-digital.

Observamos que utilizar a escrita reflexiva para o local de trabalho em sua perspec-
tiva praxiolégica é ressignifica-la e torna-la instrumento para o agir dos (futuros) professo-
res. Percebemos que, ao se constituirem sujeitos de sua formacio e atuacio profissional, os
futuros professores revelaram em seus discursos o valor significativo que as agGes pedago-
gicas planejadas suscitavam em suas identidades, simbioticamente implicadas quanto aos
aspectos profissional e humano. Ao deixar emergir suas apreciacdes no para que, como, por
que ¢ para guem construiam aquelas agdes, os futuros professores denotaram a transforma-
¢ao ocorrida no modo em que pensavam ser a educacdo e, sobretudo, fazer a educagao.
Eles puderam sentir e vivenciar que se ensina oz os alunos e nio para os alunos; se ensina

com as nossas praticas sociais e ndo somente sobre as praticas sociais.

IDENTITIES IN (DIS)COURSE:
PRACTICES OF DIDACTIC MULTILETERATIONS WITH FUTURE TEACHERS

ABSTRACT: This study arose from the need to reflect on the professional practices and identities
that are (re) (un) revealed in and through the various ways of teaching Portuguese in the current
conjuncture of digital technologies. Therefore, a discursive approach was proposed regarding digital
technologies and their impact on the construction of teaching identities in initial training. In this
sense, we aim to discuss a pedagogical experience of action research developed with students of the
languages and literature degree offered at night at a state public university in the city of Balsas - MA.
In this way, the article aims to investigate how future Portuguese language teachers represent, discur-
sively, the (re) construction of their identities resulting from the role of digital technologies in their
future professional actions. Based on the theoretical assumptions of cultural studies on Identity, So-
ciodiscursive Interactionism and (Multi) literacies, the analysis of enunciative voices in didactic-digital
projects developed by future teachers revealed their awareness of working with text genres and digital
artifacts, transforming them into teaching instruments, according to the real literate social practices
of the situated literacy contexts. In addition, the discoutses for teaching action demonstrated teposi-
tioning of teacher identities, although under construction and on a continnum, with traces of their
didactic-digital literacies.
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