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RESUMO: Este artigo discute alguns aspectos da representacio do professor de portugués da escola
basica frente as responsabilidades que lhe sio atribuidas socialmente a partir da Analise do Discurso
proposta por James Paul Gee. Ele se baseia na analise de entrevistas semiestruturadas de professores
de portugués atuantes e de alunos de um curso de Letras quanto a problematica envolvida com esse
tema. Conclui que, a esteira das dificuldades inerentes a atuagio profissional e a teorias aprendidas,
ha uma distancia consideravel que ora pende a uma tensao do discurso académico, ora o traz como
essencial, ora demonstra certo despreparo em lidar com a diferenca entre a pratica docente e o uni-
verso especializado que conduz grande parte do fazer docente, numa conexio estreita com as repon-
sabilidades que a sociedade atribui a esse importante ator no intetior da institui¢io escolar.
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Introdugao

Nao ¢ dificil, para quem ¢ da area de Letras, pensar em autores de grande destaque
que falam sobre o casamento entre géneros discursivo-textuais e ensino gramatical e do
quanto isso otimiza o trabalho com a lingua. Irandé Antunes traz uma série de contribui-
¢Oes nesse sentido, inclusive com titulos bastante sugestivos, mostrando o quanto a grama-
tica, por muitas vezes, ¢ “pedra no caminho” (ANTUNES, 2007) do professor, pois é
“tudo ou nada” (ANTUNES, 2002) no ensino de Lingua Portuguesa. Possenti (1996),
Costa Val (2002), Perini (2003) e todos os outros autores que se dedicam a pesquisas sobre
o ensino significativo de Lingua Portuguesa também se debrucam sobre a questdo. Nesse
cenario, a centralidade da gramatica tradicional é repensada e as atividades estruturais ddo
lugar a um trabalho contextualizado, o qual abarca o funcionamento da lingua nos textos

produzidos durante a interagdo verbal.
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Pelo que foi dito, parece haver um panorama positivo no contexto educacional: o
ensino de lingua materna vem demonstrando avangos. No entanto, o quadro descrito acima
nio corresponde ao que tem sido observado no ensino basico. Por isso, muitas pesquisas
tém sido desenvolvidas para que as causas da distancia entre os estudos desenvolvidos na
academia e o ensino de linguas na escola sejam compreendidas. Essa lacuna entre o que se
diz e o que faz explica que um dos grandes eixos da Linguistica Aplicada seja a formacdo
de professores de lingua materna e estrangeira (MOITA LOPES, 1996).

Foi com base nessa problematica que desenvolvemos a pesquisa! da qual este artigo
¢ um desdobramento. O objetivo era analisar comparativamente os discursos de professo-
res e futuros professores de portugués a respeito das responsabilidades sociais que lhes sio
atribuidas atualmente, vislumbrando entender o que tais discursos dizem sobre a relagdo
entre teoria e pratica.

Para a reflexdo que pretendemos empreender, dividimos o texto em quatro se¢oes
assim dispostas: (1) Andlise do Discurso — um enforgue em James Paul Gee, em que apresentamos
os principais pontos teéricos e principios metodologicos utilizados; (2) Responsabilidades so-
ciais do professor de Portugnés, em que discorremos sobre o que socialmente ¢ atribuido como
papel do professor de Portugués e impacta em suas escolhas e pratica docente; (3) A relagio
teoria/ pritica, em que prosseguimos com a discussio, mas focalizando a relagio teotia e
pratica com seu impacto na atuagdo docente e averiguacio dos construtos por ele usados
em sala de aula; e (4) Géneros e/ on gramitica: o que digem professores e futnros professores?, se¢io na
qual trazemos um retrato da analise de vinte entrevistas com professores atuantes e alunos
de um curso de Letras, na busca de uma problematizagio identitaria e da visao que possuem

ou constroem sobre a responsabilidade social que lhes ¢é atribuida no exercicio da profissao.

VA dissertacio “Na pritica, a teoria ¢ ontral”: uma andlise discursiva sobre a responsabilidade social do professor de Portugués
da Educagio Bsica é fruto de pesquisa financiada pela Capes e desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo em
Letras da Universidade Federal de Sdo Joao del-Rei (UFS]).
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Analise do Discurso — um enfoque em James Paul Gee

Como base tedrica, usaremos a Andlise do Discurso conforme proposta por James
Paul Gee (1996, 2005, 2011), com especial aten¢io na nocdo de modelos Discursivos e na
forma como percebe a(s) identidade(s) e o que a(s) circunda. E comegamos com algumas
observagbes sobre como lingua serd entendida em nossas discussdes.

Gee (2005) estabelece a lingua, sobretudo a lingua em uso, como campo de estudo
da Anilise do Discurso, apontando para duas fun¢ées imbrincadas: “apoiar o desempenho
das atividades e identidades sociais e apoiar as filiagdes humanas a culturas, grupos sociais
e instituicoes”. (p. 1, tradugdo nossa). Esse imbricamento se d4 devido 2 inter-relacio entre
culturas, grupos e instituigbes que formam atividades e identidades sociais; a0 mesmo
tempo em que, nuM processo reciproco, a instituicdo, para existir, depende dessas identi-
dades e atividades as quais esta conectada, ordenando-se e reordenando-se a partir delas.

Gee (2005, 2011) distingue discurso (com letra miniscula) e Discurso (com letra
maidscula). Este envolve pensar que o processo de significacdo que acontece entre as pes-
soas nio abrange apenas a lingua, pois aquele que toma para si o discurso comunica ao
outro a quem se dirige um papel, uma identidade socialmente situada que é assumida no
momento da interagdo, e a lingua sozinha nio alicerca todas essas atividades. A nogao de
Discurso, portanto, ¢ mais ampla e envolve questdes de representacio e reconhecimento.
Tem a ver com a identificagdo de uma pessoa como membro de um grupo, com o reco-
nhecer-se como um tipo de pessoa. Segundo Gee (2011, p. 37, tradugdo nossa):

Um Discurso com ‘D’ maitsculo é composto de modos distintos de
falar/ouvir ¢ muitas vezes também de escrever/let, juntamente com
formas distintas de agir, interagir, valorizar, sentir, vestit, pensar,
crer, com outras pessoas € com varios objetos, ferramentas e tecno-
logias, de modo a representar identidades socialmente reconheci-
veis.

Gee (2005) fala entdo em uma analise de D/discurso, demonstrando que a lingua é
uma dimensdo importante, mas nio a Unica que importa no momento da analise. Essa

definicao de Discurso se diferencia da lingua, e ainda mais da lingua fora do uso. Essa
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distin¢do estd diretamente relacionada ao que o autor considera ser a teotia central da ana-
lise de discurso por ele proposta: que “a lingua s6 tem significado em e através de praticas
sociais” (GEE, 2005, p. 8), o que abarca nido apenas o modo como se usa a lingua, “[...]
mas quem vocé ¢ e o gue vocé estd fazendo quando vocé diz [algo].” (GEE, 1996, p. 124, grifos
do autor, tradu¢io nossa).

Tendo isso em mente, partimos do principio que as questoes que envolvem a pratica
docente e circundam o pensamento sobre suas reponsabilidades sociais podem sem traba-
lhadas nesses moldes ao envolverem diferentes representacdes, visdes de mundo, pensa-
mentos, crencas e identidades na dinamica social, em especial na dindmica que se da no
interior da instituicdo escolar a qual estd envolta em diferentes responsabilidades que sio
projetadas por todos os atores envolvidos nela.

A abordagem foi qualitativa e a analise de natureza exploratéria de vinte entrevistas
semiestruturadas baseadas num questionario de dez perguntas?, respondido por dez pro-
fessores de portugués atuantes na rede publica (municipal e estadual) de ensino do muni-
cipio de S@o Joao del-Rei, por dez graduandos do curso de Letras-Portugués da Universi-
dade Federal de Sio Jodo del-Rei. As perguntas foram definidas a partir dos PCNs de lingua
portuguesa. Tendo em vista que o documento era um dos principais norteadores do ensino,
topicos nele recorrentes e relacionados a formacao para a cidadania foram selecionados e

compuseram o roteiro.

2 O roteiro era composto pelas seguintes perguntas: (1) Qual a finalidade e a importincia da aula de Portugués?;
(2) Como vocé enxerga o trabalho com géneros textuais? Por qué?; (3) Quais temas devem ser discutidos na aula
de Portugués? Por qué?; (4) O que se espera ao trabalhar textos (leitura e escrita) em sala de aula?; (5) O que vocé
pensa sobre a atengdo a individualidade do aluno? Por qué?; (6) O que vocé entende por avaliagao e o que deve
ser avaliado?; (7) Vocé acha importante otientar-se por documentos como os PCNs e o CBC? As propostas do
CBC e dos PCNs envolvem a participacio ativa da familia, dos alunos e da escola como um todo. O que vocé
pensa sobre essa questio?; (8) Qual a distancia entre o que vocé aprendeu/aprende na universidade e o que vocé
faz/fard no seu trabalho? Fale um pouco mais sobre essa relacio; (9) Vocé acredita que o professor de Portugués
tenha responsabilidades na formagio de cidaddos? Quais/Em que sentido? Ha dificuldades em cumpri-las?; (10)
Para voce, é possivel ser neutro em sua atuagio docente? Como?
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Ao partir dos PCNs para selecio dos temas, ndo consideramos que o professor de
educaco basica esteja conseguindo cumprir tudo o que estabelece o documento. O dis-
curso oficial ndo necessariamente representa a pratica. Ainda assim, consideramos impot-
tante leva-lo em conta, pois ¢ ele que estabelece o que ha de proposta para o ensino, o que,
em tese, deveria estar ocorrendo. Nesse sentido, concordamos com Freire (2013) que o
discurso oficial pode ser usado por quem busca mudanga para reivindicar a aproximagio
entre o que se diz e o que se faz.

O ponto chave para a analise exploratoria das entrevistas esta na identidade dos
participantes e de sua visdo sobre as responsabilidades sociais atribuidas aos professores de
portugués de forma geral, a partir das nuances envolvidas nesse processo, tomando como

norte o que nos explica Gee (1996, p. ix, traducdo nossa) na passagem que segue:

Cada um de nés é membro de muitos Discursos, e cada Discurso
representa uma de nossas multiplas identidades. Esses Discursos
nao precisam — e geralmente nio o fazem — representar valores con-
sistentes e compativeis. Existem conflitos entre eles, e cada um de
noés vive e respira esses conflitos enquanto atuamos nossos varios
Discursos. Para alguns, esses conflitos sdo mais dramaticos do que
para outros. [...] Eles sdo o local de luta e resisténcia muito real.

Isso porque fazemos escolhas e suposi¢oes, as quais Gee (1996) chama de “distin-
¢Oes significativas”, com base em crengas e valores, vistos como teorias sociais que “[...]
envolvem (geralmente de forma inconsciente) suposi¢des sobre modelos de mundos sim-
plificados” (GEE, 1996, p. 78, traducdo nossa), os modelos Discursivos referidos também
como odelos culturais.

Como distingao, o autor explica que “[...] fodos os modelos culturais tendem, em
ultima andlise, a limitar nossa percep¢ao das diferencas e das novas possibilidades. Eles nos
permitem funcionar no mundo com facilidade, mas ao preco de esteredtipos e de pensa-
mento e percepeao rotineiros.” (GEE, 1996, p. 89, tradugdo nossa). Certas exclusoes, en-

tdo, sdo ocasionadas pelos modelos Discursivos. E a partir deles que damos sentido aos

textos e ao préprio mundo. Eles definem, por exemplo, o que é tido como central, tipico,
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e o que ¢ marginal, atipico. Logo, os modelos Discursivos desempenham um papel na
criagdo e manutencao de esteredtipos.

Gee (2005) explica que os modelos culturais sdo ferramentas importantes para in-
vestigagdo porque medeiam a interagdo, uma vez que podem ser vistos a partir das imagens
ou descri¢oes em que ocorrem desdobramentos de eventos prototipicos. A lingua e a gra-
matica, nesse sentido, trazem as marcas dos processos sociais envolvidos nas construcoes
e visées de mundo das pessoas na forma das palavras utilizadas, do discurso (re)produzido
¢ da identidade de quem as profere na qualidade de pertencente ou ndo a um determinado
modelo cultural e grupo social.

De acordo com Gee (2005, p. 68), os modelos podem ser: (1) de apoio (espoused mo-
dels), quando conscientemente conectamos um modelo a outro, com o intuito de sustentar
nosso ponto de vista; (2) avaliativos (evaluative models), usados em nossos julgamentos cotidi-
anos, sejam ecles feitos de forma consciente ou nio, sobre nés mesmos e sobre outrem; e
(3) em interagao (models-in-interaction), quando, de forma consciente ou ndo, forem usados para
orientar nossas acoes e interacoes no mundo. Esses modelos sdo, acima de tudo, entidades
dindmicas que possibilitam novos olhares sobre uma sociedade e sua cultura, eles estdo
sempre em interacao com a sociedade e com a cultura que os utilizam e (inter)relacionam.

De forma especifica, partimos entdo da ideia que eles sio uma fonte importante
para a problematizacio da identidade do professor e de sua visdo sobre a responsabilidade
social que lhes ¢ socialmente incumbida. E uma das fontes para essa problematizag¢io esta
marcada nas escolhas léxico-gramaticais feitas pelos atores sociais envolvidos direta ou in-
diretamente com a institui¢do escolar, pois conforme nos esclarece Gee (2005), alguns mo-
delos Discursivos sio compartilhados entre varios Discursos diferentes, enquanto outros
estdo restritos a apenas um Discurso, ou a um numero reduzido deles: “[...] os significados
situados das palavras sio conectados a diferentes modelos Discursivos, ligados a grupos

sociais especificos e seus Discursos caracteristicos” (GEE, 2005, p. 62, tradu¢io nossa).
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Responsabilidades sociais do professor de portugués

Contextos e ideologias distintos implicam diferentes concepgdes sobre o ensino de
lingua materna. Assim, de tempos em tempos observamos mudancas na func¢io da aula de
portugués e, consequentemente, na concepgao de lingua que perpassa as praticas de ensino.
Certamente, o papel atribuido ao professor e a representacio que se tem sobre ele na soci-
edade também variam conforme esses fatores.

As incumbéncias hoje imputadas estdo muito relacionadas a nova configuracio glo-
bal que presenciamos, a qual traz como preocupagao a formacio de cidaddos. Desde o
surgimento dos PCNs, o discurso oficial passou a se alinhar a essa demanda, de modo a
priorizar uma educacio que prepare o aluno para a vida extraescolar. Para atender a tais
objetivos, o professor é chamado a assumir responsabilidades sociais em relacdo a seus
alunos, abarcando, de forma prioritaria, a dimensio social do ato de ensinar.

Por responsabilidade social entendemos uma maneira de posicionar-se enquanto
docente que leva em conta que o aluno possui uma vivéncia fora da escola, a qual tem um
compromisso com esse aluno enquanto sujeito, com sua formag¢ao nio apenas no que diz
respeito aos conteudos disciplinares, mas também com sua atuagido no mundo. No caso
especifico das aulas de portugués, a propria maneira de lidar com o ensino da lingua de-
monstra uma responsabilidade social. Trata-la como de fato funciona na vida social ¢ uma
maneira de apresentar o aluno a padroes de linguagem a que ele nio tinha acesso, sem
desconsiderar o padrio da comunidade em que ele vive, oportunizando que a lingua seja
nio empecilho, mas instrumento de expressao, maneira de colocar-se no mundo. Uma
educacio linguistica ampla é condicio de cidadania.

Logo, os géneros textuais também abrangem a dimensdo da responsabilidade social
da qual estamos falando. Isso porque eles estio muito imbricados no cotidiano de qualquer
pessoa, pois “Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia-a-dia” (MARCUSCHI, 2005, p. 19). Eles perpassam a

vida de todos os sujeitos e tém origem nas necessidades e nas atividades humanas. Desse
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modo, “[c]aracterizam-se muito mais por suas fun¢des comunicativas, cognitivas e institu-
cionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais” (MARCUSCHI, 2005, p.
20).

A proépria defini¢do de géneros trazida por Marcuschi (2005) demonstra a sua rela-
¢do com o aspecto social e cultural, o que envolve, inevitavelmente, a questdo da cidadania
em seu sentido mais amplo, jd que os géneros sdo formas de agdo social e sdo realizados
em contextos especificos. Voltando-se diretamente para o trabalho com textos no ensino,
Marcuschi (2005) considera que tanto a produgao quanto a compreensio podem melhorar
a partir do conhecimento de um nimero variado de géneros e seus funcionamentos, ja que
todo texto materializa um género. Antunes (2009, p. 50-51) explica essa questdo quando
mostra uma mudanca de paradigma no trabalho com a leitura e a escrita, indo das frases
soltas para os textos:

As definicoes e classificagoes categoricas, que sio possiveis no am-
bito da palavra e da frase isoladas, foram dando lugar as dependén-
cias enunciativas e contextuais. Nessa perspectiva, as palavras e as
frases passaram a ganhar pleno sentido na medida em que séo vistas
como partes de textos, como componentes de discursos, pelos quais
as pessoas dizem, agem, participam, tomam posi¢oes, se firmam e
se afirmam no aqui e no agora de sua existéncia.

Levando-se em conta que a partir dos discursos agimos socialmente, a inser¢do de
um sujeito que domine uma gama variada de géneros podera ser mais ampla e eficaz, pois,
conforme Bezerra (2005), ndo existe sujeito iletrado, mas sujeitos que dominam diferentes
niveis de letramento.

Do mesmo modo, a gramatica da lingua ndo deve deixar de ser ensinada. O que os
linguistas reivindicam é que ela ndo seja vista como a propria lingua. E muito comum nas
escolas que a gramdtica seja vista ndo apenas como o todo linguistico, mas também que
seja ensinada de modo prescritivo, com base em valores como certo e etrado, feio e bonito.
A variedade de prestigio, nesse caso, ¢ tomada como a representante oficial da lingua, e o
ensino se reduz a memorizagio de normas. Na mesma perspectiva que defende que os

géneros sejam o centro do ensino pelo aspecto comunicativo, pela preocupa¢io com a
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interacdo social, os estudiosos propSem uma gramdtica contextualizada, o que exige reco-
nhecimento da relacdo entre texto e gramatica e significa, segundo Antunes (2014, p. 141),
“explorar os possiveis resultados dos usos, das escolhas, das substitui¢bes que fazemos”.
Para Costa Val (2002), significa falar de gramética do/no texto, mostrando como se da tal
relacdo ndo opositiva entre as duas dimensées. Diferentes géneros usam diferentemente a
lingua para produzir efeitos de sentido distintos. E nesse sentido que géneros textuais e
gramatica vém sendo relacionados no ensino de portugués.

Dificilmente encontraremos, hoje, um professor de portugués que nio fale em ge-
neros textuais, que nao elenque varios deles em sua aula, até mesmo defendendo a neces-
sidade de sua presenga como tépico central do ensino de portugués. Também ¢ incomum
encontrarmos um que nao fale em uso linguistico e em variedades linguisticas. Todavia, é
necessario pensar qual a motivacio para que os professores trabalhem tais tépicos, pois
isso implica diretamente na forma como o ensino vem sendo desenvolvido. As entrevistas
mostraram que o discurso oficial e o discurso académico influenciam as a¢des de profes-
sores atuantes e de graduandos. Contudo, na maioria das vezes os professores niao perce-
bem tais discursos como forma de orientagdo, mas sim como cobran¢a, o que ocasiona
muitos conflitos. Os efeitos desses discursos sobre os professores sao muito grandes, pois
sdo tomados como aquilo que deve ser seguido pelo bom professor. Dentre as a¢des con-
sideradas obrigatérias pelos entrevistados estdo o protagonismo dos géneros textuais na

aula, bem como a contextualizagio da gramatica.

A relagdo teoria/pratica

A mudanga de prioridades no ensino e a consequente alteragdo na fungdo do pro-
fessor implicam também que a universidade, responsavel pela formagdo de professores,
assuma novas responsabilidades. Fazendo referéncia especifica ao curso de Letras, o que
se pretende com essa nova formacio ¢ que os futuros professores, a partir de uma forma-
¢do teorica consistente, enxerguem a lingua, seu objeto de trabalho mais imediato, ndo
como gramdtica normativa, ou como exercicio escolar, mas como uma das maneiras de

levar o aluno a posicionar-se frente a realidade que o cerca, como uma possibilidade de
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estabelecer dialogo, de ler e escrever de maneira eficiente e com objetivos, como maneira
de expressar opinido e ideias.

Quando dizemos que os cursos de Letras precisam oferecer embasamento teérico
solido ao aluno, nio pensamos em acumulo de informagdes, mas no estabelecimento de
uma rede de conhecimentos que servira de suporte para uma atuagdo docente consciente,
reflexiva. Pensamos em um professor que ndo repita modelos, mas que tenha a possibili-
dade e capacidade de criar seus proprios métodos com base nas teorias estudadas. A teoria,
alias, precisa ser muito bem trabalhada durante a formagao do professor, de forma que ele
possa nao decorar, mas introjeta-la como maneira de se posicionar e de agir. Concordamos
com Guzzo (2011, p. 49) a esse respeito: “[ijnvestir na pratica, sem a necessaria valorizagao
do saber tedrico, é conduzir para a formagao de um profissional preparado para a tepro-
dug@o curricular e pouco afeito a construcio de argumentos para criticar politicas e tomar
decisoes educacionais”.

E importante deixarmos claro desde ja que nio entendemos que teotia e pratica
sejam dois polos que ndo mantém relacdo; ao contrario, pensamos que sao duas dimensoes
de um mesmo processo. Logo, deveriam caminhar juntas para que a teoria nio se torne
“um acimulo de informagbes sem uma sistematizacao, que lhe fundamente as evidéncias
colhidas numa pratica refletida que tencione e rectie a teoria.”. (FERNANDES, 2011, p.
60).

No entanto, percebemos que nem sempre as duas dimensoes se relacionam. E o
caso das teorias que embasam os cursos de formacdo em Letras e a pratica docente de
lingua portuguesa na escola. Observamos muitas criticas em relagao as a¢des do professor
de educacio basica vindas, inclusive, da universidade. Nesse sentido, surgiram algumas
questdes: até que ponto a formagao que tem sido oferecida corresponde a pratica docente?
O que pensa o professor de portugués sobre as fungdes que lhe sio atribuidas? As teorias
pedagogicas e linguisticas que embasam a formagio em Letras tém partido da realidade
profissional dos professores, tém levado em conta suas experiéncias em sala de aula, tém

surgido do contato com essa pratica ou de uma idealizagdo da mesma?
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Se as teorias que vém sendo oferecidas pelos cursos de Letras aos futuros profes-
sores nio partem da observacdo da pratica escolar, corre-se o risco de que o preparo para
as responsabilidades sociais fique restrito ao ambito teérico, o que pode ser problematico,
ja que haveria a cisdo entre as duas dimensdes de que falamos ¢ a teoria setia vista como
aquilo que se comprova na pratica, ou seja, como algo que vem antes desta (FERNAN-
DES, 2011). Visto desse modo, o conhecimento tedrico acaba por se formar com base
naquilo que se idealiza, e ndo no que acontece de fato. O problema ¢ que possuir um saber,
dominar uma teoria ndo significa transpor, automaticamente, para a pratica. Ou, conforme
Gasparini (2013, p. 56-57, grifos do autor), “assim como ha diferenca entre saber sobre
procedimentos metodolégicos e saber se apropriar deles em ato |[...] o conhecimento tedrico
nao é automaticamente transferido para um saber-fazer em sala de aula.”.

Ter nog¢ao da responsabilidade social do professor enquanto graduando nio é, ne-
cessariamente, assumi-las na atuagdo profissional. Como ja dissemos anteriormente, nem
sempre a pratica funciona como propéem os documentos oficiais. Ha uma inversao da
légica quando se cria uma teoria para ser testada na pratica sem que se parta desta. No
ambito da docéncia, isso pode gerar frustracoes, sentimento de impoténcia e uma falta de
referéncia no agir docente que acaba por colocar em descrédito tudo o que se aprende na
universidade, levando a um retorno ao que tradicionalmente ¢ feito. Conforme Tardif
(2000, p. 11-12),

Essa distancia pode assumir diversas formas, podendo ir da ruptura
a rejeicdo da formagio tedrica pelos profissionais, ou entdo assumir
formas mais atenuadas como adaptagdes, transformacdes, selegiao
de certos conhecimentos universitarios a fim de incorpora-los a pra-
tica. Desse ponto de vista, a pratica profissional nunca é um espaco
de aplicagdo dos conhecimentos universitarios. Ela é, na melhor das
hipéteses, um processo de filtragio que os dilui e os transforma em
fungio das exigéncias do trabalho; ela ¢, na pior das hipéteses, um
muro contra o qual se vém jogar e morrer conhecimentos universi-
tarios considerados indteis, sem relacio com a realidade do trabalho
docente didrio nem com os contextos concretos de exercicio da fun-
cio docente.

Essa rejeicao a teoria tem a ver com a caracteristica dos saberes profissionais do

professor, que sio multiplos e podem, muitas vezes, parecer incoerentes ao olhar cientifico
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na maneira como siao mobilizados na pratica. O professor nio precisa lidat, apenas, com o
ensino de um conteado. E preciso cuidar da motiva¢do e concentracio dos alunos, da in-
tegracdo do grupo, de questoes individuais de aprendizagem, ja que nio existe homogenei-
dade em uma turma, trabalhar questdes que sejam relevantes socialmente e cumprir um
cronograma curricular que ¢ imposto, dentre tantos outros objetivos. Nesse cendrio, os
saberes profissionais estio a servico da acdo, do modo mais eficaz de se atingir objetivos,
que sao muitos e simultineos.

A universidade caberia, portanto, uma formagdao ampla, que abarcasse diversas
competéncias. Contudo, temos presenciado um conhecimento universitario aplicacionista
(TARDIF, 2000), baseado em uma divisdo entre pesquisa, formagao e pratica, de modo
que os pesquisadores produzem conhecimentos para serem transmitidos na formagao dos
universitarios; estes, depois, aplicardo os conhecimentos em sua pratica. Esse modelo, no
entanto, ¢ idealizado com base em uma légica disciplinar, e ndo profissional. Logo, nao
leva em consideragao a realidade do trabalho dos professores, o que gera grandes impasses.
Ao analisar revistas especializadas sobre o ensino de linguas, Coracini (2003) chega a con-
clusio de que os especialistas sio considerados autoridade pelos professores e por eles
mesmos no que concerne as decisdes que devem ser tomadas no ensino. Isso faz com que
os especialistas assumam a postura do aconselhamento, da recomendacio.

As anilises das entrevistas mostraram a mesma realidade: o discurso académico,
legitimado pela fala de especialistas, tem o mesmo peso que as diretrizes oficiais. Assim,
impbe o que deve ser feito em sala de aula, gerando sobrecarga no professor e no futuro
professor. Sobre esse aspecto, convém comentarmos sobre o papel do intelectual. Ele é
capaz de fazer com que um grupo saiba melhor aquilo que ja sabia quando organiza o
conhecimento, assim como pode cessar a curiosidade das pessoas quando decide pelo
grupo os conteudos que ele precisa saber, sem que se parta dos conhecimentos que ele ja
possui. (FREIRE; NOGUEIRA, 2011). Nesse caso, o conhecimento ¢ transformado em
conceitos, e o professor deixa de questionar a ordem que esta posta. Assim, o conheci-
mento ndo se movimenta, ndo ¢ criado, mas engessado em frases feitas. O professor &,

entdo, desapossado de seu saber.
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Assim sendo, a universidade deixa de funcionar como espago de construgio do
conhecimento, pois ja vem pronto para ser transmitido aos alunos. Sua legitimidade produz
a ideia de que os professores de educacio basica precisam seguir aquilo que é dito pelos
intelectuais em teorias relacionadas a educagio, pois eles dominam um conhecimento que
que ¢ essencial para facilitar e melhorar a pratica docente na escola.

Essa discussdao nos coloca diante de um grande problema: por um lado, espera-se
que os professores mobilizem os saberes adquiridos ao longo da graduagio para resolve-
rem, de maneira autbnoma, os problemas encontrados na sala de aula. Mas a maneira como
a universidade tem lidado com o saber tedrico ndo é justamente contrario ao desenvolvi-
mento da autonomia? A visdo aplicacionista coloca sempre o risco de uma educagio ban-
caria (FREIRE, 1997), em que o saber de quem sabe ¢ depositado na cabega dos que pre-
cisam aprender. Se o conhecimento precisa apenas ser aplicado, o professor torna-se pas-
sivo, um aplicador de modelos que deixa de lado a sua criatividade para tentar se adequar
a0 ideal de bom professor. Nesse aspecto, concordamos que é preciso um resgate social da
profissdo docente, de modo que o proprio professor reflita sobre sua funcido, sem que

outras pessoas fagam isso por ele de maneira prescritiva NOVOA, 1999).

Géneros e/ou gramatica: o que dizem professotes e futuros professores?

Tendo em vista as responsabilidades que sdo atribuidas aos professores e as discus-
soes tio frequentes sobre a relagdo entre teoria e pratica, investigamos como os professores
e futuros professores de portugués criam identidades para si frente a essas fung¢des e como
o cumprimento ou ndo de tais responsabilidades tem relagdo com um impasse entre teoria
e pratica docentes. Partimos das falas dos proprios professores e futuros professores de
lingua portuguesa para entender tais questSes. Varios temas foram abordados nas entrevis-
tas, mas consideramos que alguns deles sdo mais representativos da visdo que os entrevis-
tados tém sobre a relagio teotia/pratica, como é o caso dos géneros textuais e da gramética
da lingua. Tais tépicos sio muito significativos, pois demonstram que a incompreensio

tedrica leva a discursos contraditorios e conflituosos.
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No roteiro de entrevistas havia pergunta sobre os géneros textuais e sobre leitura e
escrita nas aulas de portugués. De um modo geral, o trabalho com o texto é muito relacio-
nado pelos professores a vida extraescolar. Isso pode ser notado, por exemplo, na fala da

professora Thaiana?®, quando questionada sobre o trabalho com os géneros textuais:

¢ eu acho que ... deveria ser o foco do curriculo e infelizmente néo ¢ ... né? o nosso curriculo
ainda é muito preso no ... nas questoes estruturais da gramatica ... agora como ele ¢é trabalhado ...
né? ... eu acho que ... bom ... a importancia é que ndo tem como a gente trabalhar ... interpreta-
¢do e leitura ... e produgio de textos sem focar nisso ... né? ... e segundo ... que ... quando a gente
... aborda com um pouco mais de profundidade ... as vezes até trazendo mais materiais do que o
préprio livro didatico traz ... o que eu sinto muitas vezes ¢ que ¢ um tipo de material que mais
chega perto dos alunos ... que talvez as vezes faz mais parte do cotidiano deles. 4

O trabalho gramatical, tio conflituoso nos discursos dos entrevistados, demonstra
os problemas gerados quando a teoria ¢ seguida, mas nio compreendida. Ao tentarem se
alinhar aos discursos oficial e académico, muitos entrevistados acreditam que precisam ex-
tinguir a gramatica de suas aulas, a0 mesmo tempo em que nio conseguem fazer isso, re-
tomando o tépico gramatical a todo instante. Nathalia demonstra o trabalho com os géne-

ros por obrigatoriedade:

e eu trabalho os género textuais com eles ... mesmo porque ... ¢ 0 nosso programa ele orienta
todo o nosso CBC ¢ todo a base nos géneros textuais ... né? ele quase nio trabalha a parte gra-
matical ... embora eu ainda ache ele meio falho.

Ainda que nenhuma das perguntas mencionasse a gramatica tradicional, ela foi ci-
tada por muitos entrevistados, normalmente em oposi¢ao ao trabalho textual, como se
pode notar, fazendo-se presente numa tentativa de afirmagdo de sua pouca utilidade. Nessa
tentativa incessante de retirada da gramadtica sem entender o que de fato se propde e o
sentido da proposicao, os professores e mesmo os graduandos constituem suas identidades

docentes com base em um conflito, muitas vezes mantendo um trabalho tradicional, pouco

3 Todos os nomes de entrevistados sio ficticios.

4 Todas as falas dos entrevistados constituem o corpus da pesquisa j4 mencionada e podem ser acessadas na
integra por meio do seguinte link:  https://ufsj.edu.br/portal2-repositorio/File/mestletras/ Quadros%e20PDF-
%_20anexo%20karen.pdf.
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significativo, mas acreditando ter mudado a forma de trabalhar ou, em outros casos, frus-
trando-se por nao conseguirem fazer o que acreditam ser proposto.

Da mesma forma, os géneros sdo, muitas vezes, valorizados sem que se entenda a
real importancia de planejar aulas que partam deles. Nesses casos, nomenclaturas sdo o
foco do trabalho desenvolvido: a identificacdo de géneros e tipos textuais com o mero
objetivo de classifica-los, deixando de lado as fun¢ées comunicativas e a relagdio com a
interacdo social, como pode ser visto na fala da professora Nathalia: “trabalho muito isso
com eles ... € ... trabalho a tipologia ... porque as vezes o aluno confunde o que ¢ tipologia
e género ... chega um ponto que eu ja vou perguntando ... que género ¢ esse? eles ja vao
identificando”. Casos como o mencionado demonstram que alguns professores que traba-
lham apenas a identifica¢do conhecem bem o conceito, o que atesta que dominar uma
teoria ndo significa entender sua importancia e desenvolver um trabalho significativo na
pratica, de forma que ha valorizacido do tépico no discurso, mas nio no Discurso.

Por outro lado, percebemos que pequenas confusdes conceituais nao atrapalham o
desenvolvimento de um trabalho significativo quando a real importancia do tépico é com-
preendida, quando a teotia foi introjetada. Para Manuela, por exemplo, uma das graduandas
entrevistadas, a funcdo do professor de LP estda muito relacionada ao trabalho com os gé-
neros, pela funcdo social que estes desempenham, por serem recorrentes na vida cotidiana
dos alunos. Apesar de mostrar a eficacia disso ¢ a importancia desse tipo de trabalho, a
graduanda faz confusio entre os conceitos de géneros e de suporte, tratando a televisio

como um género textual.

eu também acho de suma importincia ((tisos)) ... porque igual eu di/eu disse ... tudo que o aluno
olha fora da escola ... é género ... todo v/por exemplo ... ¢ ... ¢ 0 género eles tém muito ... veicu-
los de circulagoes ... entdo ... todo lugar ... ele vai encontrar géneros ... e as vezes ele nem sabe
que é um género textual ... ¢ quando a gente leva ... 0/0 género ... que cles veem na rua pra es-
cola ... eles ficam muito surpresos ... igual ... no PIBID a gente fez ... um ... do género televisio
... a gente ... fez um quadro de televisao do Jornal Hoje ... nossa para eles foram o maximo ...
eles nem sabia que ¢/a televisdo era um género textual ... por exemplo ... sabe? teportagem ... es-
sas coisas ... eles ficaram mu/muito assim ... abismados.

Embora faca confusio entre conceitos, consegue desenvolver o trabalho com foco
no aspecto comunicativo, de forma que os alunos se interessem pela discussio. Ela entende
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a importancia real do trabalho com géneros no ensino de lingua portuguesa, enfocando
suas caracteristicas comunicativas, sua funcio social e o impacto que podem ter no cotidi-
ano dos discentes. Isso demonstra que hd um saber introjetado a respeito deste trabalho,
de forma que uma confusio entre conceitos se torna pouco significativa na pratica docente,
ja que os objetivos do que a graduanda desenvolveu nas aulas estavam claros para ela e bem
definidos.

Em relagio ao discurso académico, identificamos alguns aspectos importantes.
Com base neles, ha uma postura de julgamento por parte de alguns graduandos, que nao
valotizam qualquer acdo que fuja ao que acreditam ser adequado. Com base também nesses
discursos, muitas vezes julgam os docentes, dizendo que ndo mudam porque se contentam
com uma aula pouco significativa, ja que nio se preocupam em oferecer um bom ensino.
A graduanda Renata se posiciona dessa maneira quando perguntamos sobre as expectativas

do professor de portugués em relagdo a leitura e a escrita:

entdo ... as vezes pro professor ¢ muito mais pratico pegar um texto que ja ta la pronto no livro
... pegar uma questdo gramatical que ja vem com esse texto mesmo ... e ficar naquilo ... e ndo
pesquisar problematizar alguma coisa que td acontecendo.

Todavia, os Discursos dos professores demonstram exatamente o contrario: nao
conseguit fazer ndo significa falta de preocupacdo. Muitas vezes, eles admitem que nio
conseguem mudar sua forma de trabalho, mesmo percebendo ser importante, ou ndo tém
como refletir nem mesmo sobre a necessidade de mudanga, porque ndo conhecem ou nio
entendem suficientemente as novas proposi¢oes para avalid-las e constituir uma opinido a
seu respeito.

Alias, algo que precisa ser apontado ¢ que os proprios alunos, quando questionados
a respeito de sua formacio, a todo instante criticam a gramatica e professores que se pren-
dem a ela, a um ensino descontextualizado, conteudista. Todavia, quando se colocam na
posicdo daquele que ira lecionar, quando pensam em seu futuro trabalho, retomam a gra-
matica com muita for¢a e passam a criticar o curso de Letras por néo oferecer tantas disci-
plinas de gramatica, que é o que sera trabalhado na sala de aula. Isso demonstra que o

ensino contextualizado estd confinado ao espaco da idealizacio de um ensino.
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O discurso da graduanda Renata deixa clato o impasse entre teotia e pratica. Ainda
comentando sobre as expectativas do professor em relagdo a leitura e a escrita, ela é bas-
tante enfatica ao apontar o que professores jd atuantes esperam, criticando o modo como
lidam com a gramatica. Por outro lado, ao falar de suas proprias expectativas, ela se alinha
ao discurso académico, mas diz que sua opinido é embasada em uma utopia de escola, e

nao na realidade, j4 que ela ndo possui experiéncia:

hum ele ... ((tisos)) geralmente ... pelo que eu tenho observado ¢ ver ... se 0 aluno ta escrevendo
corretamente de acordo com gramitica ... entdo ... ((risos)) eu ... assim ... pela experiéncia que eu
tenho ... é ... comé que eu posso dizer? é um pouco complicado né? porque eu nio tenho ...
muita experiéncia ... eu nao tenho como falar ... é ... com base na ideia ... naquela utopia da ((ti-
$08)) ... da ... da escola prefe/petfeita ... da aula perfeita assim ... a gente espera/eu espero levar
... textos que estejam coerentes 2 minha turma ... porque ... 0 que eu acho que ¢ importante ...
independentemente - acho que tudo mundo assim ... até quem nio tem experiéncia como eu ... é
... sondar o perfil da turma ... né? ver quais sdo as dificuldades ... ¢ ... quais sdo ... as expectativas
deles também ... em relacio ... a0 que eles vao aprender ... eu acho que primeiro € isso ... sondar
. né?

Contudo, ao falar sobre os temas que devem ser abordados na aula de portugués, a
graduanda retoma o embate entre gramatica e géneros. Ainda que defenda uma gramatica
contextualizada, o que implica a jun¢io desses dois aspectos, ao pensar na pratica Renata
demonstra ndo saber como os dois topicos poderiam ser conectados, chegando a afirmar
que a situagdo aflige também outros colegas de curso, que ndo querem lecionar portugués
pot nido saberem gramatica. Ainda que critiquem a gramatica descontextualizada, é esse o

modelo de aula que eles tém, pois consideram que o que aprendem no curso é uma utopia:

entdo eu acho que ... tinha que ... ter uma maneira de ... juntar as duas coisas ... que a gen/o que
a gente veé ... sA0 essas coisas separadas ... tipo a aula de portugués ... tem aula de portugués ... de
gramitica ... e tem a aula de portugués de producio de texto ... entdo tinha que ter uma maneira
de juntar as duas coisas pro aluno ... ele se colocar né? ... perante a lingua porque ele ... fala ....
ele pensa nessa lingua ... entdo ele tem que se colocar ... ele ndo pode ficar s6 naquele estruturi-
nha ... basica assim ... né? tipo ah aula de portugués é gramatica ... eu acho que isso é um pouco
... chato ... por isso que ninguém se interessa pela lingua que fala em portugués ... que nem vem
na minha cabega as vezes é gramitica ((risos)) e eu tenho muitos colegas aqui na universidade
que falam eu nio vou ensinar ... portugués porque ... eu nao sei ... gramatica direito ... entio ...
num ¢ legal ... nem pra mim ... por que eu vou ensinar?
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Os Discursos mostraram que o apego ao discurso oficial ¢ uma tentativa de valoti-
zar a formacao que ainda estdo tendo e de manter a esperanca de que a acdo do professor
pode mudar esse cenario. Contudo, quando se imaginam professores, ndo conseguem pen-
sar em uma alternativa para por no lugar. Diante da auséncia de referéncia, se apegam ao
modelo de aula de portugués observado enquanto alunos do ensino basico ou estagiarios
do curso de Letras, pois s6 conseguem imaginar a gramatica contextualizada enquanto te-
oria.

Como vimos, ha uma distancia esperada entre prescrito e real, de forma que o pri-
meiro serve de apoio, ¢ lente a partir da qual se enxerga o mundo e que auxilia na tomada
de decisbes. A boa compreensio tedrica diminui a distincia e, consequentemente, conflitos,
pois leva a praticas capazes de flexibilizar os conhecimentos e ajusta-los a realidade vivida,
em um processo de constante regulagem da teoria a partir da pratica, sem perder de vista
os objetivos que se tem para o ensino. Ao entender a gramatica como um tépico nido con-
templado no discurso oficial, torna-se impossivel orientar-se por ele, ja que a gramatica,
que mantém um lugar importante no ensino, precisaria ser descartada, e ndo redimensio-
nada, o que foge completamente 2 realidade da sala de aula. Essa incompreensdo gera di-
cotomias tais como a apontada entre texto e gramatica.

Ainda que os géneros aparecam hoje como a solucio e o centro de um ensino de
portugués de qualidade, com base em Correia (2017) encontramos fundamentos para afir-
mar que, tal como a gramatica, eles também podem ser pedra no caminho do professor de
portugués — ¢ também do futuro professor —, que se vé sempre em meio a um dilema. A
primeira vista, pode soar estranha tal afirmacdo. Se os géneros sdo o que circula em todas
as esferas da vida cotidiana, sendo base para toda e qualquer forma de interagdo humana,
como podem ser um empecilho para o ensino? Como pudemos notar, o problema nio esta
nos géneros nem no ensino que o toma como base, assim como também ndo estd na gra-

matica, mas sim na maneira como sio compreendidos.

Folio — Revista de Letras Vitéria da Conquista jan./jun. 2020



Géneros discursivo-textuais e gramatica: pedras no caminho do professor de portugnés?

Consideragoes finais

Um aspecto relevante que a analise salientou foi que a maneira aplicacionista como
a teoria tem sido trabalhada na universidade contribui para a separacgdo entre o que se diz
e o que se faz. Ainda que se proclame a todo instante a indissociabilidade entre teoria e
pratica, o olhar destinado a teoria faz com que as duas dimensdes estejam, desde o princi-
pio, separadas. As teorias sdo significadas por muitos entrevistados como disciplina curti-
cular, e ndo como lente através da qual se enxerga o mundo e embasa agGes. Assim, elas
nao compdéem os modelos Discursivos dos entrevistados. Para que isso ocorra, a teoria
precisa ser internalizada, sendo forma de apoiar a pratica, mas sem que o professor esteja
a todo tempo preocupado com uma coeréncia tedrica. O professor que apenas tenta aplicar
0 que outras pessoas dizem sem refletir sobre o que faz nio exercita a autonomia, o que
denuncia os problemas de uma postura aplicacionista em relagdao ao saber tedrico.

Quando ¢é adotada uma visao aplicacionista, tendo como base um discurso prescri-
tivista, o professor pensa em transposi¢ao, nao adaptacdo do prescrito para o real. Todavia,
ha sempre uma distancia esperada e propria da relacio entre as duas dimensées. Em grande
parte dos casos, a teoria ¢ vista como dominio da universidade e, na pratica da escola,
significa que a teoria se perde apds a formacao académica por nio se relacionar com o
trabalho. Isso ocorte porque muitos alunos nao conseguem adapta-las, ja que desconhecem
varios aspectos da realidade que sera enfrentada ou, quando conhecem, pensam que um
professor teoricamente bem formado sera capaz de amenizar os problemas. A distincia
muito grande entre prescrito e real, ou o contato apenas com o presctito, faz com que nao
consigam imaginar o funcionamento da teoria na pratica. Se bem compreendida, a teoria
embasa as agoes e possibilita a reflexdo, orientando o professor para criat, adaptar, espe-
rangar novos caminhos. Teoria e pratica devem se retroalimentar, de modo que ambas
estejam presentes tanto na escola, quanto na universidade. Além disso, um contato maior
com a realidade da sala de aula pelos alunos faria com que eles soubessem mais sobre o

futuro ambiente de trabalho, percebendo que a teoria nio serd transposta tal qual.
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Sobre a percepgao dos professores e futuros professores acerca da distancia entre
conhecimentos universitarios e pratica docente, fomos, em parte, surpreendidos. Espera-
vamos encontrar grandes diferencas nos Discursos sobre essa tematica; no entanto, perce-
bemos que, de um modo geral, os universitarios tém consciéncia sobre ela. Contudo, por
mais que a reconhecam, muitas vezes seus Discursos sdo contraditorios, ora atribuindo a
culpa pela distancia a visdo utdpica que acreditam haver sobre a escola na universidade, ora
a0s professores, que supostamente ndo agem conforme os conhecimentos universitarios
por questdo de comodismo. Alguns fatores explicam a culpabilizagio dos docentes por
parte de alguns graduandos: trata-se de uma maneira de os futuros professores nao “joga-
rem fora” sua formagio e de ndo desistirem da profissdo antes mesmo de nela ingressarem,
de manterem a esperanca de que é possivel fazer algo significativo enquanto professor.

No caso dos professores, mesmo criticando os discursos académico e oficial em
alguns momentos, em outros os tomam como parametro. Isso demonstra que, mesmo nio
sendo os unicos a definirem a identidade docente, a legitimidade desses discursos faz com
que eles interfiram nessa construcio, seja efetivamente embasando as a¢Ges, seja em forma
de cobranga para alinharem-se em alguma medida. Essa tentativa de filiacio por um senti-
mento de obrigatoriedade, sem que tais discursos constituam os modelos Discursivos sobre
a aula de portugueés, é prejudicial para o professor e para o ensino: ao primeiro, pelo des-
gaste e frustragdo que pode gerar; ao segundo, pelo fato de que, por ser tentativa que nao
se concretiza, mas que também ndo deixa de estar presente, o ensino fica sem direciona-
mento, sem referéncia concreta.

Apesar de termos dividido os participantes da pesquisa em dois grupos, tendo como
objetivo analisar comparativamente seus Discursos, a andlise desenvolvida mostrou que ha
uma heterogeneidade de modelos Discursivos dentro de um mesmo grupo, niao sendo pos-
sivel tragar padroes nitidos para os Discursos dos alunos e dos professores e transforma-
los em dois grupos homogéneos. E que nio ¢ o fato de ser ainda graduando ou de j4 atuar
como professor na sala de aula, ou ainda a idade ou época de formagao que predominam
na constitui¢cio identitaria. O individuo se filia em maior ou menor grau a diferentes Dis-

cursos conforme suas vivéncias, de forma que vai constituindo sua identidade acerca do
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que ¢ ser professor de LP e das responsabilidades sociais que isso implica com base em
modelos Discursivos advindos dos diferentes Discursos que perpassam tais vivéncias. O
sujeito ocupa, a0 mesmo tempo, varias fungdes sociais, sendo afetado por varias ideologias.
Assim, 20 mesmo tempo em que é professot, é também filho, mie/pai, irmio, amigo, e
essas varias dimensdes estdo sempre coexistindo. Enquanto esta na sala de aula, a funcio
professor prevalece, mas ndo exclui ou se desvincula por completo das que exerce em ou-
tras esferas do cotidiano. Tudo isso interfere, de alguma maneira, no agir docente. Exata-
mente por isso, é essencial apontar ndo apenas para o que os docentes deveriam fazer, mas
também para o que ha de proveitoso em suas agdes. Na medida em que a formagio uni-
versitaria ndo pode garantir a oferta de referéncias de agSes coerentes com as teotias estu-
dadas, inevitavelmente os graduandos tendem a tomar como modelo os professores que

observaram e que tiveram no ensino basico.

DISCURSIVE-TEXTUAL GENDER AND GRAMMAR:
STONES IN THE PATH OF THE PORTUGUESE TEACHER?

ABSTRACT: This article discusses some aspects of the representation of the Portuguese teacher
from elementary education in face of the responsibilities that are socially attributed to him based on
the Discourse Analysis proposed by James Paul Gee. It is based on the analysis of semi-structured
interviews of Portuguese teachers working and students of this Language course regarding the issues
involved with this topic. It concludes that, in the wake of the difficulties inherent to professional
practice and the theories learned, there is a considerable gap that at times tends to a tension in aca-
demic discourse, at times it brings it as essential, at other times it demonstrates a certain unprepared-
ness in dealing with the difference between teaching practice and the specialized universe that con-
ducts much of the teaching profession, in a close connection with the responsibilities that society
attributes to this important actor within the school institution.

KEYWORDS: Discourse Analysis; Portuguese teacher; Social responsibility.
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