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RESUMO: Este estudo investiga como o eixo Analise Linguistica (AL) foi (re)construido na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental. Mais especificamente, destaca as li-
nhas de continuidade que este eixo apresenta entre a segunda versao (BRASIL, 2016) e a terceira
versao homologada (BRASIL, 2017) Essa pesquisa tem respaldo teérico-metodolégico na Linguistica
Aplicada, de natureza qualitativa e documental, com enfoque interpretativo no eixo AL do compo-
nente de Lingua Portuguesa. Dentre aporte tedrico, podemos destacar alguns estudos, como os Be-
zerra e Reinaldo (2013), Franchi ([1987] 2006), Geraldi ([1984] 1997), Mendonga (2006) sobre a pra-
tica de Analise Linguistica no contexto escolar. Os dados analisados apontaram que na parte discur-
siva do documento as linhas de continuidade entre as versdes da BNCC investigadas mostram-se em
continuidade textual — manifesta por mecanismos de reiteragdo e parafrase —, epistemolégica — ma-
nifesta na manutencao de ideias e conceitos —, e por filiagado documental — manifesta na vinculagio a
documentos cutriculares anteriores.

PALAVRAS-CHAVE: Anilise linguistica; BNCC; Ensino fundamental; Lingua portuguesa; Lin-
guistica aplicada.

Consideragdes iniciais

A Base Nacional Comum Curricular BNCC) é o atual documento normatizador de
ensino da Educacio Basica do pais. Este ¢ um documento regulador que tem como pro-
posta nortear tanto os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas
quanto as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas do Brasil (Brasil,

2017). Em seu processo de construcio, de acordo com o Ministério da Educacao (MEC),

“Mestranda em Linguagem e Ensino pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

“ Doutora em Educacio plena Universidade de Sio Paulo (Usp). Professora associada da Unidade Académica de
Letras da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), onde atua como docente na graduagio em Letras e
no Programa de Pés-graduagio em Linguagem e Ensino.
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a BNCC passou por trés diferentes versdes até chegar a versao homologada para todas as
etapas da Educacdo Basica, em 14 de dezembro de 2018,

A Base ¢ um dos componentes das politicas publicas que regem o Sistema Nacional
de Educagio e se insere num amplo processo de reformulagdo das politicas educacionais
nacionais. Formulada em um contexto politico marcado por uma rotatividade administra-
tiva conturbada, o seu processo de elaboragdo perpassa trés diferentes governos federais, e
esta sendo implementada em um outro bem diferente dos anteriores. As diferentes versoes
deste documento, 20 mesmo tempo que se inseriam na cadeia da discussio e aparentemente
resultavam do processo, eram também produto de uma nova concepgido e¢ de uma nova
gestdo, junto a0 MEC ou frente ao proprio Brasil.

O foco deste estudo ¢ a BNCC do Ensino Fundamental (EF), especialmente a se-
gunda versdo, publicada em 3 de maio de 2016, e a dltima versio homologada do docu-
mento (3" versdo) homologada em 20 de dezembro de 2017 que guardam muitas seme-
lhangas quanto a arquitetura estrutural e conceitual. Na versao homologada, a BNCC do
EF estd organizada por areas de conhecimento, depois por competéncias de area, compo-
nentes curriculares e suas competéncias especificas, que, por sua vez, sio direcionadas para
os anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental. Na area de Linguagem dos Anos Finais,
mais especificamente no componente de Lingua Portuguesa, a BNCC assume uma pers-
pectiva enunciativo-discursiva da linguagem, em que salienta o texto como unidade de tra-

balho, conforme destacado a seguit.

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de tra-
balho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de
forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgio e
o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e producio de textos em varias mi-
dias e semioses. (BRASIL, 2017, 67)

! As pesquisas desenvolvidas por nosso grupo de estudo apontam a existéncia de quatro versoes, dado que versio
homologada nio é mesmo texto que circulava em todo o Brasil até Novembro de 2017. Mas para efeito didatico,
neste artigo, a versao homologada serd indicada como a 3" versao, tal como divulgado no discurso oficial.
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Além do texto como unidade a partir da qual todo o trabalho deve ser realizado, o
componente Lingua Portuguesa encontra-se organizado em torno de quatro eixos: Leitura,
Produgio de Textos, Oralidade e Anilise Linguistica/Semiotica. Esses eixos organizadortes,
por sua vez, estdo relacionados a cinco campos de atuagdo elencados pela base: Campo
Jornalistico/midiatico; Campo de Atuagio na vida publica; Campo das Praticas de estudo
e pesquisa ¢ Campo Artistico-literario. A BNCC elenca ainda Objetos de Conhecimento e
Habilidades a serem asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares.

A arquitetura estrutural da BNCC enquanto documento possui dois grandes seg-
mentos: o texto expositivo e as tabelas com indicacdo de campos, eixos, objetos e habili-
dades. O segmento textual dos documentos compreende as descri¢cdes das competéncias
gerais e especificas de cada area de conhecimento e por componente curticular e os funda-
mentos teéricos do componente. As tabelas, além da indicacido acima mencionadas, estdo
organizadas por ciclos e séries. Essa organiza¢do em campos e eixos ¢ especifica do com-
ponente Lingua Portuguesa, os demais componentes apresentam unidades tematicas, ao
lado dos objetos de conhecimento e habilidades.

Pretende-se neste artigo, investigar como o eixo Analise Linguistica foi (re)constru-
ido nas diferentes versdes da BNCC do EF. Mais especificamente, destacar as linhas de
continuidade que este eixo apresenta entre a segunda versio (BRASIL, 2016) e a versio
homologada (BRASIL, 2017). Essa pesquisa tem respaldo te6rico-metodolégico na Lin-
guistica Aplicada, a metodologia de pesquisa usada ¢ de natureza qualitativa ¢ documental,
com enfoque interpretativo no eixo AL do componente de Lingua Portuguesa.

Este artigo estd organizado em quatro partes. A primeira parte, esta introducao,
intitulada “ConsideragGes iniciais”. Segue-se uma se¢éo sobre os estudos teéricos de AL,
intitulada “A Analise Linguistica no contexto escolar”. Na terceira parte, explicitam-se os
aspectos metodoldgicos que nos ajudaram a ler dados, intitulada “Bases e procedimentos
pata andlise de dados”. A quarta parte, intitulada “Andlise de dados: Linhas de continuidade
do eixo analise lingufstica na BNCC”, apresenta outras trés subsecoes de analise de dados,
nas quais sao indicadas as linhas de continuidade entre a 2* e a 3* versio da BNCC. E por

fim, as considera¢des finais.
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A Anilise Linguistica no contexto escolar

Os estudos linguisticos sobre Anélise Linguistica no contexto escolar aliada as
praticas de leitura e de produgio de textos tém José Wanderley Geraldi como precursor do
processo de didatiza¢do. Este conceito esta presente no texto Unidades basicas do ensino
de portugués (1981), publicado mais tarde na coletinea O texto na sala de aula (GERALDI,
[1984] 1997). Nesse contexto,

O uso da expressio “Andlise Linguistica”, ndo se deve ao mero
gosto por novas terminologias. A andlise linguistica inclui tanto o
trabalho sobre as questdes tradicionais da gramatica quanto ques-
tées amplas a proposito do texto; adequagio do texto aos objetivos
pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metéforas,
metonimias, parafrases, citagGes, discursos direto e indireto, etc.);
organizagio e inclusdo de informagoes etc. Essencialmente, a pratica
de andlise linguistica ndo podera limitar-se a higienizacio do texto
do aluno em seus aspectos gramaticais e ortogtaficos, limitando-se
a “correcoes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para
que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina. (GE-
RALDI, [1984] 1997, p. 74)

A pratica de analise linguistica baseia-se numa concepcio sociointeracionista de lin-
guagem e em praticas que articulam leitura, producio de texto e analise linguistica, em prol
do desenvolvimento das competéncias de compreensio e elaboracido textual o aluno. O
autor ainda deixa claro que “o objetivo ndo ¢ o aluno dominar a terminologia (embora
possa usa-la), mas compreender o fenémeno [linguistico] em estudo” (GERALDI, [1984]
1997, p. 74).

O autor defende que o ensino gramatical somente tem sentido se auxiliar o aluno a
refletir sobre o funcionamento da lingua. Sua proposta é de uma reotientacdo de ensino,
com base na leitura e escrita de textos como praticas sociais significativas e integradas, e na
analise de problemas encontrados na producio textual como mote para a pratica de analise
linguistica, em vez dos exercicios estruturais de gramatica (MENDONCA, 2000).

g > g >
A proposta de Geraldi ([1984]1997) reorienta o paradigma de ensino de lingua ma-

terna ao privilegiar os textos produzidos pelos proprios alunos e usar as gramaticas e dici-

ondrios como ferramentas para reflexdo sobre os efeitos de sentido produzidos nos textos.
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Essa proposi¢io desloca o papel didatico-pedagdgico das gramaticas normativas de modelo
a set seguido, no ensino gramatical tradicional, para o de ferramenta para construgio/re-
flex@o de textos, em busca de ampliacio dos conhecimentos linguisticos em pré de praticas
de leitura e escrita.

De acordo com Lino de Araugjo (2017), o conceito de pratica de analise linguistica
tal qual conhecemos hoje ¢ fruto tanto de trabalhos publicados na década de 80 do século
XX, como os de Franchi (1987) que serviram de ponto inicial para reflexio sobre processos
de descricao linguistica e de ensino de lingua materna, quanto do préprio movimento de
revisdo do conceito feito pelo Geraldi em trabalhos posteriores. Além das contribuicbes
feitas por autores como Mendonga (2006) e Bezerra e Reinaldo (2013), a difusdo desse
conceito em larga escala feita por documentos parametrizadores de ensino como os Para-
metros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, 3° e 4° Ciclos do Ensino Fundamen-
tal (BRASIL, 1998), ajudaram a lapidar o conceito e desenvolver essa metodologia de en-
sino.

Dentro do percurso historiografico dos estudos linguisticos, o conceito tedrico-me-
todolégico de AL, segundo Lino de Aratjo (2017, p. 138), filia-se aos estudos da Linguistica
Textual, da Semantica Enunciativa e a “toda uma tradicdo docente baseada na autonomia
do professor para construir curriculos localmente situados a partir das experiéncias e ne-
cessidades dos alunos”. Isto nos remete a0 momento em que a producio intelectual sobre
o ensino de Portugués ¢ marcada pela virada linguistica e os estudos sobre curriculo se
filiam as perspectivas criticas, dentre as quais a perspectiva freireana tem grande relevo e
nota-se a sua influéncia na proposta de Geraldi.

A pratica pedagdgica com base em um curticulo situado de ensino de lingua materna
ainda se encontra em um momento de transi¢do entre praticas de ensino de carater tradici-
onal e inovador. De acordo com Mendonga (2006), ha uma mescla de perspectivas, em que
o ensino tradicional de gramatica e as novas praticas de ensino convivem juntas, as vezes,
até de maneira conflituosa. A autora explica que a AL surge como alternativa complementar

as praticas de leitura e producio de texto, uma ferramenta para o desenvolvimento de ha-
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bilidades essenciais dessas praticas sociais, uma vez que, na escola, analisar o uso de deter-
minada palavra no texto s6 tem sentido se isso trouxer alguma contribui¢cio a compreensio
do funcionamento da linguagem, auxiliando a formacio ampla do falante.

Pensar o ensino de Portugués pautado no paradigma de inovacdo educacional na
contemporaneidade esta ligado diretamente aos novos desafios que o mundo contempora-
neo apresenta a escola. Diante do “novo” e “multi” mundo que se constitui em nossa con-
temporaneidade de relagdes multiculturais com multiletramentos, as praticas de linguagem
exigem novas reflexdes no processo de ensino. No que se refere ao ensino de Lingua Por-
tuguesa, diante das inimeras praticas sociais que se delineiam e do alargamento da nog¢io
de letramento por meio da tecnologia, as praticas de linguagens demandam novas reflexdes
no processo de ensino de lingua materna, uma vez que novas sdo as relagoes multiculturais
entre o que ¢ local e global, valorizado e ndo valorizado; novas sio as formas de circulacdo
dos textos e as situagGes de producdo de discursos; novos sio os géneros e as ferramentas
de leitura-escrita (cf. TEIXEIRA, LITRON, 2012).

Apesar de que “quando se trata do que acontece numa sala de aula, ndo ha padrées
inflexiveis, modelos fixos; na verdade, recotre-se a diversos caminhos teéricos metodolo-
gicos para a conducido do processo de ensino-aprendizagem” (MENDONCA, 2000, p.
200). Em busca desse ensino-aprendizagem inovador, transformador, diversos professores
e agentes de politicas linguisticas de mudangas no ensino preconizam que é necessaria a
colaboragio de todos para uma mudanca efetiva. Embora nao haver relacdes rigidas entre
o que ¢ inovacido e o que ¢ tradicdo, uma vez que essa relacdo é porosa, permeada por
diferentes estratégias metodoldgicas que tenham o uso da lingua como matéria prima prin-
cipal (APARICIO, 2006). Numa perspectiva inovadora de ensino entende-se a importincia
de oportunizar aos alunos o uso efetivo da lingua, agenciar a reflexio epilinguistica na aula,
seja através de textos autorais ou outros bem escritos e que cumprem determinados papéis
sociais, e, s6 depois disso, ensinar a metalinguagem.

Dessa maneira, em se tratando do ensino de lingua, entendemos inovagao nao como
algo binario, mas como desestabilizador, que vai além das praticas gramaticais transmissi-

veis e que aponta para estratégias inovadoras em busca de uma reflexdo sobre o uso da
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lingua. Pensar a inovag¢io implica conceber o ensino de lingua como um continuo, um
processo dinamico em que curriculo, conteddo e aulas praticas estio em permanente trans-
formacio, mas nunca estaticos. Claro que essas transformacées trazem em seu bojo aquilo
que se afigura como novo, mas também a permanéncia de certos aspectos de uma tradigo.

Na seco a seguir, apresentamos a fundamenta¢do metodolégica deste trabalho.

Bases e procedimentos para analise de dados

Esta pesquisa respalda-se teérico-metodologicamente na Linguistica Aplicada
(LA) de carater indisciplinar. A LA se formula enquanto area mediadora entre a teoria lin-
guistica e o ensino de linguas, cujo objetivo é reconhecer os tipos de conhecimentos que
podem ser relevantes para a investigagdo dos processos de ensino, e os que precisam ir
além daqueles formulados pela Linguistica (MOITA LOPES, 2006).

Nesse sentido, nossa metodologia de pesquisa aponta para um trabalho de natureza
qualitativa e documental; qualitativa porque descrevemos e analisamos o processo de cons-
trucdo do eixo AL a partir da comparacao entre duas versoes elaboradas da BNCC, e de
cariter documental por nosso corpus de analise ser formado por documentos. Estes en-
tendidos como documentos/monumentos produtos da sociedade que os produziram se-
gundo as relacoes de forcas que af detinham o poder, artefatos culturais que revelam a
complexidade e heterogeneidade em que estdo inseridos, tesultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da histdria, da época e da sociedade que o produziram, ou seja,
documentos que materializam a inten¢oes dos sujeitos que os construiram (cf. LE GOFF,
1997).

Assim, a anilise desses documentos enquanto documento/monumento nos pet-
mite recupera-los e usa-los cientificamente, decifrando-os enquanto objetos de estudo.
Como procedimentos de analise, foram feitas repetidas e minuciosas leituras dos dados,
observando como o eixo AL se configura nesses documentos e de que maneira ele se
(re)configura nas versdes investigadas da BNCC, com foco comparativo entre elas. Nosso

intuito ¢ analisar as principais continuidades no processo de construcao desse eixo.
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Ap0s exaustiva leitura do componente de Lingua Portuguesa, na Atea de Lingua-
gens, das duas versGes, analisamos especificamente duas se¢oes de cada. Na 2° versao, ana-
lisamos a se¢io destinada ao componente de “Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2016, p. 87-
98) e a segdo “A Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental”, (BRASIL,
2016, p. 327-367), especificamente o eixo de Conhecimentos sobre a lingua e sobre a
norma. E na versio homologada, a segdo destinada ao componente de “Lingua Portu-
guesa” (BRASIL, 2017, p. 67-87) ¢ a secao intitulada de “Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — Anos Finais: praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilida-
des”, (BRASIL, 2017, p. 136-191), especificamente o eixo de Andlise Linguistica/ Semi6-
tica. Do ponto de vista de seu contetddo explicito, percebemos algumas linhas de continui-
dades e singularidades entre os documentos investigados.

A fim de sistematizar esses dados, identificamos nos documentos 11 (onze) para-
metros comparativos de analise, a saber: Nomenclatura do eixo; Apresentacio do eixo;
Descri¢do do eixo; Organizagao do eixo; Relacio do eixo com os campos de atuagao; Re-
lagdo do eixo AL com os demais eixos; Descricio do componente curricular de Lingua
Portuguesa; Concepgio de linguagem; Descri¢do da relagio do componente com os cam-
pos de atuagdo; Objetos de conhecimento; Habilidades.

Em uma analise prévia dos dados utilizando esses parametros, percebemos que em
ambas as versdes investigadas podemos tragar tanto linhas de continuidades significativas
quanto linhas de singularidade. Assumimos de ndo haver telagdes tigidas e/ou bindrias
entre o que ¢ continuidade e o que ¢ singularidade, uma vez que essa relagdo é porosa,
permeada por diferentes estratégias linguisticas de materializagdo explicita nos documen-
tos. Assim, para fins didaticos, destacamos neste trabalho, na se¢io a seguir, as linhas de
continuidade que o eixo AL apresenta entre as versoes analisadas e como elas se materiali-

zam.

Anailise de dados: Linhas de continuidade do eixo analise linguistica na BNCC
Dentre os onze parametros comparativos identificados, percebemos linhas de con-

tinuidades entre a 2° ¢ 3* versio da BNCC em seis deles, a saber: (i) Descticao do eixo AL;
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(i) Relagdo do eixo com os campos de atuagio; (iii) Relacio do eixo AL com os demais
eixos; (iv) Descri¢ao da relagao do componente com os campos de atuacio; (v) Descri¢do
do componente curricular de Lingua Portuguesa e (vi) Concepcio de linguagem. Nesses
seis pardmetros/desctitores comparativos, distinguimos que as linhas de continuidade po-
dem ser agrupadas nas seguintes categorias: por continuidade textual, epistemologica, e

filiacdo documental, como ilustra o quadro abaixo.

Quadro 1 - Linhas de continuidades entre a 2* e 3* versao da BNCC

A q Epistemo- Filiagdo do-
Pardmetros comparativos Textual .
logica cumental

Descricdo do eixo AL X
Relagao do eixo com os campos de atuagao X
Descricio da relacao do componente LP com os cam-
pos de atuagio X
Relagio do eixo AL com os demais eixos X
Descricio do componente curricular de Lingua Portu-
guesa X
Concepcio de linguagem X

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 1 ilustra como as linhas de continuidade podem ser agrupadas. A primeira
coluna do quadro lista os parametros comparativos analisados, enquanto as outras trés co-
lunas compreendem as microcategorias de andlise mapeadas nos processos de andlise dos
dados. Como indica o destaque na segunda coluna, ha uma maior predominancia de con-
tinuidade textual em dois pardmetros: (i) Descri¢io do eixo AL, (ii) Relacdo do eixo com
os campos de atuagdo. Em relagdo a continuidade epistemolégica, como indica a terceira
coluna do quadro, pode-se observar uma maior predominancia dessa linha nos parametros
de (iii) Descri¢ao da relacio do componente LP com os campos de atuacio, (iv) Relacido
do eixo AL com os demais eixos e de (v) Descricio do componente curricular de Lingua
Portuguesa. A quarta coluna do quadro, por sua vez, mostra que o parametro de (vi) Con-

cepcio de linguagem demonstra linhas de continuidade com a filiacaio documental.
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E importante destacar que essas linhas materializam-se basicamente através dos me-
canismos linguisticos de reiteragdo e parafrase, conforme demonstramos nas trés subse-
¢Oes: continuidade textual, continuidade epistemoldgica e continuidade por filiagio docu-

mental.

Continuidade textual

A continuidade textual identificada entre as diferentes versdes da BNCC investiga-
das diz respeito ao aproveitamento de partes do texto da versdo antetior na versio subse-
quente, para isso focalizar os procedimentos linguisticos usados na tessitura textual dos
documentos se mostrou relevante. Isto nos parece evidéncia da relagdo processo e produto,
pois, sinaliza que as versdes subsequentes a primeira ndo eram necessariamente versoes
novas, diferentes das anteriores, no caso em pauta, especificamente entre a 2* e 3 versio
essa relagdo se mostrou significativa.

Para compreender como as linhas de continuidade se materializam nos parame-
tros/descritores comparativos investigados, otganizamos paralelamente os excertos cot-
respondentes a esses descritores presentes na 2° e 3* versio da BNCC. Esse movimento
nos possibilitou observar que as linhas de continuidade desses documentos materializam-
se por meio dos procedimentos linguisticos da reiteracao de itens lexicais e parafrase.

De acordo com o Dicionatio Houaiss (2008), o verbo “reiterar” significa dizer ou
fazer de novo; repetir. Para Linguistica Textual, o movimento de reiterar ¢ um procedi-
mento linguistico proprio da progressao textual, ou sequenciacao, cuja funcdo ¢é “estabele-
cer entre os segmentos do texto (enunciados, parte de enunciados, pardgrafos e mesmo
sequéncias textuais) divetsos tipos de relagbes semanticas e/ou pragmatico-discursivas”
(KOCH, 2002, p. 121).

Além da reiteragio de itens lexicais, Koch (2002) destaca também a parafrase, o
patalelismo, a recorréncia de elementos fonolégicos, de tempos vetbais, etc., como meca-
nismos de sequenciagdao proprios da lingua que garantem a progressao de um texto. Se-
gundo a autora, “a progressio textual pode realizar-se por meio de atividades formulativas

em que o locutor opta por introduzit no texto recorréncias de vatiados tipos” (KOCH,
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2002, p. 121), como as mencionadas acima. Na analise dos documentos investigados, pet-
cebemos que a tessitura textual destas versdes apresenta recorréncia dos mecanismos de
reiteracdo de itens lexicais e parafrase.

Ao analisarmos a Descrigdo do eixo Analise Linguistica percebemos que ha uma
reiteracao das proposi¢Ges apresentadas na 2* versio no texto da 3* versdo da BNCC. Ve-
jamos o quadro abaixo, no qual o destaque, em fonte vermelha, ressalta a reiteragdo de
trechos.

Quadro 2 — Descricao do eixo Analise Linguistica

2* versdo da BNCC

3% versio da BNCC

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os conhe-
cimentos sobre a lingua e sobre a norma-padrio se
articulam aos demais eixos em que se organizam os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de
Lingua Portuguesa. As abordagens linguistica, meta-
linguistica e reflexiva, ocorrem, desta forma, sempre
a favor da pratica de linguagem que esta em evidéncia
nos eixos de leitura, escrita ou oralidade.

Os conhecimentos sobre a lingua ¢ a norma padrio
nao devem set tomados como uma lista de contet-
dos dissociados das praticas de linguagem, mas como
propiciadores de reflexdo a respeito do funciona-
mento da lingua no contexto dessas praticas. A sele-
¢ao desses objetivos na BNCC, considera aqueles co-
nhecimentos fundamentais para que o/a estudante
possa apropriar-se do sistema linguistico que orga-
niza o Portugués Brasileiro.

Alguns desses objetivos, sobretudo aqueles que di-
zem respeito 4 norma, sio transversais a toda a base
de Lingua Portuguesa. O conhecimento da ortogra-
fia, da pontuacio, da acentuacio, por exemplo, deve
estar presente ao longo de toda escolaridade, aborda-
dos conforme o ano da escolaridade. Assume-se, na
BNCC de Lingua Portuguesa, uma perspectiva de
progtessio de conhecimentos que vai das regularida-
des as irregularidades e dos usos mais frequentes e
simples aos menos habituais e mais complexos.
(BRASIL, 2016, p. 329)

Também, como ja mencionado, nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, os conhecimentos sobre a lin-
gua,_sobre as demais semioses e sobre a norma-pa-
drio se articulam aos demais eixos em que se organi-
zam os objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento de Lingua Portuguesa. Dessa forma, as abor-
dagens linguistica, metalinguistica e reflexiva ocor-
rem sempre a favor da pratica de linguagem que esta
em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou orali-

dade.

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semio-
ses e a norma-padrio nio devem ser tomados como
uma lista de contetidos dissociados das praticas de
linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a
respeito do funcionamento da lingua no contexto
dessas praticas. A selecao de habilidades na BNCC
esta relacionada com aqueles conhecimentos funda-
mentais para que o estudante possa apropriar-se do
sistema linguistico que organiza o portugués brasi-
leiro.

Alguns desses objetivos, sobretudo aqueles que di-
zem respeito a norma, sao transversais a toda a base
de Lingua Portuguesa. O conhecimento da ortogra-
fia, da pontuagio, da acentuagao, por exemplo, deve
estar presente ao longo de toda escolaridade, aborda-
dos conforme o ano da escolaridade. Assume-se, na
BNCC de Lingua Portuguesa, uma perspectiva de
progressao de conhecimentos que vai das regularida-
des as irregularidades e dos usos mais frequentes e
simples aos menos habituais ¢ mais complexos.

(BRASIL, 2017b, p. 139)
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O quadro 2, que esta organizado em duas colunas correspondentes a descricio do
eixo Analise Linguistica na 2* e 3" versao, ilustra como este eixo ¢ descrito de forma prati-
camente idéntica em ambas as versdes, o destaque em azul ressalta a reiteracdo e os desta-
ques em branco acentuam as novidades do texto na versao homologada.

A luz dos estudos sobre textualidade, “a reiteracio ou repeti¢ao de itens lexicais tem
por efeito trazer ao enunciado um acréscimo de sentido, que ele nio tetia se o item fosse
usado somente uma vez” (KOCH, 2002, p. 121). No exemplo em destaque, temos um
longo segmento textual que se repete de forma idéntica em dois documentos. Essa repeti-
¢do, assim como ocotte para os itens lexicais dentro de um mesmo texto, nos parece apon-
tar para intensificagdo/énfase das proposicoes empregadas. Isto indica que a proposta de
analise linguistica se revela muito semelhante nas duas versées da BNCC.

Salvo as insercoes relativas a semiose — o grande diferencial no texto homologado
—, esse ¢ um exemplo de linhas de continuidade significativas no ambito epistemoldgico,
posto que ambas as versGes compreendem que o tratamento didatico dos conhecimentos
linguisticos deve se articular com os eixos leitura, producio textual e oralidade, de forma
transversal e progressiva ao longo de toda a escolaridade. Desse modo, ha reiteragao de
texto nas duas versGes e ambas descrevem a relacdo do eixo AL com os demais eixos da
mesma maneira, apesar de nomed-los de forma diferente, como exploraremos mais adiante.

Tanto a 2° versdo quanto a 3* compreendem a pratica de analise linguistica a partir
das abordagens linguistica, metalinguistica e reflexiva da lingua, cujo objetivo é propiciar
que o estudante possa apropriar-se do sistema linguistico que organiza o portugués brasi-
leiro. Essa concepgio de ensino-aprendizagem no contexto escolar, apesar de nao ser indi-
cada explicitamente pelo documento tem como precursor Geraldi ([1984] 1997) e pertence
ao paradigma inovador de ensino de Portugués, no qual, o objeto de ensino privilegiado é
o texto ao qual ensino dos aspectos normativos estaria subordinado. Isto ¢, as regras gra-
maticais ndo seriam mais ensinadas por meio de frases soltas, fora de contexto, e sim na
perspectiva de sua funcionalidade textual.

No que concerne o descritor Relagdo do eixo com os campos de atuacio, observa-

mos linhas de continuidade tanto no que diz respeito a composi¢ao do texto como no que
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diz respeito as ideias propostas, conforme demonstra o quadro abaixo. Essas linhas de
continuidade se materializam através da reiteracdo textual, em destaque na cor vermelha, e

parafrase, em verde no quadro abaixo.

Quadro 3 — Relagdo com os campos de atuagio

2% versdo da BNCC

3% versio da BNCC

“[...] Compreende-se, entdo, que a divisio por cam-
pos de atuagio tem, no componente Lingua Portu-
guesa, uma funcio didatica, pois, além de levar a
compreensao de que os textos circulam dinamica-
mente na pratica escolar e na vida social, contribui

para a necessaria organizacio dos saberes sobre a

“Compreende-se, entdo, que a divisdo pot campos

de atuacio tem também, no componente Lingua
Porruguesa uma fungao dldarlca de posmbl]ltar a
lam di

mente na pratica escolar e na \Ida social contrlbu—
indo para a necessiria organizacao dos saberes

SO-

lingua, nos tempos e espacos da escola. Sao apresen-

bre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e es-

tados, a seguir, 0s campos de atuagao em que se or-
ganizam as praticas de leitura, escrita e oralidade da
Base Nacional Comum Curricular de Lingua Portu-
guesa”. (BRASIL, 2016, p. 90)

pacos escolares”. (BRASIL, 2017b, p. 85)

Fonte: Elaborado pela autora

Como mostra o quadro 3, as duas versées da BNCC podem ser tomadas como
versdes de um mesmo documento. Inferimos isso pelo mecanismo de progtressio textual
usado para indicar a relagdo do eixo andlise linguistica com os campos de atua¢io. Se na
reiteracdo de itens lexicais ha recorréncia/repeticio de palavras ¢ estruturas sintiticas,
“tem-se, na parafrase, um mesmo conteudo semantico apresentado sob formas estruturais
diferentes” (IKOCH, 2002, p. 122). O uso desse mecanismo na tessitura do texto desses
documentos produz um efeito de énfase no conceito abordado, de tal modo que a mensa-
gem se torne mais presente na memoria do leitor.

Ao observamos como linguisticamente o texto ¢ marcado pela reiteragdo, em des-
taque azul, e parafrase, em destaque verde, constatamos que esse ¢ um indicio de linha de
continuidade significativa nas duas versoes. Na 3* versio, verificamos a estratégia de reite-
ragdo da 2* versdo no que diz respeito a relagdo do eixo relativo aos conhecimentos sobre
a lingua com os campos de atuagao. As duas versdes da BNCC apresentam a mesma com-
preensdo sobre a funcio dos campos de atuacio no componente de Lingua Portuguesa.

Essa reiteracio refor¢a um conceito inovador da BNCC presente em ambas as versdes: 0s
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campos de atuacdo. Com isso, observamos que a continuidade textual nio se separa da

continuidade epistemoldgica, a ser apresentada a seguir.

Continuidade Epistemolégica

A continuidade epistemoldgica diz respeito as ideias e/ou conceitos presentes nos

dois documentos analisados. Os dados apontam para a presenca de conhecimentos pré-

prios dos Estudos Linguisticos, pertencentes ao paradigma inovador de ensino de Portu-

gueés, por isso o carater de manutenc¢ao epistemolégica. Essa linha de continuidade também

materializa-se através dos mecanismos de reiteracio e parafrase textual.

O quadro a seguir mostra como a BNCC indica que os campos de atuagdo sejam

abordados em sala de aula. Em destaque vermelho, pode-se observar a reiteragdo textual,

em negrito, a reiteracao de ideias e em verde, a parafrase.

Quadro 4 — Descri¢ao da relacio do componente LP com os campos de atuagio

2* versio da BNCC

3% versdo da BNCC

Na BNCC, a organizagio das praticas de lingua-
gem (leitura, escrita, oralidade) por campos de
atuagio aponta para a importancia da contextu-
alizagdo do conhecimento escolar, para a ideia
de que essas praticas derivam de situagoes da
vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser si-
tuadas em contextos significativos para os/as
estudantes. A escolha de alguns campos especifi-
cos, no conjunto maior de praticas de letramento,
deu-se por se entender que cles contemplam di-
mensdes formativas importantes de uso da es-
crita na escola para a garantia dos direitos de
aprendizagem que fundamentam a BNCC, anuncia-
dos na Introdugio deste documento: uma formacio
para a atuacao em atividades do dia-a-dia, no espago
familiar, escolar, cultural; uma formagio que con-
templa a producio do conhecimento e a pesquisa;
uma formacao para o exercicio da cidadania, que en-
volve, por exemplo, a condi¢ao de se inteirar dos fa-
tos do mundo e opinar sobre eles; uma formacao
estética, na experiéncia de leitura e escrita do texto
literario.

As fronteiras entre os campos de atuagio sio té-
nues, ou seja, reconhece-se que alguns géneros lis-
tados em um determinado campo de atuagiao podem
também estar referenciados a outros, existindo tran-
sito entre esses campos. Praticas de leitura, escrita e

“[...] na BNCC, a organizagio das praticas de lin-
guagem (leitura de textos, produgio de textos, ora-
lidade e andlise linguistica/semiética) por campos
de atuagdo aponta para a importincia da con-
textualizagdo do conhecimento escolar, para a
ideia de que essas praticas derivam de situagGes
da vida social e, 20 mesmo tempo, precisam ser
situadas em contextos significativos para os es-
tudantes. [...]

A escolha por esses campos, de um conjunto maior,
deu-se por se entender que eles contemplam di-
mensdes formativas importantes de uso da lin-
guagem na escola e fora dela e criam condi¢oes
para uma formacio para a atuacao em atividades do
dia a dia, no espaco familiar e escolar, uma formacao
que contempla a produciao do conhecimento e a
pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por
exemplo, a condi¢io de se inteirar dos fatos do
mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas
de discussio e solugoes de problemas, como forma
de vislumbrar formas de atuagiao na vida publica;
uma formacdo estética, vinculada a experiéncia de
leitura ¢ escrita do texto literario e 2 compreensio e
producio de textos artisticos multissemioticos. [...].
Os campos de atuagdo orientam a selecdo de géne-
ros, praticas, atividades e procedimentos em cada
um deles. Diferentes recortes sio possiveis quando
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oralidade do campo do cotidiano, por exemplo, po- | se pensa em campos. As fronteiras entre eles sdo
dem muito bem levar ao exercicio da cidadania oua | ténues, ou seja, reconhece-se que alguns géneros in-

apreciacio estética. [...]”" (Brasil, 2016, p. 90) (Brasil, | cluidos em um determinado campo estao também
2016, p. 90) referenciados a outros, existindo transito entre esses
campos. [...]” (Brasil, 2017b, p. 84-85)

Fonte: Elaborado pela autora

Em relagdo ao descritor de Descrigdo da relagido do componente LP com os campos
de atuagio, o quadro 4 ilustra como esse conceito ¢ apresentado em ambas as versoes da
BNCC investigadas. Do ponto de vista epistemoldgico, isto é da continuidade de ideias,
esse quadro demonstra a relacdo dos campos de atuacdo com as praticas de linguagem
como dimensao formativa de uso da linguagem na escola, tanto no uso da esctita, como
especifica a 2* versdao, como em outras modalidades da linguagem, como amplia a 3* versio.

Campos de atuacdo podem ser entendidos como dimensoes formativas de uso da
linguagem na escola, como circunstincias de contextualizagdo do conhecimento escolar.
Entretanto, nao ha uma definicao s#ricto sensu para este conceito nos documentos, a BNCC
apenas apresenta campos de atuacdo como relacionados as praticas de linguagem. Essa
concepeio de campos de atuagdo parece-nos filiar-se teoricamente a ideia de campos for-
mulada por Pierre Bourdieu, em seu livto Os #sos sociais da ciéncia: Por uma sociologia clinica do
campo cientifico ([1997] 2004).

A nogio de campo, para Bourdieu (2004), é usada para designar um espago, micro-
cosmos relativamente autébnomo, dotado de suas proprias leis, a0 mesmo tempo em que
esta submetido a leis sociais mais amplas, macrocosmo. Cada campo possui suas proprias
demandas, faz imposi¢des, solicitagGes, etc., relativamente independentes das pressdes ex-
ternas, que so se exercem e sio mediatizadas pela propria légica do campo (BOURDIEU,
2004).

Um indicativo da filiagdo da BNCC com a nocido de campo de Bourdieu ¢ a forma
com que os campos de atua¢do sao denominados, a saber: campo da vida cotidiana; campo
artistico-literario; campo das praticas de estudo e pesquisa; campo jornalistico-midiatico; e
campo de atuagdo na vida publica. Os campos de atuacio elencados pela BNCC do EF
lembram a propria nomenclatura usada por Bourdieu: campo literario, artistico, juridico ou

cientifico. A ideia de que os campos de atuacdo derivam de situacGes da vida social e de
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que possuem fronteiras ténues entre si, refor¢am a compreensio de que os textos circulam
dinamicamente na pratica escolar e na vida social.

No descritor Relagao do eixo AL com os demais eixos de ensino, a analise de dados
mostra que a continuidade se mostra em duas linhas. Uma delas ¢ a do texto e a outra ¢ a
das ideias e concepg¢des. No quadro abaixo a reiteracdo textual esta destacada em vermelho

e a reiteracdo de ideias em negrito para facilitar a analise.

Quadro 5 — Relacdo do eixo AL com os demais eixos de ensino

2° versio da BNCC

3 versio da BNCC

“Se uma face do aprendizado da Lingua Portu-
guesa decotre da efetiva atuacio do/a estudante
em praticas de linguagem de trés tipos (orali-
dade, leitura e escrita), situadas em campos de
atuagio especificos, a outra face provém da
reflexdo sobre a ptopria experiéncia de reali-
zagdo dessas praticas. Temos af, portanto, o
eixo do conhecimento sobre a lingua e sobre a
norma padrio, que se desenvolve transversal-
mente 20s trés eixos — leitura, escrita e oralidade
— ¢ envolve analise textual, discursiva, gramatical
e lexical” (BRASIL, 2016, p. 95)

“Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa de-
corre da efetiva atuagio do estudante em praticas de
linguagem que envolvem a leitura/escuta e a produ-
¢do de textos orais, esctitos e multissemidticos, situa-
das em campos de atuagio especificos, a outra
face provém da reflexdo/anilise sobre/da propria
experiéncia de realizagdo dessas praticas. Temos
ai, portanto, o eixo da andlise linguistica/semidtica, que
envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-
padrio e sobre as outras semioses, que se desenvolve
transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e
producio oral, escrita e multissemidtica — e que en-

volve analise textual, gramatical, lexical, fonologica
e das materialidades das outras semioses” (BRASIL,

2017b, p. 80)

Fonte: Elaborado pela autora

Como podemos observar no quadro 5, ha reiteracdo textual na 3* versio em relacio
a 2" Os destaques em azul indiciam como os dois textos podem ser tomados como versoes
preliminar e melhorada de uma mesma peca, visto que o texto da versio homologada é
maior, do ponto de vista da mancha de texto na pagina, entretanto mantém grande parte
do que havia sido dito na 2* versdo. Do ponto de vista da continuidade de ideias, ou seja,
do carater epistemoldgico, esse quadro demonstra que as ideias de praticas de linguagem,
campos de atuacdo e transversalidade do eixo se mantém em ambas as versGes, embora
dessincretizadas e nio definidas.

A manutencao do carater de transversal do eixo de AL em relacio aos demais eixos
de ensino elencados pela BNCC, além de significativa linha de continuidade, também

aponta para o conceito teérico-metodolégico de Analise Linguistica proposto por Geraldi
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(11984]1997). Esse conceito vem sendo ampliado e aprofundado por diversos pesquisado-
res contemporaneos da area, como Mendonga (2006, p. 208), que compreende a analise
linguistica como “parte das praticas de letramento escolar, consistindo numa reflexdo ex-
plicita e sistematica sobre a constituigdo e o funcionamento da linguagem nas dimensoes
sistémica (ou gramatical), textual, discursiva e também normativa”. Seu objetivo é “contri-
buit para o desenvolvimento de habilidades de leitura/escuta, de produgio de textos orais
e esctitos e de analise e sistematizacdo dos fendmenos linguisticos” (MENDONCA, 2000,
p. 208).

Quanto ao parametro Descricio do Componente Lingua Portuguesa, os dados nos
levam a constru¢do do quadro a seguir. O destaque em vermelho realga a reiteragio de itens
lexicais, o verde, a parafrase de ideias, ¢ o destaque em ciano mostra uma distin¢do em

relagdo aos verbos usados para descrever o objetivo da disciplina Lingua Portuguesa.

Quadro 6 — Descri¢ao do componente Lingua Portuguesa

2* versio da BNCC 3% versdo da BNCC

“O ensino da Lingua Portuguesa na Educagao Ba-
sica deve proporcionar aos/as estudantes expetién-
cias que ampliem suas a¢es de linguagem, contri-
buindo para o desenvolvimento do letramento, en-

“Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo,
proporcionar aos estudantes experiéncias que con-
tribuam para a ampliagao dos letramentos, de forma
a possibilitar a participacio significativa e critica nas

diversas praticas sociais permeadas/constituidas
pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”
(BRASIL, 2017b, p. 67-68)

Fonte: Elaborado pela autora

tendido como uma condi¢io que permite ler e es-
crever em diversas situacdes pessoais, sociais e es-

colares. [...]” (BRASIL, 2016, p. 87)

Comparativamente a descritores anteriores, apresentados nesta analise, o quadro 6
destaca-se pela menor proporcio de reiteracdo textual. Todavia, pode-se obsetvar linhas de
continuidade de caréater epistemolégico quanto a descri¢io do componente Lingua Portu-
guesa que se mostram na reiteracdo de partes do texto da 27 versdao na 37 versdao e na com-
preensio das finalidades do ensino e do componente de Lingua Portuguesa.

Podemos apontar ainda uma diferenga conceitual significativa entre ensino de e
componente lingua portuguesa. No primeiro caso, temos uma designagio geral o segundo
temos uma perspectiva mais curricular relativa a lingua como um objeto de ensino. Porém,
de acordo com os documentos, através de modalizagdo dedntica (NASCIMENTO, 2010),

a um ¢ outro deve/cabe propotcionar aos estudantes expetiéncias relativas a linguagem.
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No caso do documento da 2* versio, serdo experiéncias que ampliardo a¢Ges de linguagem.
No caso da 3% versao, sdo experiéncias que contribuirdo para a ampliacdo dos letramentos,
ha mais modaliza¢ao do discutso.

Os documentos singularizam-se no que diz respeito ao entendimento do que ¢é le-
tramento — 2* versdo — e quanto ao resultado da contribuicdo da ampliagao das experiéncias
com o letramento — 3* versao. No primeiro caso, o foco parece ser o letramento como
condi¢do para agir dentro e fora da escola. No segundo caso, o foco ¢ a “participacdo
significativa e ctitica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade.”
Diferenga sutil, porém, significativa, pois, no primeiro caso, o letramento aparece a servigo
da instrumentaliza¢do e no segundo aparece a servico de uma atuagdo social critica em
pratica sociais que envolvem a linguagem em suas varias semioses. A seguir, exploramos
de que modo a continuidade por filiagaio documental ocorre nas versdes da BNCC inves-

tigadas.

Continuidade por filiagdo documental

A continuidade por filiagdo documental diz respeito as linhas de continuidade com
documentos curriculares anteriores. Pode-se observar isto no parametro de concepgio de
linguagem adotada pela BNCC, no qual ambas as versoes investigadas indicam manutencio
de vinculo com documentos curriculares precedentes, como podemos observar no quadro
abaixo. O destaque em vermelho realga a citagao aos PCNs através da reiteragio textual e

o destaque em verde, a parafrase ao mencionar documentos curriculares anteriores.

Quadro 7 — Concepgio de linguagem

2* versio da BNCC 3* versio da BNCC

“A base comum para os curticulos de Lingua Por-
tuguesa, aqui apresentada, dialoga com a perspectiva
discursiva da linguagem, ja apontada em outros do-
cumentos, como os Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCNs), para os quais “a linguagem é uma
forma de a¢ao interindividual orientada para uma fi-
nalidade especifica; um processo de interlocuciao
que se realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade, nos distintos momentos de sua historia”.

“O componente Lingua Portuguesa da BNCC dia-
loga com documentos e orientagoes curriculares
produzidos nas dltimas décadas, buscando atualiza-
los em relagdo as pesquisas recentes da drea e as
transformagoes das praticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvol-
vimento das tecnologias digitais da informagao e co-
municagao (TDIC)

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva
de linguagem, ja assumida em outros documentos,

Folio — Revista de Letras

Vitéria da Conquista

Jan s 2020



O eixco andlise lingnistica na BNCC: uma andlise das linhas de continuidade entre as diferentes versoes da Base

Os enunciados ou textos sio produzidos em uma
situagdo de enuncia¢io, determinada por condigoes
historicas e sociais, por meio de discursos que ins-
tauram relacSes de poder. O aprendizado da leitura,
da escrita e da oralidade culta envolve a compreen-
sao dessas situagdes. [...]”

A Base Nacional Comum Caurricular, na sua quali-
dade de referéncia para a elaboragio de propostas
curriculares, apresenta um didlogo estreito com con-
cepgoes ja possivelmente disseminadas em contex-
tos de formacio de professores/as e conhecidas no
ambiente escolar. Conceitos como discurso € géne-
ros textuais/discursivos, por exemplo, que funda-
mentam a organiza¢ao deste documento, vém sendo
discutidos e aprofundados, pelos estudos linguisti-
cos e também pela apropriagio desses estudos no
campo educacional, ao longo das dltimas décadas.
Em continuidade ao que foi proposto pelos PCNs,
o texto ganha centralidade na organizacao dos obje-
tivos de aprendizagem e desenvolvimento do com-
ponente Lingua Portuguesa (Brasil, 2016, p. 88-89)

como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
para os quais a linguagem ¢ “uma forma de acao in-
terindividual orientada para uma finalidade especi-
fica; um processo de intetlocucio que se realiza nas
praticas sociais existentes numa sociedade, nos dis-
tintos momentos de sua historia” (Brasil, 1998, p.
20)

Tal proposta assume a centralidade do ex# como
unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem, de forma a sempre rela-
cionat 0s textos a seus contextos de produgio e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo
da linguagem em atividades de leitura, escuta e pro-
dugio de textos em varias midias e semioses

Ao mesmo tempo que se fundamenta em concep-
¢oes e conceitos ja disseminados em outros docu-
mentos e orientacoes curriculares e em contextos
variados de formacio de professores, ja relativa-
mente conhecidos no ambiente escolar — tais como
praticas de linguagem, discurso e géneros discursi-
vos/géneros textuais, esferas/campos de circulagio
dos discursos —, considera as praticas contempora-
neas de linguagem, sem o que a participa¢ao nas es-
feras da vida publica, do trabalho e pessoal pode se
dar de forma desigual. Na esteira do que foi pro-
posto nos Parametros Curriculares Nacionais, o
texto ganha centralidade na defini¢do dos conteu-
dos, habilidades e objetivos, considerado a partir de
seu pertencimento a um género discursivo que cir-
cula em diferentes esferas/campos sociais de ativi-
dade/comunicacio/uso da linguagem. [...].” (Brasil,
2017b, p. 67)

Fonte: Elaborado pela autora

Como pode ser observado, o quadro 7 mostra linhas de continuidade no “dialogo”
de cada uma das versées da BNCC com os Parametros Curriculares Nacionais. Cabe des-
tacar que esse didlogo, linguisticamente marcado, em ambas as versdes, como 0 mesmo
verbo — dialogar — tem escopos diferentes. Na 2° verséo, o escopo citado é a Base Comum
para os Curriculos de Lingua Portuguesa, ou seja, a ideia de um documento amplo. Ja na
3% versdo, o escopo ¢ o componente Lingua Portuguesa dentro da BNCC.

Ainda dentro do que vem sendo apresentado, o descritor exposto no quadro acima
apresenta uma linha de continuidade reiterativa no que diz respeito aos contextos em que

as concepgdes assumidas por uma e outra versao, fundamentadas nos PCNs, se dd. Ambas
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as versdes assumem “concepgdes e conceitos” relativas a discutso e géneros textuais/dis-
cursivos ja conhecidos em “contextos de formagao de professores” e o “ambiente escolar”.
Cabe ainda destacar dentro da linha de continuidade textual a parafrase, evidenciado em
verde. Veja que este tipo de continuidade se mostra em ambos documentos, em ambas as
colunas nos itens relativos ao didlogo com os PCNs. No texto da 2* versio, “outros docu-
mentos” é uma designacio genérica para propostas curriculares anteriores, das quais des-
tacam-se os PCNs. Pode-se observar essa relagio direta quando a 2° versio defende a “ar-
ticulagdo recursiva entre ‘uso e reflexao’, uma formulacdo tedrica cara aos debates sobre
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, presente desde a década de 80 do século
passado” (BRASIL, 2016, p. 95).

Na versdo homologada, por sua vez, esse mesmo dialogo ¢ indicado igualmente
com outros documentos, mas também com orienta¢bes curriculares, ou seja, passa-se a
definir que outros documentos sdo esses ¢ dentro dos muitos que podem influenciar a
atuacio escolar destacam-se os curriculares e produzidos na tltima década.

Pode se observar também nesse quadro linhas de continuidade relativas a episte-
mologia. Nesse caso, temos o conceito de linguagem como interacio que em ambas as
versoes ¢ o mesmo dos PCNs, tendo sido citado inclusive entre aspas. Nesse caso, temos
a superposicio de duas linhas de continuidade. A epistémica ja apresentada em outros qua-
dros e a que neste trabalho chamamos de “hereditaria”, ou seja, uma linha de continuidade
que faz explicita men¢do aos documentos anteriores, inclusive citando-os. Essa linha se
mostra importante para a arquitetura conceitual dos documentos analisados nao apenas
porque os interconecta, mas porque mostra que a BNCC surge também como filiacdo ao
que ja foi proposto para o componente de Lingua Portuguesa em documentos anteriores.

No ambito da linha de continuidade epistemoldgica, o texto indicado como unidade
de trabalho ¢ um conceito central a ambas as versoes, isto esta explicito na 2* versio quando
afirma que o “texto ganha centralidade na organizacio de objetivos de aprendizagem...” e,
na 3* versao, quando afirma que “tal proposta assume a centralidade do texto como unidade

de trabalho...”. Na 2* versio, esse termo aparece ainda como sinénimo de enunciado.
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Apesar dessas linhas de continuidade, chamamos a atengdo para o fato de que o
escopo do didlogo estabelecido com documentos anteriores muda nas versdes analisadas.
Na 2* versio da Base, o didlogo estabelecido com esses documentos é na perspectiva dis-
cursiva da linguagem, jd na 3" versio, o didlogo estabelecido assume a perspectiva enunci-
ativo-discursiva da linguagem. Essas duas concepg¢oes situam-se historiograficamente no
paradigma da virada linguistica e no da inovagio no ensino de lingua, apesar de s#ricto sensu
nao serem iguais. Como se pode observar, no quadro em analise, as linhas continuidade
textual com reiteracdo e parafrase aparecem, mas nao chegam a compor a maior parte do
texto. Aparecem, entéo, linhas de continuidade epistemolégica.

Em sintese, mapeadas as principais (des)continuidades sofridas pelo do eixo Analise
Linguistica, através de 11 (onze) parimetros comparativos entre as duas versdes da BNCC,
percebemos que ambas as versdes possuem continuidades significativas entre si e docu-
mentos parametrizadores de ensino anteriores. A analise de dados demonstra que na parte
textual do documento, as continuidades enttre as versdes da BNCC investigadas situam-se

em continuidade textual, epistemolégica e por filiacdo documental.

Consideragdes finais

Dado o objetivo de investigar como o eixo Analise Linguistica foi (re)construido
nas diferentes versdes da BNCC do EF, com destaque para as linhas de continuidade que
podem ser tracadas na 2* (BRASIL, 2016) e 3" versio (BRASIL, 2017), identificamos e
mapeamos 11 (onze) pardmetros comparativos entre as duas versdes da BNCC investiga-
das. A partir desses, percebemos seis deles apresentam linhas de continuidades textual e
conceitual.

A analise de dados demonstra que na parte textual do documento, as linhas de con-
tinuidade entre as versGes da BNCC estudadas situam-se em continuidade textual demons-
trada através por mecanismos de reiteragdo e parafrase; continuidade epistemolégica iden-
tificada na manutencio das ideias e conceitos reiterados ou parafrasticamente apresentados;

e por filiagaio documental manifesta na citacio de documentos curriculares anteriores.
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As linhas de continuidade tracadas entre essas versoes, em relacio ao eixo Andlise
Lingufstica, mostram como os dois textos podem ser tomados como versGes preliminar e
melhorada de uma mesma pega, pela repeticio de partes do texto e também pelo fato de
que o texto da versio homologada é bem maior, seiscentas paginas ao todo. Os dados
mostram que hd uma interconexdo tanto em relacdo a arquitetura estrutural quanto em
relacdo a arquitetura conceitual dos documentos analisados, como indicado nas categorias
de continuidade textual e epistemoldgica. Assim como também ha uma filiagdo da BNCC
com o que ja foi proposto para o componente de Lingua Portuguesa em documentos an-
teriores, como os PCN, especialmente em relagdo proposta de pratica de Analise Linguis-
tica preconizada por Geraldi ([1984]1997) e diversos pesquisadores contemporineos da
area.

A analise de dados revela como significativo que a maior ocorréncia de linhas de
continuidade se dé na que nomeamos de continuidade epistemoldgica. Esse achado se mos-
tra muito relevante em termos de proposicao curricular no Brasil, ainda que a Base nao
pretenda ser vista como tal, pois indica que documentos como esses nio surgem da mente
criativa de alguns pesquisadores, mas resulta de estudos consolidados na area, de ideias
aceitas pela comunidade cientifica. Esse achado ganha ainda mais importancia se lembra-
mos o contexto politico no qual as versoes foram escritas. Isso significa dizer que as equipes
redatoras de cada uma das versdes tinham uma linha de pensamento comum com muitas
aproximacdes. A recorréncia dos mecanismos de reiteragao e de parafrase reforgam a rela-
¢do entre processo e produto, pois, assim como cada versao pode ser vista como o produto
de uma etapa ela também pode ser vista como parte de um processo extenso de negociacio
com atores implicados (sectretarias de educagio, professores, Conselho Nacional de Edu-
cagao, sociedade) e de reivindicacdo desses mesmos atores.

Além dessas linhas de continuidade, ¢ importante indicar que as versdes da BNCC
também apontam para singularidades, a exemplo da entrada do conceito de Semidtica na

versao homologada. Estas serdo objeto de um outro artigo, em andamento.
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THE LINGUISTIC ANALYSIS AXIS IN THE NCCB:
AN ANALYSIS OF THE CONTINUITY LINES BETWEEN
DIFFERENT VERSIONS OF THE BASE

ABSTRACT: This study investigates how the Linguistic Analysis (ILA) axis was (re) built on the
National Common Curricular Base (BNCC) of Elementary Education. More specifically, it highlights
the lines of continuity that this axis presents between the second version (BRASIL, 2016) and the
third approved version (BRASIL, 2017) This research has theoretical and methodological support in
Applied Linguistics, of a qualitative and documentary nature, with an interpretive focus on the AL
axis of the Portuguese Language component. Among theoretical support, we can highlight some
studies, such as Bezerra and Reinaldo (2013), Franchi ([1987] 2006), Geraldi ([1984] 1997), Mendonga
(20006) on the practice of Linguistic Analysis in the school context. The analyzed data showed that in
the discutsive part of the document, the lines of continuity between the versions of the BNCC in-
vestigated are shown in textual continuity — manifested by mechanisms of reiteration and paraphrase
—, epistemological — manifested in the maintenance of ideas and concepts — and by documentary
affiliation — manifested in the link to previous curricular documents.

KEYWORDS: Linguistic Analysis; NCCB; Elementary School; Applied Linguistics;Portuguese lan-
guage.
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