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Resumo: O objetivo deste trabalho é compreender a concepgao de curriculo constituida por professores
de Educacgdo Infantil da rede publica do municipio de Crato no Ceara. Utilizou-se estudo de caso
desenvolvido por intermédio da metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo, que se fundamenta na
Teoria das Representagdes Sociais, com a atribuicdo de sentido de sujeitos para tratamento dos dados do
tipo narrativas orais coletados em entrevistas semiestruturadas com nove professoras da Educacao
Infantil. A anélise foi realizada a partir da criagéo de eixos discursivos organizados por grupos de atores
sociais com base nas ancoragens para a criagdo do Discurso do Sujeito Coletivo. Constatou-se que ha
uma necessidade de ampliar a discussdo sobre o curriculo na escola, ja que esta categoria ndo é
percebida como um artefato social pelos professores e, muito embora eles a considerem um elemento
importante, a compreensao é insipiente para fomentar um bom trabalhado na Educacéao Infantil.

Palavras-chave: Curriculo. Discurso do Sujeito Coletivo. Educacéo Infantil.

Abstract: We aimed to understand the conception of curriculum constituted by teachers of Early
Childhood Education of the public network of Crato County, in Ceard. We used a case study developed
through the Discourse of the Collective Subject, which is based on the Theory of Social
Representations, with the attribution of sense to subjects to treat data such as oral narratives collected in
semi-structured interviews with nine teachers of Early Childhood Education. The analysis was based on
the creation of discursive axes organized by groups of social actors based on the anchorages for the
creation of Discourses of the Collective Subject. We found that there is a need to broaden the discussion
about the curriculum in the school since teachers do not perceive this category as a social artifact and,
although they consider it an important element, understanding is insipient to foment good work in
Education Child.

Keywords: Curriculum. Discourse of the Collective Subject. Child Education.

Resumen: El objetivo fue comprender la concepcidon de curriculo constituida por profesores de
Educacion Infantil de la red pablica del municipio de Crato, en Ceara. Se utiliz6 un estudio de caso
desarrollado por intermedio de la metodologia del Discurso del Sujeto Colectivo que se fundamenta en
la Teoria de las Representaciones Sociales, con la atribucién de sentido de sujetos para el tratamiento de
los datos del tipo narrativas orales, recogidos en entrevistas semiestructuradas con nueve profesoras de
Educacion Infantil. El analisis fue realizado a partir de la creacién de ejes discursivos organizados por
grupos de actores sociales con base en los anclajes para la creacion de los Discursos del Sujeto
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Colectivo. Se constatd que hay una necesidad de ampliacion de la discusion acerca del curriculo en la
escuela ya que esta categoria no es percibida como un artefacto social por los profesores y, aunque ellos
la consideren un elemento importante, la comprensidn es insipiente para fomentar un buen trabajo en la
Educacion Infantil.

Palabras clave: Curriculo. Discurso del Sujeto Colectivo. Educacion Infantil.

Introducéo

As discuss@es sobre curriculo emergem no cenario educacional desde que a escola foi
institucionalizada como espaco para o fomento da educacdo formal' (LIBANEO, 2002),
entretanto, no que concerne ao curriculo da Educagdo Infantil, hd& muitas controvérsias entre
pesquisadores, professores e outros profissionais direta ou indiretamente ligados a essa etapa de
ensino. Os debates em torno do que deve ou ndo constituir como curriculo para criancas de zero
a seis anos ndo € consensual. Essa problematica decorre da prépria complexidade da
compreensdo da categoria curriculo, bem como da imprecisao acerca da concep¢ao histérica de
crianga e de infancia, que flutuam pela interface entre cuidar e educar.

Nos ultimos anos, especificamente a partir da década de 1990, os debates sobre
curriculo se intensificaram, originando a elaboracdo de documentos de orientacdo ou
normativos que implicam diretamente na Educacéo Infantil, por exemplo: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9.394/96, o Referencial Curricular Nacional para Educacao
Infantil — RECNEI (1998), os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil
(2006), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantii — DCNEI (2010), e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura
(2017). Com a maior preocupacdo sobre as formas de organizac¢ao do cotidiano das unidades de
Educacdo Infantil, no sentido de promover o desenvolvimento integral das criangcas como
sujeito de direito educacional, esses documentos apontam para melhor organizacdo curricular
dessa etapa inicial da escolarizacéo.

A modo de remate, importa ressaltar, por exemplo, o caso dos RECNEI (1998), texto de
referéncia para fomentar direcionamento ao sistema de ensino, composto por instituicbes que
ofertam Educacdo Infantil, e, consequentemente, para a comunidade escolar, em especial o0s
professores que elaborarem os seus planos de ensino, uma vez que traz em seu bojo orientagdes
curriculares indicando contetdos e aspectos basicos a serem trabalhados para promover o

desenvolvimento e aprendizado da crianca. Nesse sentido, percebe-se que este documento se

! Segundo Libaneo (2002), a educagéo formal é aquela intencional, sistematizada e com objetivo pré-determinado.
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constitui em “um conjunto de referéncias e orientagdes pedagdgicas que visam a contribuir com
a implantacdo ou implementacdo de préaticas educativas de qualidade que possam promover e
ampliar as condicGes necessarias para o exercicio da cidadania das criancas brasileiras”
(RECNEI, 1998, p.13), e acabam por direcionar praticas pedagogicas e indicar conteudos a
serem trabalhados na Educacdo Infantil. Segundo Veiga e Resende (1998), o curriculo ndo deve
ser um conjunto de planos e projetos de professores, tampouco um documento universal que
trata acerca das diretrizes pedagdgicas da escola, mas um reflexo da realidade sociocultural que
se situa dentro da escola e de um contexto maior, influenciando-os mutuamente.

Somente depois da integracdo das creches e pré-escolas no sistema regular de ensino é
que a Educacdo Infantil comecou a trabalhar efetivamente com o conceito de curriculo,
principalmente constituindo as discussfes sobre o Projeto Politico Pedagogico. Coube as
instituicbes de Educacdo Infantil organizarem o seu curriculo com base nas Diretrizes e nos
Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil, atentando a cultura que a circunda e as
particularidades regionais e locais que particularizam o contexto sécio historico dos alunos. O
curriculo expresso no Projeto Politico Pedagogico (PPP) deve, por meio de praticas planejadas
e permanentemente avaliadas que estruturam o cotidiano das instituicGes, articular as
experiéncias e 0s saberes prévios das criangas com os conhecimentos adquiridos historicamente
pela humanidade, considerados, patrimoénio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico da
sociedade (ABRAO, 2017). Consoante a essa perspectiva, nas DCNEI, o curriculo é entendido
como “‘as praticas educacionais organizadas em torno do conhecimento e em meio as relagdes
sociais que se travam nos espagos institucionais, e que afetam a construcéo das identidades das
criangas” (BRASIL, 2010, p. 85).

A proposta pedago6gica da Educacdo Infantil, nesse sentido, deve ser construida
considerando trés aspectos: a legislacéo, as praticas pedagogicas e o desenvolvimento cognitivo
da crianga (DIAS, 2008). Silva (2011) acrescenta que o curriculo ¢ um documento de
identidade, logo, compreende-se que o curriculo traz tracos identitarios de um povo, de uma
cultura, sem o intuito de generalizacdo, ao contrario, de valorizacdo das individualidades e
diferencas.

Esta pesquisa, que teve como temética principal o curriculo escolar, delimitou-se,
contudo, a discutir o curriculo na Educacdo Infantil, objeto desse estudo. Tal reflexdo ndo
priorizou os documentos oficiais, ainda que os tenha utilizado para ampliar a compreensao
acerca do que se compreende sobre o construto “curriculo”. Partiu-se de uma inquietacdo
norteadora que ensejou pesquisa cientifica empirica: como os professores da rede publica de

Educacdo Infantil concebem o curriculo e o utilizam na sua praxis cotidiana? Com base neste
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questionamento, o objetivo do estudo foi compreender a concepgdo de curriculo adotada por
professores de Educacdo Infantil na rede publica do municipio de Crato-Ceara, bem como a

maneira como tal percepc¢éo se materializa nas praticas cotidianas.

Metodologia

Desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa (BATISTA, 2007), do tipo estudo de caso,
com professores atuantes na Educacdo Infantil, utilizando a escola como l6cus. No que
concerne ao método, a opc¢do foi pela metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC),
fundamentada em Lefévre e Lefevre (2005), que permitiu a construgdo de um pensamento
coletivo, expressado e relatado individualmente. Trata-se de um “eu ampliado” que consiste na
tentativa de reconstruir um sujeito coletivo “[...] como um discurso individual composto na
primeira pessoa do singular (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 58)”.

O “eu ampliado” do DSC relacionado a uma determinada opinido, que pertence a um
universo de opinides possiveis da comunidade estudada, num determinado tempo histérico, é
compreendido, assim, por agregar em um discurso uno 0s Varios depoimentos com sentido
semelhante. Dessa maneira, possibilita que boa parte do conteddo seja uma opinido
compartilhada socialmente pelos sujeitos que participaram da pesquisa, ainda que as
singularidades das narrativas ndo sejam desprezadas. O DSC permite, por meio de uma
pesquisa social e empirica, resgatar o pensamento de uma coletividade sobre determinado tema,
no caso o curriculo na Educagdo Infantil, que subsidiou a organizacdo de um painel de
depoimentos discursivos.

Segundo Lefévre e Lefevre (2010), uma pesquisa que utiliza o Discurso do Sujeito
coletivo requer a presenca no “espago ou no campo social” de sujeitos ou conjunto de sujeitos a
serem entrevistados para quem o problema de investigagdo faca sentido. O campo social foi
entendido entdo como “um espaco que enquadra ou condiciona a agdo de atores sociais”
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2010, p. 40). Desse modo, sendo objeto de investigacdo o curriculo na
Educacéo Infantil, selecionou-se aleatoriamente uma das maiores escolas publicas de Educacéo
Infantil e ensino fundamental do Crato. Esse “campo social” esta situado em um municipio
brasileiro do interior do estado do Ceard, que se localiza na Regido Metropolitana do Cariri, no
sul do estado, distante 491 km da capital, Fortaleza.

De acordo com Lefevre e Lefévre (2010), sendo os atores sociais definidos por posi¢oes
relativas no espaco de investigacdo para quem a problemaética investigativa seja significativa,

eles serdo “capazes de, sobre o problema, emitir julgamentos, opinides, posicionamentos [...]”
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(LEFEVRE; LEFEVRE, 2010, p. 39). Observando este aspecto, apenas os professores que
estavam atuando na Educacdo Infantil foram selecionados, ja que o objetivo do estudo era
compreender a concepcao de curriculo adotada por professores dessa etapa e a maneira como
tal percepcdo se materializa nas praticas cotidianas. Participaram da pesquisa as nove
pedagogas que estavam lotadas nas salas de aula de Educacéo Infantil, suas narrativas foram
coletadas por intermédio de entrevistas semi-estruturadas que questionavam o que se
compreendia sobre curriculo na Educacdo Infantil e acerca das préaticas realizadas para o
desenvolvimento da concepcao de curriculo relatada.

As entrevistas, com os discursos dos sujeitos transcritos na integra, permitiram
confeccionar os DSC, desde as seguintes figuras metodolégicas: a) Expressfes-chave: pedagos,
trechos ou transcriges literais do discurso, que devem ser sublinhadas, pelo pesquisador e que
revelam a esséncia do depoimento, do contetddo discursivo dos segmentos em que se divide o
depoimento (que em geral, correspondem as questfes da pesquisa), uma prova discursivo-
empirica das ideias centrais e das ancoragens e vice-versa; b) Ideias Centrais: nome ou
expressdo linguistica que revela e descreve, da maneira mais sintética, precisa e fidedigna
possivel, o sentido de cada um dos discursos analisados e de cada conjunto homogéneo de
expressdes-chave, uma descricdo do sentido de um depoimento ou de um conjunto de
depoimentos; c) Ancoragem: figura metodoldgica que, sob a inspiracdo da teoria da
representacdo social, € a manifestacdo linguistica explicita de uma dada teoria, ou ideologia, ou
crenga que o autor do discurso professa e que, na qualidade de afirmacdo genérica, esta sendo
usada pelo enunciador para “enquadrar” uma situagdo especifica, j& que algumas expressoes-
chave remetem ndo a uma ideia central correspondente, mas a uma ancoragem.

O DSC resultou em um discurso-sintese redigido na primeira pessoa do singular e
composto pelas expresses-chave que tém a mesma ideia central ou ancoragem. A congruéncia
de tal discurso com as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores de Educacgdo
Infantil no cotidiano escolar foram observadas, por um periodo de seis meses (segundo
semestre de 2017), e registradas em diario de campo.

A andlise das narrativas orais foi composta de quatro fases, a saber: i) selecdo do
material verbal de cada depoimento, que consistiu na leitura e releitura do conjunto das
respostas e dos textos de documentos; ii) identificacdo das Expressdes-chave, decorrente da
leitura de cada resposta em particular para “limpar” o discurso de textos — excluindo
informagdes que ndo estivessem relacionadas a pesquisa; iii) identificacdo das Ideias Centrais,
separando as respostas a partir das tematicas das questfes da investigagdo; iv) identificacdo das

Ancoragens, ao “sintetizar as ideologias, os valores, as crengas, presentes no material verbal
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das respostas individuais ou agrupadas, sob a forma de afirmacGes genéricas, destinadas a
enquadrar situagdes particulares” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 22). Apés realizacdo de
todas essas fases, realizou-se a elaboracdo do DSC, com o conjunto das ExpressGes-chave,
emergentes da sistematizacao dos discursos dos Sujeitos Coletivos propriamente ditos.

A andlise do DSC consistiu numa forma ndo matematica nem metalinguistica de
“representar [...] de modo rigoroso o pensamento de uma coletividade, o que faz mediante uma
série de operacdes sobre os depoimentos, que culminam em discursos-sintese e que redinem
respostas de diferentes individuos, com contetdos discursivos no sentido semelhante”
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 25) na interface suas préticas cotidianas.

Curriculo na Educacao Infantil: a concepcéo dos professores

Nos séculos XIX e XX, presenciamos o desenvolvimento da instituicdo escolar e o
fortalecimento da Educacdo Infantil desde a compreensdo de que a aprendizagem é essencial
para o desenvolvimento da crianca. Diversos estudiosos — Vygotysky, Piaget, Wallon,
Montessori, Froebel, Emilia Ferreiro, Teberosky, Malaguzzi, dentre outros — colaboraram para
desmistificar paradigmas e influenciar uma significativa mudanga de compreensdo acerca da
funcdo social e politica dessa etapa da educacéo basica.

Ao dissociar a ideia de crianga concebida como miniatura de adulto (ARIES, 1981) e
perceber a crianga com ser singular provido de necessidades especificas de cuidado e educacao;
a concepcdo de infancia é problematizada e, de maneira ténue, vai se desconstruindo sua
percepcdo universalizada, Unica e atemporal. Consequentemente, emerge a compreensao de
infancia como fase da vida que precisa ser compreendida de maneira holistica, considerando o
contexto social e cultural bem como sua dinamicidade (DEL PRIORE, 2010); ganha atencéo,
nesse cenario, o processo de aprender e se desenvolver pelo qual 0s pequeninos passam.

A Constituicdo Federal de 1988 incorpora a importancia da escolariza¢do das criancas
pequenas e inclui as creches e pré-escolas no sistema de ensino, depois, a LDB n° 9.394/96 traz
a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacéo bésica regular e assevera o direito das
criangas de zero a seis anos o direito a educacdo formal. As Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Infantil, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2009 (Parecer
CNE/CEB n° 20/09 e Resolugdo CNE/CEB n° 05/09), ratificam a relevancia da Educacéo
Infantil e ensejam visibilidade a contetdos e a principios educativos contemporaneos, a luz das
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teorias pds-criticas do curriculo?, no sentido de envolver o maximo de atores na discussio e
elaboracéo de diretrizes para nortear o curriculo na Educacdo Infantil. Oliveira (2010) afirma
que:

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEIs) foram elaboradas a partir de ampla escuta a educadores,
movimentos sociais, pesquisadores e professores universitarios, que
expuseram suas preocupacdes e anseios em relagdo a Educacdo Infantil,
considerando j& haver conhecimento consistente acerca do que pode
fundamentar um bom trabalho junto as criancas. Elas destacam a necessidade
de estruturar e organizar acOes educativas com qualidade, articulada com a
valorizacdo do papel dos professores que atuam junto as criancas de 0 a 5
anos. (OLIVEIRA, 2010, p.01).

A Educacdo Infantil, que sempre foi secundarizada, galga espaco de importancia na
sociedade e, consecutivamente, 0 campo curricular passa a ser pensado e ganhar maior tonica
entre educadores, especialmente, os pedagogos. Entretanto, ainda ha muitos desafios no que se
refere a construgéo de um curriculo na Educagdo Infantil que traga “propostas pedagogicas que
deem voz as criangas e acolham a forma delas significarem o mundo e a si mesmas”
(OLIVEIRA, 2010, p.01).

As discussdes provenientes desta pesquisa, sobre curriculo para Educacao Infantil, com
I6cus na escola e énfase na percepcdo dos professores, possibilitam reflexao para elaboracao de
uma visdo mais critica no que se refere a praxis pedagdgica, articulagdo ou ndo entre as
concepcdes e préaticas construidas no fazer educacional das professoras, desde a interface entre
a compreensao social do curriculo com a prética cotidianamente desenvolvida.

Apbs leitura flutuante e releitura atenta das narrativas transcritas das professoras,
realizacdo da exclusdo dos trechos que ndo diziam respeito ao objeto de estudo — curriculo — e
identificacdo das expressdes-chave nas narrativas das professoras, foi possivel coletar as
expressdes-chave: concepgdes de curriculo, formacdo de professores, cotidiano escolar e
praticas pedagdgicas. Tais expressdes resultaram numa ancoragem na qual emergiram trés
eixos discursivos de analise do discurso: i) formagéo e curriculo, ii) concepcdes e praticas de
curriculo, iii) curriculo na instituicdo. Conforme podemos visualizar na figura que segue:

2 A expressdo teorias pos-criticas faz referéncia as teorias que questionam os pressupostos das teorias criticas,
influenciadas pelo marxismo, da Escola de Frankfurt e pela fenomenologia, discussdes que destacam as relagcdes
entre as categorias curriculo, poder e ideologia (Vide LOPES, 2013, p.09).
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Figura 1 — Eixos do DSC acerca do curriculo na Educacéo Infantil

[ sUBEIXO: Formagao inicial |

7[ EIXO 1: FORMAGAO E CURRiCULO k

[ SUBEIXO: Formacdo continuada ]

SUBEIXO: Abordagem do tema na
instituicdo

| | suBEIXO: Importancia do tema curriculo

|/ | na escola

EIXO 2: CONCEPCOES E PRATICAS '

SUBEIXO: Organizagao do curriculo na
DE CURRICULO l

instituicao l

| | suBEIXO: Elementos considerados na

| | construcdo do curriculo na educagdo
I‘. infantil

\ [ SUBEIXO: Curriculo prescrito no PPP ]

— [ SUBEIXO: Percepgdes das professoras ]
EIXO 3: CURRICULO NA [ | sobre curriculo
INSTITUICAQO \

[ SUBEIXO: Pratica curricular

Fonte: Elaboragdo propria.?

A partir das ancoragens encontradas, a discussdo dos resultados mediante o Discurso do

Sujeito Coletivo foi desenvolvida eixo por eixo, como veremos nas subsegdes a seguir.

1) Eixo discursivo: formacao e curriculo.
O eixo “formacéo e curriculo” gerou dois subeixos: formacao inicial, que diz respeito
aos conhecimentos sobre curriculo adquiridos ao longo do curso de graduacdo em Pedagogia; e
formagcdo continuada, que concerne aos conhecimentos alcancados em cursos de

aperfeicoamento realizados ap6s a concluséo da graduacao.

Figura 2 — Eixo discursivo “formacgdo e curriculo” e seus subeixos

| suBEIXO: Formago inicial |

EIXO 1: FORMACAO E CURRICULO

\
\{ SUBEIXO: Formacao continuada ]

Fonte: Elaboracéo propria.

Observou-se que os discursos das professoras sobre a formacéo inicial eram bastante
diferentes, possivelmente isso se deve ao fato de que existir na escola professoras que eram
graduadas em Pedagogia e outras que possuiam somente o Pedagdgico cursado ha mais de duas
décadas. Assim, os discursos para constituicdo do sujeito coletivo eram divergentes. Enquanto
as primeiras lembravam uma disciplina especifica para estudar sobre curriculo, as Gltimas
alegavam inexisténcia de tal arcabouco tedrico nas suas formacgoes iniciais, como expressam as

3 As figuras (1, 2, 3 e 4) foram elaboradas com o auxilio do Mindomomo - programa para elaboragio de mapas
conceituais. Conferir: <https://www.mindomo.com/pt/mindmap/83b593a037ch475e87e23¢c232¢5d2907>.

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 31, p. 251-272, jan./mar. 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

narrativas: “Eu tive uma disciplina que era Curriculo e alguma coisa. Acho que foi no oitavo
semestre” (DSC1); “Nao tive formag¢do sobre curriculo” ( DSC2). Essa divergéncia demonstra
0sS

[...] sentidos que emergem das experiéncias formativas, destacando a natureza
técnica do curso de magistério, deixando entrever, apesar das lacunas, a
importancia dessa dimensdo para o ato de ensinar e sinalizando a compreenséo
do papel do professor no contexto escolar. (CRUSOE, 2010, p.180).

Ou seja, as experiéncias formativas, especialmente o modelo de formacdo profissional
cursado, interferem na constituicdo dos sentidos construidos sobre curriculo. As que possuiam
magistério ndo conseguiam lembrar-se das discuss6es sobre curriculo com a mesma clareza que
as professoras que haviam cursado Pedagogia ou uma especializacdo mais recente.

Importa destacar, inclusive, que a exigéncia da formacdo com o Ensino Superior para o
professor atuar na Educacdo Infantil comeca a ser pensada a partir da LDB n°® 9394/96, pois,
anteriormente, o curso Pedagdgico — formacdo de nivel médio, para pessoas que queriam
exercer 0 magistério — era a formacdo mais comum para essa etapa da educacao.

As Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006, esclarece que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgdo de professores
para exercer fun¢des de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional, na area de servigos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. (CNE/CP N° 1/2006,
Artigo 4°, Paragrafo Unico).

As diretrizes reforcam o campo de atuacdo dos pedagogos e, paulatinamente, a
formacdo para professores da Educacdo Infantil se efetiva, prioritariamente, nos cursos de
Educacdo Superior de Pedagogia, ja& que a LDB institui prazo para que os professores da
Educacdo Bésica apenas com o nivel médio buscassem a formagao em nivel superior.

No que concerne ao subeixo formacdo continuada, a realidade expressa nas ancoragens
foi diferente. Havia professora que, apds concluir o curso de Pedagogia, tinha feito
especializacdo e relatava “Eu tive formacao continuada sobre curriculo. Na especializacdo tem
cadeiras que tem a disciplina de curriculo” (DSC3); professora que havia cursado Pedagogia,
mas nao tinha realizado qualquer outro curso de aperfeicoamento, como a que explicou: “N&o
tive formagdo continuada sobre curriculo. Aqui na escola eles falam, mas assim ter uma
formacao especifica, ndo” (DSC5); e professora que apresentava somente o Pedagdgico e que

havia buscado formacoes e cursos de aperfeicoamento, como a que diz:
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Acho que em outro municipio eu fiz umas formagbes que eram voltadas
realmente para o curriculo, a questdo dos contetidos, até como eu falei, tinha
até uns projetos que era a crianga aprender brincando com 0s jogos. Também
com o trabalho na &rea nos temos a formagéo do PAIC (DSC4).

Quando perguntamos sobre a formacdo continuada, entretanto, esta se diferiu da
formacdo inicial porque os professores, em sua maioria, Pedagogos ou ndo, haviam realizado
formacdes continuadas que os possibilitaram discutir curriculo na Educacédo Infantil, ainda que
a alegacdo fosse de que ndo lembravam muita coisa. Importa destacar que duas professoras
mencionam a formagao do Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC).

O PAIC é um programa desenvolvido desde o segundo semestre de 2007 pelo Governo
do Estado do Ceara para auxiliar os alunos das escolas publicas que cursam entre 0s primeiro e
segundo anos do ensino fundamental a alcancarem melhor desempenho na aprendizagem,
especialmente, no que concerne a leitura e escrita, ou seja, a alfabetizacdo. Esse programa®
investe em material didatico e formacdo de professores para o0 desenvolvimento da
alfabetizacdo, o que possibilita aos professores da Educacdo Infantil formacéo continuada no
horario de trabalho sobre diversos temas.

No Brasil a formacéo continuada estd regulamentada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB de n° 9.394/96), que estabelece “programas de educagdo continuada
para os profissionais de educacao dos diversos niveis” (Art. 63, Inciso 111). A LDB 9394/96
também estabelece que é dever da Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios, promover em
regime de colaboracdo a formacéo inicial, continuada e a capacitacdo dos profissionais do
magistério (Art. 62, 8 1°). Formagdes como a do PAIC s&o iniciativas que surgem apds essas
determinagfes legais, pois, durante muito tempo, os professores da Educacdo Infantil
permaneciam excluidos das formac@es, especialmente, devido a falta de financiamento, que s6
passou a existir para essa etapa com a ampliagdo do Fundef®, ou seja, apos implementacio do
Fundeb®, Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007.

4 Em 2015, o governador Camilo Santana lancou o MAIS PAIC, medida que teve como finalidade ampliar o
trabalho de cooperacédo ja existente com os 184 municipios cearenses, incluindo a Educagdo Infantil e todas as
séries do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano).

5> O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef)
foi instituido pela Emenda Constitucional n.° 14, de setembro de 1996, e regulamentado pela Lei n.° 9.424, de 24
de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n° 2.264, de junho de 1997. Implantado em 1° de janeiro de 1998,
vigorou até 2006, possibilitando redistribuicdo dos recursos destinados exclusivamente ao Ensino Fundamental.

6 O Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb) foi criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006 e regulamentado pela Lei n® 11.494/2007 e
pelo Decreto n° 6.253/2007, em substituicdo ao Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), aportando investimento em todas as séries da Educacdo bésica e nao
apenas no Ensino Fundamental.

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 31, p. 251-272, jan./mar. 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

A formacéo continuada, além de importante, é um direito de todos os profissionais que
atuam na escola. Ela possibilita uma progressdo no que concerne a titulagdo, a qualificacao, a
competéncia profissional e propicia o desenvolvimento profissional dos professores
qualificando o trabalho docente (VEIGA, 1995). Por meio da atualizacdo dos professores e o
desenvolvimento de saberes e conhecimentos refletidos criticamente na interface com as
atividades préticas, torna-se possivel ampliar a formac&o inicial e fomentar uma préxis mais

consciente e responsavel.

2) Eixo discursivo: concepgdes e préticas de curriculo

O eixo discursivo ‘Concepcoes e praticas de curriculo’ foi retratado em cinco subeixos:
abordagem do tema na instituicdo, referente a como essa tematica se apresenta na escola, ou
seja, como a escola aborda o curriculo; importancia do tema curriculo na escola, que explicita a
relevancia que € dada a essa tematica pelas professoras; organizacdo do curriculo na instituicdo,
que clarifica a compreensdo das professoras sobre como se organiza o curriculo na Educacao
Infantil da escola; elementos considerados na construgédo do curriculo na Educacéo Infantil, que
enseja visibilidade ao desenvolvimento do curriculo real; e curriculo prescrito no Projeto
Politico Pedagogico (PPP), que retrata o conhecimento das professoras sobre o PPP da escola e
como este aborda a temética.

Figura 3 — Eixo discursivo ‘Concepg¢des e Praticas de Curriculo’ e seus subeixos

| SUBEIXO: Abordagem do tema na
'| instituicdo

| | SUBEIXO: Importancia do tema curriculo
|/ | na escola

EIXO 2: CONCEPCG‘ES E PRATICAS | SUBEIXO: Organizacéo do curriculo na
DE CURRICULO instituigao

SUBEIXO: Elementos considerados na
| | construgdo do curriculo na educagédo
| | infantil

[ SUBEIXO: Curriculo prescrito no PPP ]

Fonte: Elaboracéo propria.

No tocante a abordagem do tema na escola, ela s6 vem a tona nas formacgdes que o
municipio oferece, ainda assim, na maioria das vezes ou ocorre de forma indireta ou enfatiza o
aspecto da ludicidade, como se constata nos discursos a seguir: “As formac6es que 0 municipio
oferece, é pra ter todo més, mas nesse final de gestdo, passaram uns dois meses sem ter. E

trata justamente essa questdo dos conteudos, para utilizar mais a questao do ludico” (DSC7);
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“Assim, o tema de curriculo mesmo n&o é abordado diretamente. A gente tem as formacdes que
trabalham dentro disso, mas assim, voltadas mesmo para o curriculo, ndo!” (DSCS).

Observa-se que as formacOes tratam acerca dos conteddos que devem ser trabalhados
com as criangas e a maneira como estes podem ser desenvolvidos. Por isso no DSC7 a
professora alega que, sobre curriculo, o que se discute sdo os contetdos e no DSC8 a professora
infere que a temadtica “curriculo” ndo ¢ trabalhada diretamente nas formagdes. Importa destacar
que o curriculo da escola precisa ser discutido com todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, inclusive, a familia, e uma formacéo que simplesmente apresenta contetdos e
estratégias de ensino pré-determinados ndo possibilita uma reflexdo critica acerca do curriculo.
“Afirma-se, portanto, a capacidade formativa do curriculo escolar como estratégia recorrente e
eficiente para angariar e expandir ideias hegemdnicas na escola e refleti-las para além dos seus
muros” (LELIS, NASCIMENTO, GOMES, 2017, p.41).

Sobre a importdncia do tema curriculo na escola, as professoras reconhecem a

necessidade, mas alegam escassez de oportunidades para discussao:

Com certeza. E importantissimo pensar sobre o curriculo na escola, porque ele
move o andamento das atividades pras criancas, € um norte. Através da grade
curricular podemos desenvolver as habilidades e competéncias necessarias a
formacédo da crianga. [...] E um trabalho em conjunto, porque a escola em
parceria com o professor deve fornecer suporte para nortear nosso trabalho.
Ajuda bastante, tanto para o nosso desenvolvimento como professor, quanto
para as criangas (DSC9).

A escola é uma instituicdo que exerce fungdo inequivoca na formacao das pessoas, logo,
é campo proficuo para refletir sobre curriculo. Segundo Saviani (2008), ao longo da Histéria da
Educacéo, o processo de escolarizagdo teve e tem importancia primordial e ativa na formacao
e/ou disciplinamento de corpos e mentes, e € justamente a sociedade que define, reproduz ou
modifica os objetivos e modelos instituidos.

Ressalta-se aqui o papel da escola e dos professores “enquanto agente social de
formacéo de sujeitos, que por meio do curriculo instaura mecanismo que incidem diretamente
na construcdo, reconstrucio, das subjetividades dos que nela estudam e trabalham” (LELIS,
NASCIMENTO, GOMES, 2017, p.41), o que confere, em congruéncia, importancia ao
curriculo formal e propicia reflex6es continuas sobre ele.

Quanto a organizacdo do curriculo na escola, os DSC mostram que existe o Plano Anual

da escola que ja esta pronto e o plano que vem da Secretaria de Educacéo:

O plano anual vem pronto da Secretaria de Educacdo, s6 que assim a gente
ndo segue a risca, tem coisas que a gente coloca, tem coisas que a gente tira; é
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feito adaptacdes, dali a gente vai dividir o conteddo nos meses. A gente vai
adaptando a realidade da escola, a gente vai faz 0 nosso, no inicio do ano, ai a
gente vai adaptando o que da para o infantil 2, o infantil 3, e ai faz o plano
semanal e o diario. Assim, 0 nosso curriculo € mais organizado em projetos,
alguns professores tém o livro, o infantil 2 ndo tem e vao mesclando o livro e
0s projetos. As tematicas dos projetos dependem do periodo, a gente pega
muito as datas comemorativas. Quando tem algum problema na escola a
escola tem essa questdo de melhorar, ai a gente faz um projeto em cima
daquilo (DSC10).

O plano de ensino anual existe, a gente trabalha de acordo com as orientacdes
curriculares para a Educacdo Infantil que é uma proposta do PAIC ou dos
RECNEIS. Entéo, nessa proposta do PAIC, a gente tem as orienta¢cGes, como
orientagdes! Elas sdo sugestbes préaticas, em tudo que a gente segue, mas o fio
condutor é o projeto. A gente faz o projeto e tenta mesclar nas orientacdes
curriculares. O que o projeto estd contemplando aqui nas orientacdes
curriculares (DSC11).

Destaca-se que, segundo as professoras, o curriculo e o material didatico ja estdo
previamente definidos pela Secretaria de Educacdo do Municipio, bem como que as formagdes
do PAIC sdo direcionadas a trabalhar, sob orientacdo dos Referenciais Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil, o material ja produzido e distribuido. Contudo, ndo partem das
necessidades das professoras, do seu contexto escolar, pois sdo formacdes universalizadas e
decididas de maneira vertical; sem ouvir a comunidade escolar. De tal modo, com um curriculo
instituido de cima para baixo, as professoras se utilizam do curriculo oculto — tentando
considerar o contexto cultural e tudo o que os alunos aprendem diariamente em meio as varias
praticas e comportamentos que permeiam o meio social e escolar — para a constituicdo do
curriculo real. Contudo, seria necessario fomentar momentos de reflexdo para (re)pensar o
curriculo coletivamente, ao invés de cada professora decidir o que trabalhar ou ndo do curriculo
formal de maneira individualizada. Afinal, a formacdo e a atuacdo profissional se articulam
com os sentidos sobre a escola e seu curriculo, percebidos “como um espaco plural, que
possibilita a educacdo e reestrutura o conhecimento do aluno. Nesse espaco, o conhecimento
privilegiado decorre do curriculo oficial e de sua relagio com o conhecimento discente”
(CRUSOE, 2010, p.180).

No que concerne aos elementos considerados no desenvolvimento do curriculo real na
Educacdo Infantil pelas professoras, importa compreender que a elabora¢do de uma proposta
educacional “veicula necessariamente concepgdes Sobre crianca, educar, cuidar e
aprendizagem, cujos fundamentos devem ser considerados de maneira explicita.” (BRASIL,
1998, p.18). Todavia, a luz dessa percepcdo, analisam-se os elementos que se fizeram presentes
no discurso da coletividade das professoras colaboradoras:
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Eu acho que atender a necessidade do aluno, porque o aluno de Educacdo
Infantil tem muitas necessidades. As necessidades basicas das criangas; a sua
faixa etaria, pois nem sempre o que da pra o infantil trés vai dar pra o infantil
quatro, a capacidade de um (aluno) de dois anos ndo é a mesma que um de
quatro anos tem (DSC12).

O cuidar e o educar que é indissociavel. Eu acho que isso é o essencial
(DSC13).

Acho que é o ludico, o brincar. A gente trabalha bastante com alfabeto movel,
com ndmeros, com jogos, tudo no concreto, com historias, o contetdo a partir
da historia pra eles € muito mais interessante, com mausicas, utilizando o
material concreto (DSC14).

A questdo da socializagdo é uma coisa muito importante, a interagdo deles, a
questdo de trabalhar a familia, a amizade, porque a gente vé que hoje em dia, a
questdo da violéncia, a familia desestruturada acaba refletindo muito nas
criancas, e se ndo for trabalhado na escola fica mais dificil (DSC15).
Cognitivo, psicomotor, afetivo e social (DSC16).

Os discursos relatam elementos em torno do cuidar e educar, tais como: atender as
necessidades dos alunos, utilizar a ludicidade, promover a socializacdo e trabalhar aspectos
cognitivo, psicomotor, afetivo e social. Interessa observar que nenhuma professora ressaltou, de
fato, a relevancia de conhecer a realidade do aluno, considerar sua cultura e contexto social.
Com efeito, de acordo com Salles e Faria (2012, p.178), o professor de Educacédo Infantil deve
assumir uma concepgdo de crianga que se “constitui a partir das experiéncias socioculturais que
vivencia na sua familia e na sua comunidade” buscando, assim, conhecer a realidade na qual o
grupo de criancas de sua turma esta inserido. Afinal, somente dessa maneira, o educador podera
contribuir de forma mais efetiva no desenvolvimento e na aprendizagem da crianca,
promovendo-a em seus aspectos cognitivo, psicomotor, afetivo e social.

Sobre o curriculo prescrito no PPP, documento que deveria ser referéncia para o
trabalho docente, destaca-se o desconhecimento das professoras, pois elas afirmaram ou que
ndo conhecem o PPP ou que o curriculo da Educacdo Infantil constava no PPP, apenas uma
informou que: “Sim. O curriculo prescrito da Educacdo Infantil esta presente no PPP da
escola e nds o consultamos (DSC17). Entretanto, de posse do PPP da escola, constatou-se que
ndo e possivel identificar aspectos curriculares da Educacdo Infantil no documento, apesar do
DSC17 afirmar que o documento traz em seu bojo um curriculo prescrito para Educacéo
Infantil. Ante o exposto, ainda que ndo seja 0 mote dessa pesquisa, € possivel afirmar que o

PPP da escola também néo é elaborado e discutido com a comunidade escolar.

3) Eixo discursivo: curriculo na instituicéo.
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No que se refere ao “curriculo na institui¢ao”, 0s discursos dos professores geraram

quatro subeixos dispostos na figura abaixo:

Figura 4 — Eixo discursivo “curriculo na institui¢ao” e seus subeixos

SUBEIXO: Percepgoes das professoras
EIXO 3: CURRICULO NA sobre curriculo

INSTITUICAO

K[ SUBEIXO: Pratica curricular |

Fonte: Elaboragao prdpria.

As concepcdes de seis professoras sobre curriculo demonstraram uma visdo tradicional,
que centrou énfase na organizacdo do planejamento e nos objetivos, como explicitam o0s
discursos: “Sdo os eixos que devem ser seguidos para uma rotina na Educagdo Infantil. E
importante para a organizacdo de um planejamento. Ele € um norte para nossa pratica
pedagégica” (DSCIS8);“E um conjunto de objetivos, regras e conteddos que compdem o
processo de ensino-aprendizagem, que visam propiciar a criacdo de experiéncias
significativas” (DSC19); “E um documento que consta os conteidos que devemos trabalhar
com as criangas” (DSC20); “O curriculo é para direcionar o nosso trabalho com as criangas,
mas aqui na escola a gente segue muito é o livro didatico” (DSC21); “E importante para guiar
0 que vamos trabalhar com as criancas, na pratica tomamos por base o planejamento do ano
passado para facilitar (DSC21); “O curriculo é principalmente o conteudo que temos que
trabalhar” (DSC22). O curriculo, nessa concepgdo, era concebido como algo estatico e

universal, que dita objetivos e regras gerais e inquestionaveis:

Tempo de lutas que nos unificavam — a despeito de diferencas locais e
particulares conflituosas — num projeto de sociedade compreendido como
supostamente 0 mesmo. [..] Acreditdvamos nos conteudos bésicos do
curriculo como saberes que poderiam garantir o projeto de sociedade com o
qual sonhavamos. (LOPES, 2013, p.09).
Essas professoras desconsideraram as peculiaridades regionais dos alunos e suas
diversidades. N&o valorizavam o0s conhecimentos prévios das criancas, tampouco as
singularidades sociais e culturais. Tomavam o curriculo como algo instituido para ser aplicado,

pragmaticamente, sem maiores reflexdes.
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Percebemos, no entanto, que trés professoras percebiam o curriculo de uma forma mais
critica, quando consideravam as experiéncias escolares, as necessidades dos alunos, as

diferencas na maneira de aprender e outros aspectos relevantes:

Eu acho que o curriculo é uma coisa que engloba tudo, desde a prética, desde
0 contedo, a necessidade dos alunos. O que é necessario para a crianga
aprender, a metodologia, a forma de trabalhar o que vai direcionar a forma
como ele vai trabalhar na sala de aula, o planejamento. Também a forma da
crianca aprender, eu acho que o olhar observador do professor, pra ele ficar
atento, porgue as criangas nao aprendem da mesma forma (DSC23).

Curriculo é tudo aquilo que vocé vivencia em sala, tudo aquilo que vocé
planeja dar, tudo é um plano, um planejamento, as metas que vocé pretende
alcangarem sala de aula com os alunos, pela sua vida mesmo profissional,
envolve todo esse contexto de sala (DSC24).

Na minha opinido, o curriculo da Educacdo Infantil, ele tem que ser
emergente, vai nascer da necessidade dos alunos, daquela realidade, de
acordo com a necessidade, com a faixa etaria que a crianga se encontra
(DSC25).
Ainda que a visdo destes Ultimos seja mais complexa quando comparada aos primeiros
DSC citados, eles ndo salientam as diversidades regionais e culturais, ndo se referem ao
contexto social, ndo relacionam o curriculo com questfes de ordem politica. Moreira e Candau
(2008, p.86) definem curriculo como “experiéncias escolares que se desdobram em torno do

conhecimento, em meio a relagdes sociais, € que contribuem para a construgdo de identidades”.

Apoiando-se nas ideias de Asher (2010), Lopes acrescenta:

Se as demandas da diferenca s&o mais significativas — diferencas de género,
sexualidade, etnia, raca, regido, religido e tantas mais que séo produzidas pelo
constante diferir —, as demandas por um curriculo multicultural multiplicam-
se. Estudos poés-coloniais com impacto no curriculo defendem que a
linguagem e a préatica de uma educagdo multicultural possibilitam que alunos e
professores repensem hierarquias e relacdes opressivas de poder, rompendo
com sistemas eurocéntricos e colonialistas, a0 mesmo tempo em que conectam
o self e o social (ASHER, 2010 apud LOPES, 2013, p.19).

Importa destacar que as professoras afirmaram jamais terem tido um momento para
discutir sobre curriculo, juntas, na escola. Os conhecimentos acerca dessa tematica eram
individuas, distintos e constituidos ao longo da vida, como saberes agregados a educagao
informal, formacéo inicial, formacdo continuada ou as experiéncias profissionais no fazer
docente. Inclusive, era nitida a falta de reflexdo acerca da préatica educativa, impossibilitando
uma praxis critica e dindmica em constante aperfeicoamento.

A pratica curricular, subeixo do “curriculo na institui¢do”, demonstrou, em congruéncia

com as concepgdes de curriculo expostas, que as atividades desenvolvidas eram guiadas pelas
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orientagdes dos documentos oficiais, sem problematiza¢do: “Assim, na Educacao Infantil a
gente trabalha com os eixos, tem aquele livro das orientagdes do MEC, mas a gente sempre
aborda os eixos, motora, a linguagem oral e escrita, conhecimentos de matematica, cada dia a
gente aborda uma” (DSC26). Apenas uma professora proferiu um discurso mais sintonizado
com as teorias pés-modernas e, mesmo assim, tecendo uma critica velada a maneira de trabalho

das suas colegas:

Eu gostaria muito que as vivéncias na Educacdo Infantil fossem voltadas para
esse trabalho com projetos, para essa conviccdo de que é interessante sim,
vocé trabalhar com projetos, de que o projeto é a melhor forma de se ensinar
uma coisa para uma crianga na Educagéo Infantil. Agora, quando eu digo um
projeto, é um projeto! Nao é vocé fazer plano de aula de uma semana e dizer
gue € um projeto. Quando eu digo um projeto, é vocé pensar atividades de seis
meses dando uma sequéncia didatica, uma atras da outra, [...] porque uma
coisa vai surgindo. Ele ndo pode ser linear, ele tem que ser espiral. Ent&o
assim, eu acho que deveria ter mais, esse olhar mais sensivel voltado para
essas coisas (DSC27).

Ao sugerir o trabalho com projetos para Educagéo Infantil, a professora explica que esse
labor deve ser dindmico, hermenéutico, organizado e planejado com responsabilidade para uma
temporalidade de médio prazo; considerando a realidade do aluno com um olhar atento e
sensivel para suas particularidades. Constata-se, todavia, que as professoras afirmavam
trabalhar com projetos e ter suas praticas curriculares relacionadas com uma pedagogia de
projetos, destarte, tal pratica ndo era desenvolvida a luz de uma orientacdo tedrica que
permitisse compreensao aprofundada acerca do trabalho com projetos. Além disso, ndo havia
nas agdes educativas a execugdo, de fato, dessa pedagogia.

Quando se concebe o curriculo enquanto “realidade interativa”, ele se define como tudo
0 que acontece com os alunos na escola, como resultado do que os professores fazem, logo,
consiste em todas as experiéncias educacionais que ocorrem sob a responsabilidade da escola,
associadas ao contexto social, cultural e politico (RASCO, 1994). O curriculo deve ser, pois,
uma construcdo elaborada por professores, alunos e demais membros da comunidade escolar,
criacdo ativa de todos os sujeitos envolvidos direta e indiretamente na vida da escola. Nesse
sentido, Moreira e Candau (2007) destacam que o curriculo é considerado um artefato social e
cultural.

Nesta mesma perspectiva, Sacristan (2000, p.61) assevera que o curriculo seria a ligacdo
entre a “cultura e a sociedade exterior a escola e a educagdo; entre o conhecimento e cultura
herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢cdes e aspiracdes) e a

pratica possivel, dadas determinadas condigdes”. O curriculo deixa de ser uma &rea apenas
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técnica, quando as teorias criticas do curriculo se fazem presentes nos debates curriculares e
“efetuam uma completa inversao nos fundamentos das teorias tradicionais” (SILVA, 2011,
p.29). Embora as questdes relacionadas a “como” elaborar o curriculo tenham a sua
importancia, s6 adquirem significado se forem vistas numa perspectiva que levante
questionamentos sobre o “porqué” das estruturas, de como 0 conhecimento escolar encontra-se
organizado. As teorias criticas questionam de forma enfética os arranjos educacionais
tradicionais e as formas de conhecimento dele decorrentes, pois, sdo teorias que nos fazem

perguntar, desconfiar, desejar transformacoes.

Tal pensamento constrdi-se no ambito de uma concepcao ampliada de politica
[...]. O instituido, o conjunto de instituicGes e regras que regem atividades da
vida social, passa a ser visto como apenas uma das dimensdes da atividade
politica. A essa dimensdo instituida sdo incorporadas as dimensdes do
politico: atividades instituintes, desenvolvidas em todas as acdes cotidianas,
referentes as dimensdes ontoldgicas de constituicdo do social (LOPES, 2013,
p.20).

Com as teorias pos-criticas, ampliam-se as discussdes das teorias criticas introduzindo
novos conceitos como o de multiculturalismo, que representa um importante instrumento de
luta politica, pois ele remete a seguinte questdo: o que conta como conhecimento oficial? O
multiculturalismo e a diversidade nos fazem perceber que a equidade ndo se obtém
simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo hegemonico, sendo preciso que se
facam mudancas substanciais do curriculo existente (SILVA, 2011). Para que transformacdes
possam ser implantadas, € necessario que os professores ampliem a compreensdo sobre o
curriculo e o percebam enquanto artefato, também, de cunho politico; o que nédo foi constatado
nos DSC das professoras.

Silva (2011) também ressalta que, com as teorias pos-criticas, outros elementos
passaram a ser preocupacgdo dos estudos curriculares como: identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder, representacdo, raga, género, etnia,
sexualidade, cultura e multiculturalismo. Tais construtos ndo apareceram nos discursos das
professoras, 0 que permite aferir concepcdo e praticas majoritariamente tradicionais. Na
contramdo da perspectiva curricular dos estudiosos que amparam teoricamente as discussées
dessa pesquisa (SACRISTAN, 2000; SILVA, 2011; LOPES, 2013; MOREIRA; CANDAU,
2007; 2008; CRUSOE, 2010; OLIVEIRA, 2010; LELIS; NASCIMENTO; GOMES, 2017),
que entende o curriculo como dispositivo da cultura escolar, que requer analise especifica e

constante, uma vez que se efetiva como manifestacdo de interesses que carrega valores sociais,
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politicos e culturais ndo universais; as professoras ainda possuem concep¢do de curriculo
tradicional que ndo sdo refletidas ou questionadas na escola.

Reflexdes finais

A pesquisa partiu de uma inquietacdo que questionava como os professores da rede
publica de Educacéo Infantil concebem o curriculo e o utilizam na sua praxis cotidiana? Com
base nessa problematica central, o objetivo foi compreender a concepgéo de curriculo adotada
por professores de Educacéo Infantil na rede pablica do municipio de Crato-Ceard, bem como a
maneira como tal percepg¢do se materializa nas praticas cotidianas.

Desde um estudo empirico qualitativo, do tipo estudo de caso, desenvolvido com nove
professoras atuantes na Educacdo Infantil de uma escola publica situada no Crato-CE, foi
possivel por intermédio da metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo, fundamentada em
Lefévre e Lefevre (2005), a elaboragdo de um discurso coletivo, que permitiu constatar que a
escola investigada trabalhava com as orientacdes do MEC e do PAIC na organizacao curricular,
levando em consideracdo o0 que orientava Secretaria de Educacdo Municipal. Contudo,
percebeu-se uma necessidade de ampliar a discussdo sobre o curriculo na escola, visto que esta
categoria ndo era percebida como um artefato social pelos professores e, muito embora eles a
considerassem um elemento importante, a compreensdo era insipiente para fomentar bom
trabalhado na Educacéo Infantil.

As concepcles das professoras de Educagdo Infantil sobre curriculo ainda eram
predominantemente tradicionais — conteudisticas, estaticas e desconexas — desvinculadas do
contexto sociocultural, desconsiderando a interdisciplinaridade e o multiculturalismo. Ainda
que considerassem as necessidades das criangas — na interface entre cuidar e educar — e se
propusessem a trabalhar com projetos, ndo havia fundamentacdo tedrica que possibilitasse
reflexdo critica acerca do curriculo e da pedagogia de projetos, resultando, assim, em praticas
ndo congruentes com esta proposta e distantes das concepcles tedricas pos-criticas de
curriculo.

Concebido como territério de produgdes simbolicas, culturais e politicas bem como
espaco para criacdo de sentidos e significados, o curriculo da Educacdo Infantil necessita de
reflexdo constante, especialmente, porque essa etapa da educacdo é de extrema importancia na
formacgdo do educando. E imperioso considerar, pois, que a formacio de professores sobre o
curriculo da Educacéo Infantil é urgente, ja que ainda ha professores destituidos de formagéo e

condicOes reais de problematizar, de maneira holistica e hermenéutica, esse artefato.
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