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Resumo: O objetivo deste artigo, parte de uma pesquisa, € analisar as concepg¢des de desenvolvimento
infantil de onze professoras de uma escola publica de Educacado Infantil, situada no interior do estado
de Minas Gerais e em documentos oficiais. Tem como foco identificar se as concepgdes de
desenvolvimento infantil nos documentos e nas entrevistas com as professoras situam-se mais na
esfera do cotidiano ou na esfera da atividade complexa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa (2016),
de abordagem histdrico-cultural, tendo como foco o conceito de desenvolvimento infantil, atividade e
linguagem como macrocategorias fundamentais para a compreensdo do ser-crianga. Os procedimentos
metodolégicos foram a entrevista e a analise de documentos oficiais. A analise dos documentos
oficiais evidencia que o desenvolvimento infantil ndo é visto como um processo de todas as funcdes
psicofisiologicas integradas da crianga e relacionado ao processo de ensino e aprendizagem. Os
resultados evidenciam que as professoras entrevistadas se apoiam mais em conceitos do cotidiano para
sua atuacdo docente, 0 que aponta uma auséncia de fundamentos teérico-metodoldgicos para nortear
suas praticas pedagogicas em conhecimentos cientificos. Infere-se que a formacéo docente, seja inicial
ou continuada, precisa garantir aos professores a apropriacdo de conhecimentos cientificos sobre a
crianca e seu desenvolvimento.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil; Préticas pedagodgicas; Educagdo infantil.

Abstract: The purpose of this article, part of a research, is to analyze the conceptions of child
development of eleven teachers of a public school of Early Childhood Education, located in the
interior of the state of Minas Gerais and in official documents. It aims to identify if the conceptions of
child development in the documents and in the interviews with the teachers are more in the daily
sphere or in the sphere of the complex activity. This is a qualitative (2016), historical-cultural
approach, focusing on the concept of child development, activity and language as fundamental macro-
categories for the understanding of being-child. The methodological procedures were the interview
and analysis of official documents. The analysis of the official documents shows that child
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development is not seen as a process of all the integrated psychophysiological functions of the child
and related to the process of teaching and learning. The results show that the teachers interviewed rely
more on everyday concepts for their teaching performance, which points to an absence of theoretical
and methodological foundations to guide their pedagogical practices in scientific knowledge. It is
inferred that teacher training, whether initial or continuing, must guarantee to teachers the
appropriation of scientific knowledge about the child and its development.

Keywords: Child development; Pedagogical practices; Child education.

Resumen: El objetivo de este articulo, parte de una investigacion, es analizar las concepciones de
desarrollo infantil de once profesoras de una escuela publica de Educacion Infantil, situada en el
interior del estado de Minas Gerais y en documentos oficiales. Tiene como foco identificar si las
concepciones de desarrollo infantil en los documentos y en las entrevistas con las profesoras se sitiian
mas en la esfera de lo cotidiano o en la esfera de la actividad compleja. Se trata de una investigacion
cualitativa (2016), de abordaje histérico-cultural, teniendo como foco el concepto de desarrollo
infantil, actividad y lenguaje como macrocategorias fundamentales para la comprension del ser-nifio.
Los procedimientos metodoldgicos fueron la entrevista y el analisis de documentos oficiales. El
analisis de los documentos oficiales evidencia que el desarrollo infantil no es visto como un proceso
de todas las funciones psicofisiolégicas integradas del nifio y relacionado al proceso de ensefianza y
aprendizaje. Los resultados evidencian que las profesoras entrevistadas se apoyan mas en conceptos de
lo cotidiano para su actuacion docente, lo que apunta una ausencia de fundamentos tedrico-
metodoldgicos para orientar sus practicas pedagogicas en conocimientos cientificos. Se deduce que la
formacion docente, sea inicial o continuada, debe garantizar a los profesores la apropiacion de
conocimientos cientificos sobre el nifio y su desarrollo.

Palabras clave: Desarrollo infantil; Practicas pedagdgicas; Educacion Infantil.

Introducéo

O artigo é resultado de parte de uma pesquisa qualitativa (2016), na perspectiva
histérico-cultural, que trata sobre as concepcfes de desenvolvimento infantil, atividade e
linguagem por meio de entrevistas com onze professoras de uma Escola de Educacéo Infantil,
situada no interior do Estado de Minas Gerais. Entre as onze professoras, entrevistamos uma
supervisora, uma gestora e nove educadoras'de turmas de criancas de quatro meses a cinco
anos. Na entrevista que foi realizada por escrito, as professoras responderam a trés questoes:
O que é desenvolvimento infantil para vocé? Como vocé define a atividade na Educacéo
Infantil? Qual é o papel da linguagem no desenvolvimento da crianga? Neste artigo, 0
objetivo foi compreender as concepcdes de desenvolvimento infantil que, provavelmente,

norteiam suas praticas pedagogicas, identificando as possiveis relacfes entre 0s documentos

' Educadora é o termo empregado pela Secretaria de Educacdo Municipal da escola-campo para denominar as
professoras que atuam em sala com as criancas.
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oficiais em que se apoiam as professoras para planejar e desenvolver as atividades
pedagogicas com as criangas.

A hipdtese que nos guiou € que as concepgdes das professoras participantes sobre o
desenvolvimento infantil vém se constituindo na esfera do cotidiano, ou seja, baseiam-se em
conceitos empiricos, ainda que tenham valor como saberes construidos no cotidiano, precisam
incorporar os conhecimentos cientificos, principios e fundamentos que sdo assimilados e
objetivados na esfera complexa da atividade humana. Para alcancar a esfera complexa da
atividade humana, é preciso alcancar o nivel da ndo-cotidianidade no processo de apropriacdo
e objetivacdo dos conhecimentos cientificos. Portanto, € na esfera complexa que nos
apropriamos de conceitos cientificos de forma a superarmos o empirismo para alcancar as
méaximas qualidades humanas produzidas historicamente pelos homens, no campo das artes,
ciéncias, técnicas etc.

Na analise dos dados, buscamos compreender o objeto segundo os principios tedricos
de Vigotski (2010) que se referem & analise do processo, de forma a centrar-se na esséncia do
fendmeno, e ndo em sua aparéncia. Portanto, a coleta e a analise dos dados coletados visaram
a explicar o fendbmeno para além da descricdo, para alcancar o nivel explicativo. Para
comparar os dados das entrevistas e documentos oficiais, utilizamos como descritores na
analise documental as trés categorias exploradas nas entrevistas: o desenvolvimento, a
atividade e a linguagem. O levantamento das concepcbes de desenvolvimento infantil,
atividade e linguagem nos documentos oficiais — Matrizes Curriculares para a Rede
Municipal de Ensino de Uberaba, Projeto Politico-Pedagogico, Plano Anual de Ensino do
Pré Il — foi realizado por meio de descritores que correspondem as concepgdes das
professoras pesquisadas neste estudo, consequentemente, sdo as trés macrocategorias de
andlise.

Quando falamos em desenvolvimento infantil nos referimos a formagéo das funcGes
psiquicas superiores da crianca que tém uma base biol6gica mas ndo se desenvolvem de
maneira autbnoma. Sao construidas ao longo da histéria humana (filogénese) e da histéria
individual (ontogénese). Ou seja, o desenvolvimento resulta da vida social, e ndo bioldgica,
por isso que o bioldgico é condicdo, porém ndo basta para o desenvolvimento humano.

Para Leontiev (2006, p. 77):

[...] qualquer fungdo se desenvolve e é reestruturada dentro do processo que
a realiza. As sensagdes, por exemplo, incrementam-se em conexdo com o
desenvolvimento dos processos de percepcdo dirigidos por um alvo. E por
isso que elas podem ser ativamente cultivadas em uma crianga, e seu cultivo
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ndo pode, de mais a mais, em virtude disso, consistir em um treinamento

simples e mecénico das sensagdes em exercicios formais.
Posto isso, compreendemos que € nas relacBes sociais, por meio da atividade, que a crianca
apropria-se da cultura e aprende a ser humana tendo como instrumento mediador a linguagem.
Ou seja, é por meio das relagbes com outras pessoas que se constrdi a si mesma. Portanto, a
atividade na Educacdo Infantil deve trazer as maximas qualidades humanas do mundo da
cultura para a humanizacéo da crianca.
De acordo com Pasqualini (2010, p. 166), “0 desenvolvimento infantil ndo é determinado por
leis naturais universais”, vincula-se “as condigdes objetivas da organizagdo social” apontando
“a impossibilidade de se estabelecer estagios do desenvolvimento psicolégico que se sucedam
em uma ordem fixa e universal, valida para toda e qualquer crianca em todo e qualquer
contexto e a qualquer tempo”. Nesse sentido, as fungdes psiquicas superiores desenvolvem-se
culturalmente, e, portanto, o ensino é sua mola propulsora. Para isso, faz-se necessario criar as
condigdes educativas adequadas para esse desenvolvimento da crianga, sem o qual ela néo se

apropria das formas superiores de conduta.

Formacéo de professores para a Educacéo Infantil

Magalhdes (2014, p. 15) nos explica a necessidade de pensarmos uma logica que
reoriente o pensar e agir do professor.

A educacdo € uma objetivacao da esfera da atividade ndo cotidiana, da esfera
complexa da atividade humana. Por isso, & uma atividade que exige reflexao,
intencdo, fundamentacédo tedrica. No entanto, a légica que tem orientado o
trabalho docente é a logica do cotidiano. A questdo estaria, entdo, em
encontrar formas de impactar positivamente a compreensdo do professor
numa perspectiva de transformagdo da légica que orienta seu pensar e agir
na escola da infancia.
Trabalhar, pedagogicamente, orientando-se pela l6gica da atividade ndo cotidiana,
exige ndo apenas apropriar-se de uma fundamentagdo tedrico-metodologica que subsidie a
pratica pedagogica. E necessaria também a compreenséo de que o trabalho pedagdgico deve
ser um trabalho livre, criativo, para o professor fazer as escolhas tedrico-metodoldgicas que
melhor respondam as necessidades de seus alunos.
A objetivacdo esta ligada as atividades, entretanto, as objetiva¢Ges séo, de acordo
com Heller (1991) citada por Toassa (2005, p. 225) sdao “sempre genéricas e encarnam

diferentes tipos de genericidade. N&o sdo simplesmente as consequéncias das acOes
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exteriorizadas, mas sistemas de referéncia quanto as atividades do homem”. Objetivamos
nossas atividades e comportamentos como produto do género humano, por meio de
objetivacdes classificadas como em-si e para-si. As objetivacfes em-si sdo as da vida
cotidiana que se referem aos usos e costumes como linguagem, costumes, objetos. Essa
objetivacdo ndo exige uma relagdo consciente, por isso dizemos que é alienada em relacao as
formas mais elaboradas de cultura no processo de humanizacao.

Quanto as objetivacdes para-si, realizam-se no nivel ndo cotidiano tornando a
relagdo consciente com a vida cotidiana, ou seja, “Com a media¢do das objetivacdes
genéricas, tal relagdo simboliza a transformacdo do individuo em sujeito consciente das
condigOes sociais que determinam sua existéncia e sdo por ele determinadas: processo de
constituicdo da individualidade para-si”, segundo Duarte (2013, p. 99). As atividades da
crianca para a reproducdo de si mesma sdo as cotidianas. Como exemplo podemos citar as
atividades de vestir-se, escovar os dentes, atender a um telefonema, comunicar-se oralmente e
tantas outras. Assim, na escola da infancia faz-se necessario que o professor possibilite as
criancas constituirem a individualidade para-si.

Para Duarte (2013, p. 103),

[...] o convivio social cotidiano, numa sociedade tdo complexa, ndo da conta
da plena reproducdo, em cada individuo, da humanidade produzida
historicamente. Surge, entdo, como atividade voltada intencionalmente para
esse fim, a educacdo escolar — forma socialmente dominante de educacéo, a
qual cabe a mediacdo entre a vida cotidiana dos individuos e sua
participacéo nas esferas néo cotidianas da atividade social

Nesse sentido, entendemos que a formagdo docente inicial e continuada deve
propiciar aos professores fundamentos tedrico-metodolégicos relativos ao desenvolvimento
da crianca, a fim de que possam, articulando teoria e préatica, planejar intencionalmente as
atividades desenvolvidas na escola da infancia. Assim, podemos organizar 0 ensino
intencionalmente voltado para o desenvolvimento pleno das criangas na escola de Educagéo
Infantil. Dessa forma, as criancas aprendem e, aprendendo, podem desenvolver suas funcgdes
psiquicas superiores.

Recorremos a Mello (2007, p. 12) que aponta aos professores a importancia de

[...] uma teoria que permita compreender o desenvolvimento humano em sua
complexidade possibilita ao professor fazer as escolhas envolvidas na pratica
docente, que, vale lembrar, é um trabalho livre, como sdo poucos na
sociedade atual. Como o trabalho do artista, o trabalho docente é trabalho de
criacdo, de eleicdo de caminhos, de construcdo de estratégias para a
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atividade — arrisco dizer — o mais nobre em nossa sociedade: a atividade de
formacé&o da inteligéncia e da personalidade de cada crianga.

Tendo em vista a necessidade de o professor desempenhar o trabalho docente de
forma criativa, apoiado em fundamentos tedricos e metodoldgicos, tendo em vista educar a
crianca, perguntamo-nos como as professoras vém realizando essa tarefa na Educacéo
Infantil. Na perspectiva da teoria historico-cultural, a crianca aprende a ser homem por meio
da atividade mediada por alguém mais experiente, apropriando-se dessa maneira dos
conhecimentos construidos historicamente. Mukhina (1996, p. 233) reafirma essa perspectiva
tedrica ao explicar que a crianga “amplia seu circulo de conhecimentos, torna-se mais
independente, estende os limites das relagcbes familiares e estabelece comunicagdo com mais
pessoas, principalmente com criancas da sua idade”, evidenciando que ¢ nas relagdes com 0
outro por meio da atividade externa que a crianca aprende e constitui-se como sujeito singular
e autbnomo.

Partindo de uma concepcdo de crianga como ser histdrico-cultural, com uma
capacidade ilimitada de aprender, é preciso, entdo, que a escola de Educacdo Infantil seja
organizada para desenvolver suas potencialidades, tendo em vista uma Educacdo
Desenvolvente.

De acordo com Repkin (2003, p. 5),

[...] a Educacdo Desenvolvente é o desenvolvimento do sujeito. Pode-se
julgar o tipo de ensino por um Gnico critério — a crianga € um sujeito no
processo de ensino? Se ela é um sujeito, entdo temos uma Educacdo
Desenvolvente, se ela € um objeto no processo de ser ensinada, entdo ndo
temos uma Educagdo Desenvolvente. Educagdo Desenvolvente ocorre
quando o parceiro do professor ndo é um estudante [no sentido de um objeto
do ensino], mas um autoprofessor, um professor de si mesmo. N&o é o
professor que ensina o aluno, mas o aluno que ensina a si mesmo. E o papel
do professor é ajudar o estudante a ensinar-se a si mesmo.

Em uma Educacdo Desenvolvente, a crianca € sujeito ativo no processo de ensino,
um tipo de professor de si mesma, como explica Repkin, cabendo ao professor organizar,
planejar e desenvolvam um ensino em que ela ensina a si prdpria, diferentemente do aprender
a aprender tdo presente nos discursos e praticas de professores ainda hoje. A Educacéo
Desenvolvente deve partir de tarefas que mobilizem no sujeito em formacao a necessidade de
aquisicdo de conhecimento, de resolucdo de problemas, para que o aluno seja responsavel por
sua propria aprendizagem. Nesse sentido, a formacgdo dos professores precisa respaldar um
ensino que promova a aprendizagem da crianca como motor de seu desenvolvimento,

diferentemente do que dizem as teorias interacionistas, particularmente a teoria construtivista
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de Piaget. Que desenvolvimento seria esse que requer a inser¢do da crianga no mundo da
cultura ndo em uma interacdo direta e natural, mas mediada pela atividade humana que tem na
linguagem seu principal instrumento cultural.

Duarte esclarece que, nos estudos de Vigotski e seus seguidores, 0 desenvolvimento

do individuo, isto &,

[...] a ontogénese humana ndo pode ser explicada através da relacdo
biolégica entre organismo e meio. A questdo que ndo pode ser esquecida € a
de que o modelo biol6gico de interacdo entre organismo e meio implica as
nogdes de adaptagdo e equilibrio na relagdo do organismo com o meio
ambiente (sem o que o organismo ndo sobrevive). O modelo de interagdo
entre organismo e meio ndo possibilita a compreensédo da relacdo histérico-
social entre objetivacdo e apropriacdo, que caracteriza a especificidade do
desenvolvimento humano. (DUARTE, 2013, p. 107-108).

Diferentemente da teoria piagetiana, que elege a maturagdo bioldgica como condi¢édo
para 0 desenvolvimento da crianga preponderando os fatores internos nesse processo,
Vigotski assevera que € o meio social a condicdo primeira para a crianca desenvolver-se,
ainda que ambos partam da ideia de crianca como ser ativo, seguem diferentes caminhos:
Piaget traca uma linha universal e fixa de desenvolvimento em estagios, contrariamente,
Vigotski aponta para um processo de desenvolvimento dindmico, de evolugdes e involugdes,
em atividades primeiramente externas para atividades internas de formacdo das funcGes
psiquicas superiores.

[...] um processo dialético que se distingue por uma complicada
periodicidade, a despropor¢do no desenvolvimento das diversas funcdes, as
metamorfoses ou transformacdes qualitativas de umas formas em outras, 0
entrelagamento complexo de processos evolutivos e involutivos, o complexo
cruzamento de fatores externos e internos, um complexo processo de
superacéo de dificuldades e de adaptacdo. (VIGOTSKI, 2000, p. 141).

Ressaltamos que a atividade interna, mental da crianga néo é isolada de sua atividade
externa, pratica, pois sdo as relagbes sociais que podem favorecer seu desenvolvimento
multilateral. Leontiev (1983) conceitua o transito multilateral como 0 movimento da atividade
externa para a interna e da atividade interna para a externa, fundamental na atividade humana
objetal, pois “a atividade interna, por sua forma, origina-se a partir da atividade pratica
externa, ndo se separa dela, conservando uma relacdo fundamental e bilateral com a mesma.”
(LEONTIEV, 1983, p. 62).

Assim, para Vigotski e seus seguidores, as funcdes psiquicas superiores tém uma
base bioldgica, mas insuficiente para se desenvolver de maneira autbnoma, sdo construidas ao

longo da histéria humana (filogénese) e da historia individual (ontogénese). Ou seja, 0
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desenvolvimento resulta da vida social, e ndo bioldgica, por isso que o bioldgico é condicdo,
porém ndo basta para o desenvolvimento humano.

Mello (2010, p.1) tem apontado em seus estudos que:

Muito do que temos feito com a educagdo das nossas criancas carece de uma
base cientifica e que, frente aos novos conhecimentos que temos hoje e que
ja nos permitem falar em uma nova ciéncia — a ciéncia da educagdo —,
podemos perceber alguns equivocos nas praticas que muitos de nos
realizamos na educagéo das criangas.

Por isso, a importancia de organizar a escola da infancia como espa¢o educacional
em que a crianca é concebida como sujeito da atividade, com capacidades multiplas de se
apropriar de objetos e de fenbmenos do mundo da cultura por meio da atividade de
aprendizagem, educando-a. Em vista disso, é preciso que a escola de Educacgdo Infantil seja
organizada para desenvolver as potencialidades das criangas no processo de apropriacdo das
méaximas qualidades, isto é, das formas mais elaboradas de cultura a serem objetivadas,
expressando-se por meio de mdaltiplas linguagens.

Nd ha como planejar uma Educacdo Infantil pautada no compromisso pela
cidadania, para uma educacdo transformadora, sem pensar na formagéo do professor, pois ela
¢ fundamental para organizar o trabalho educativo de maneira a impulsionar o
desenvolvimento infantil por meio de desafios que levem as criangas a avangar nesse processo
aprendizagem.

Cabe, portanto, ao professor, auxiliar, orientar a crianca, no processo de educa-la e

ensina-la. Mukhina (1996, p. 40) esclarece como se realiza esse processo:

As criangas assimilam esse mundo, a cultura humana, assimilam pouco a
pouco as experiéncias sociais que essa cultura contém, os conhecimentos, as
aptiddes e as qualidades psiquicas do homem. E essa a heranca social. Sem
davida, a crianca ndo pode se integrar na cultura humana de forma
espontanea. Consegue-0 com a ajuda continua e a orientacdo do adulto — no
processo de educacéo e ensino.

As atividades planejadas e desenvolvidas pelo professor, sendo adequadas a cada
idade de desenvolvimento da crianca, favorecem a aprendizagem de novos conhecimentos,
estimulam a curiosidade e a criatividade, pois toda atividade que é realizada pelas criancas, a
partir de suas necessidades € aquela que coincidindo com 0s objetivos propostos pela
professora tem significado para as criangas. A isso chamamos atividade significativa.

Por conseguinte, compreendemos como o trabalho pedagdgico do professor torna-se

essencial na Educacdo Infantil cujo objetivo é o desenvolvimento integral da crianca. O
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professor é o principal mediador para impulsionar esse desenvolvimento, ao proporcionar as
criangas 0 acesso a cultura que possibilita a apropriacdo de objetos e instrumentos culturais
em suas maximas qualidades, como por exemplo a linguagem que é um instrumento cultural
complexo. Para isso, € preciso que o professor assuma a condi¢cdo de sujeito de sua pratica
pedagogica, aquele que diante de cada situacéo reflete, interroga-se, busca solugdes, constroi
novas estratégias, toma decisdes; enfim, tem autonomia intelectual para planejar e executar
seu trabalho pedagdgico. Assumir essa condicdo exige estudo, pesquisa, reflexdo sobre sua
acao, autoavaliacdo, trabalho em parceria, intencionalidade e, principalmente, disponibilidade
para aprender, experimentar, avaliar, fazendo as escolhas tedrico-metodoldgicas que
respondam as exigéncias de seu trabalho com as criancas.

Em um ensino intencionalmente planejado, o professor organiza o trabalho educativo
sustentado por um conjunto de subsidios tedrico-metodoldgicos, norteadores de sua atuacédo
docente, de forma a evitar préaticas baseadas no empirismo, norteadas pela l6gica do cotidiano,
ainda que necessarias e importantes. Nesse sentido, os fundamentos teérico-metodoldgicos
sdo indispensaveis para a pratica docente, o que implica em objetivacdo da atividade néo-
cotidiana, ou seja, organizar o trabalho docente tendo em vista a esfera complexa da atividade
humana.

O desenvolvimento da crianca, na perspectiva vigotskiana, esta diretamente ligado ao
desenvolvimento da sua atividade cultural, sendo primordial o papel do professor para que ela
se desenvolva plenamente no processo de apropriacdo das formais mais elaboradas de cultura.
O ensino planejado para que as criangas realizem atividades significativas, que desenvolvem
suas funcgdes psiquicas superiores, tem grande relevancia na perspectiva histérico-cultural.
Ainda que ndo seja o Unico responsavel pelo desenvolvimento da crianga, um ambiente
escolar bem organizado e um ensino intencional na esfera da atividade complexa em que
estdo presentes as formas culturais mais elaboradas, é especial e bastante propicio para o

desenvolvimento infantil.
As concepcdes das professoras sobre desenvolvimento infantil

Vejamos o que dizem as professoras da escola-campo sobre o desenvolvimento da
crianca:

A professora Ana’> vé o desenvolvimento infantil como uma sequéncia de
transformac@es nos aspectos fisicos, emocionais e cognitivos. Semelhante a esta concepcao, a

2 As professoras receberam nomes para ndo serem identificadas, de forma a preservarmos seu anonimato.
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professora Corina afirma ser uma sucessao de etapas ou fases, nas quais ocorre uma série de
mudancas fisicas e psicoldgicas, que implicam no crescimento da crianca. Também a
professora Elvira conceitua como fases pelas quais a crianca passa onde ela amadurece e
alcanca determinados conjuntos de conceitos sendo que a crianga alcanca mais e aprimora
as habilidades e competéncias. J& a professora Fatima cita Piaget, ao afirmar que o
desenvolvimento ocorre por estdgios e como ele mesmo diz pode variar de crianca para
crianca. Desenvolver é conseguir realizar hoje coisas que nao realizava ontem. A professora
Helena aborda como as fases de crescimento da crianca que passam por mudancas fisicas e
psicologicas alterando o afetivo e cognitivo da mesma. A professora Gertrudes define o
desenvolvimento infantil como etapas que a crianca desenvolve a partir do momento do seu
nascimento. A professora Irene entende como a fase das descobertas, das curiosidades, do
desenvolvimento ladico e continuo. E a fase da estimulacdo. A professora Katia identifica
desenvolvimento infantil com a ampliacdo de conhecimentos em que desde o nascimento a
crianca aprende a sugar o leite materno, onde se inicia a aprendizagem da afetividade.

As respostas das professoras a concepcdo de como as criangas se desenvolvem
mostrou um cenario em que o desenvolvimento é visto como heranca bioldgica, na relacéo
estimulo-reacdo entre a crianca e o ambiente, linear que foi descrito por elas em fases,
transformacoes, etapas, estagios, em diferentes aspectos que podem ser emocionais, fisicos,
cognitivos. As professoras falam em crescimento e amadurecimento da crianga, descobertas
das criancas, ladico como sindénimo de desenvolvimento, e até em fase de estimulag&o.
Entretanto, essas respostas das professoras ndo relacionam o desenvolvimento da crianca a
formacao de suas fungdes psiquicas superiores, como um processo que se realiza da atividade
externa para a atividade interna e vice-versa, também ndo explicam como a crianca se
desenvolve enquanto processo gque, necessariamente, precisa ser mediado.

Ao tratar sobre o desenvolvimento infantil, Vigotski (2000) diferencia as funcgdes
psicoldgicas elementares, conceituando-as como aquelas comuns aos homens e aos animais,
como atencdo e memoria involuntérias; das funcBes psicoldgicas superiores que formam a
atencdo voluntaria, a memoria mediada, 0 pensamento abstrato, sendo sua génese na atividade
cultural. Isso significa que a funcdo psicologica superior responde a exigéncia de um
determinado comportamento presente na atividade social, sdo, portanto, formadas no processo
educativo, seja ele formal ou informal.

As fungdes psiquicas superiores sdo adquiridas ao longo da vida no processo de
apropriacéo da cultura, a heranga bioldgica néo é suficiente para a formagéo da personalidade
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do individuo. Magalhdes (2014) aponta o papel primordial da atividade social no
desenvolvimento infantil, ao afirmar que “[...] O psiquismo humano se desenvolve por meio
da atividade social, atividade esta mediada por instrumentos como traco principal, interpondo-
se entre o sujeito ¢ o objeto de sua atividade [...]”. Nessa perspectiva, o desenvolvimento
infantil se faz primeiramente na atividade social, portanto, na atividade externa para realizar-
se na atividade internada crianca de maneira a tornarem seus 0s conhecimentos apropriados
nas relagdes interpsiquicas.

Isto posto, compreendemos que por meio da atividade na esfera complexa a crianca
se apropria da cultura e constitui-se como sujeito para-si, pois ao relacionar-se com outras
pessoas constitui a si mesma. Portanto, se queremos que as criangas se desenvolvam
plenamente, temos que planejar as atividades na Educacdo Infantil buscando as formas

elaboradas da cultura.

O papel do meio no desenvolvimento da crianca

O meio ndo deve ser entendido, segundo Vigotski (2010), por meio de parametros
absolutos, mas a partir de parametros relativos; isto é, precisamos considerar 0 meio como
uma “‘circunstancia do desenvolvimento, por encerrar [...] qualidades ou determinadas
caracteristicas que ja propiciam, por si proprias, o desenvolvimento da crian¢a” (VIGOTSKI,
2010, p. 682). O meio influencia diferentemente dependendo da idade em que a crianca se
encontra e das relagbes que ela estabelece nesse meio em que estd inserida. O
desenvolvimento da crianga consiste justamente na ampliacdo gradativa do meio: familia,
vizinhos, escola, sociedade etc. Ainda, segundo o autor, esse papel é tdo forte que, com o
passar dos anos, os significados dos elementos que compfem o0 meio, por mais que
permanecam inalterados, s&o interpretados de maneira diferente pela crianga, pois sua relacéo
se modifica conforme o estagio de desenvolvimento.

Assim podemos inferir que a influéncia do meio no desenvolvimento da crianca é
resultado de suas vivéncias. Para Vigotski (2000, p. 683-684), vivéncia “nao é esse ou aquele
elemento tomado independentemente da crianga, mas, sim, o elemento interpretado pela
vivéncia da crian¢a que pode determinar sua influéncia no decorrer do seu desenvolvimento
futuro”

Em relacdo ao papel do meio no desenvolvimento infantil, vejamos o que dizem as
professoras: A professora Ana diz que a crianga necessita de um ambiente acolhedor,

harmonioso e rico em experiéncias, seja na escola ou no lar, destacando que “a crianga
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devera se sentir protegida e acolhida, sendo familia é o primeiro ponto em que a crianga ira
se desenvolver. Para a professora Beatriz afirma que a crianca precisa de um ambiente
acolhedor, tranquilo e agradavel. Também a professora Janete reforca a necessidade de um
ambiente harmonioso, acolhedor e rico em experiéncias desde o pré-natal por meios de
cuidados com a mée e seu ambiente e continuar a ser promovido de forma intensiva apos o
nascimento. Para a professora Janete é muito importante a participacao da familia e da escola
para que a crianca se desenvolva integralmente. A professora Beatriz aponta que é
necessario que seja um trabalho em conjunto (escola e familia), assim o desenvolvimento
serd melhor. De acordo com a professora Irene, o desenvolvimento infantil depende de
situacBes sociais, [em] que as criancas comecam a estabelecer vinculos afetivos, tanto com
adultos, quanto com outras criancas. A professora percebe o desenvolvimento infantil como
fases em que ““a crianca é estimulada atraves do seu meio social.

Embora as professoras, participantes da pesquisa, apontem o papel do meio na vida
da crianca como uma condi¢cdo para seu desenvolvimento, ndo conceituam meio nem
explicam como ele pode influir no desenvolvimento da crianca, ou seja, que relagdes a crianca
estabelece e, como nesse processo pode formar sua personalidade, desenvolvendo suas
funcgdes psiquicas superiores.

Para impulsionar o desenvolvimento da crianga, de acordo com Vigotski (2000), o
professor precisa trabalhar atividades que elas ainda ndo conseguem realizar sozinhas, mas
poderdo fazé-las com a mediagéo da professora, ou seja, nessa situagdo, 0 ensino atua na zona
de desenvolvimento iminente da crianca, levando-a a avancar para realizar o que ela ainda ndo
consegue fazer sozinha, mas fara no futuro.

Um ensino orientado até uma etapa de desenvolvimento ja realizado é ineficaz do
ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca, ndo é capaz de dirigir o processo de
desenvolvimento, mas vai atras dele. A teoria do ambito de desenvolvimento potencial origina
uma férmula que contradiz exatamente a orientacéo tradicional: o Unico bom ensino é o que
se adianta ao desenvolvimento. Vigotski (2000, p. 114). Se o professor se atém as atividades
que as criancas conseguem realizar sozinhas, isto €, na zona de desenvolvimento real, elas
irdo permanecer no mesmo nivel de desenvolvimento, ndo avancando para novas
aprendizagens e, portanto, pouco avancando no desenvolvimento de suas fungdes psiquicas
superiores. No processo educativo colaborativo, o professor e a crianga caminham juntos na

busca de novos conhecimentos cientificos.
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As concepcdes de desenvolvimento infantil nos documentos oficiais

Foram dois os documentos oficiais analisados: as Matrizes Curriculares Municipais
(2014) e o Projeto Politico Pedagdgico da escola-campo.
O documento norteador das professoras entrevistadas neste estudo, as Matrizes

Curriculares Municipais® da escola-campo afirmam que o ensino

[...] “precisa deixar de ser uma transmiss@o de conhecimentos (verdades
prontas), para constituir-se em processo de elaboracéo de situacdes didatico-
pedagogicas que facilitem a aprendizagem, isto é, que favorecam a
construgdo de relagdes significativas entre componentes de um universo
simbolico” (MORETO, 2003). ‘Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua propria produgdo ou sua construgdo. ’
(FREIRE, 1996, p. 47). (MATRIZES MUNICIPAIS, 2014, p. 8).

O trecho acima citado das Matrizes Curriculares foi extraido, provavelmente, do
artigo Avaliac&o escolar como processo de construcdo de conhecimento, de Edina Souza de
Melo Wagner Gongalves Bastos, e tem como objetivo analisar o processo de avaliagdo como
construcdo de conhecimento pelo proprio aluno. De acordo com Bastos (2012), “Nessa
relacdo, além de transmissor de informacdes, o professor € o elemento mediador (catalisador)
da interacéo entre o aluno e o conhecimento socialmente construido, cabendo a ele a funcao
de criar as condigdes mais favoraveis a aprendizagem do aluno”. Perguntamo-nos: Seria
funcdo do professor transmitir informacgdes? O professor é o elemento mediador quando cria
condicGes de aprendizagem? Isso bastaria para que as criancgas se apropriassem do mundo da
cultura?

O conceito de mediacdo em contextos escolares necessita ser revisto por outros
olhares tedricos, pois interpretacdes equivocadas resultam cada vez mais no descolamento de
seu significado conceitual nas préaticas pedagdgicas em sala de aula. Como ser historico e
social, inserido na cultura, o homem transforma a realidade e é por ela transformado no
processo de apropriacdo e objetivacdo dos conhecimentos, nas relacdes que estabelece com o
outro. Nesse processo, 0 papel da linguagem é fundamental como instrumento cultural
complexo, ao mediar as relagdes do homem com o outro, com os objetos e fenémenos. Esse é
0 processo pelo qual a crianga aprende e se desenvolve.

A vista disso, a acdo de outras pessoas no desenvolvimento da crianca é fundamental
para mediar as aquisicdes dos conhecimentos historicamente construidos. Esse processo se

® As Matrizes Curriculares Municipais foram assim denominadas para ndo identificar a Rede Municipal de
Educacdo responsavel pelo documento. N&do constam das referéncias para preservar o anonimato da escola e da
secretaria municipal de educagéo.
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realiza por meio da linguagem em suas relagdes com o pensamento, a consciéncia. Portanto,
cabe ao professor organizar, planejar, sistematizar, executar e avaliar o trabalho educativo
com a finalidade de garantir as criancas a apropriacdo dos conhecimentos na atividade
pedagdgica.

Segundo Libaneo (2004), o conceito de mediacdo possibilita inferir que o professor
cria 0S meios necessarios para que as criangas possam se apropriar do mundo da cultura, a
essa atividade denominamos atividade de ensino (LIBANEO 2004, p.5). Portanto, é no espago
escolar que podemos, ensinando, promover atividades de aprendizagem ao viabilizar as
criancas os contetldos do mundo da cultura.

Na introducdo do documento, Matrizes Curriculares Municipais, apresenta-se uma
organizacdo curricular em que os conteldos sdo vistos como meio para desenvolver as
competéncias da crianca, entendidas como capacidades construidas internamente pela crianca
madura. Embora o desenvolvimento infantil seja relacionado sob alguns aspectos com as
brincadeiras, situacdes ludicas, ele € vinculado a maturidade da crianca, no sentido de que a
crianca primeiro precisa amadurecer para depois construir seus conhecimentos, num processo
interno que exclui o papel da atividade externa como condicdo primeira para sua
aprendizagem. Também ¢é citada a avaliagdo diagnostica das criangas para averiguar seu
desenvolvimento psicomotor. A énfase na motricidade, como esta posto na situacdo de
avaliacdo diagnostica, limita-se a identificar a zona de desenvolvimento real da crianga, ou
seja, aquilo que ela faz com autonomia, sem precisar de auxilio de outros.

De acordo com Chaiklin (2011), a avaliacdo diagndstica remete a zona de
desenvolvimento real da crianga, ndo apontando suas possibilidades de desenvolvimento
potencial, ou seja, aquilo que a crianca pode fazer com a ajuda de alguém mais experiente e
que podera fazer sozinha no futuro, condicdo para o professor organizar o trabalho educativo,
situando o ensino intencionalmente na zona de desenvolvimento iminente que mostra o
potencial de aprendizagem da crianca.

O conceito de desenvolvimento é fortemente associado a maturacdo, sendo o
professor a referéncia da crianca nas situagbes ludicas de aprendizagem. O emprego da
palavra maturacdo parece referir-se a concepcao piagetiana de desenvolvimento infantil como
processo de amadurecimento de um organismo vivo, com base em suas condicGes bioldgicas,
isto é, suas condicdes internas de amadurecimento. Nesses paragrafos, evidenciamos também,

implicitamente, o conceito de desenvolvimento associado ao processo de aprendizagem por
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meio das atividades ludicas, adjetivo empregado com o sentido de atividade de
entretenimento.

Em sintese, os itens descritos no documento Matrizes Curriculares Municipais
(2014) trazem implicitamente o conceito de desenvolvimento voltado para a perspectiva
piagetiana, ndo como um processo dialético de desenvolvimento integrado da crianga, de
todas as fungdes psicofisioldgicas, em relagdo umas com as outras e vistas em sua totalidade.

No documento Projeto Politico Pedagégico® (2014, p.6) da escola-campo, a crianca
em desenvolvimento ¢ abordada como “sujeito responsavel e capaz de desenvolver-se com
consciéncia plena e eticamente atuante no processo de sua formagdo enquanto cidadao”.
Como aprendiz e agente de seu desenvolvimento, a crianga deve desenvolve-se “como ser de
conhecimento, leitor e intérprete arguto da realidade”; ser competente, “autor e ator criativo
de alternativas face as diferentes demandas de transformacdes sociais; ser-de-convivéncia
solidaria, humanizador das relacGes interpessoais, ambientais e culturais; enfim, SER de
Humanidade Plena, criador, lucido e amoroso.

O desenvolvimento infantil apresentado parece associado aos estagios de
desenvolvimento da criangca como sujeito que se autodesenvolve, ou seja, que constroi
sozinho o conhecimento, ao ser caracterizado como ser de conhecimento, leitor, intérprete da
realidade, ser de competéncias, autor e ator, criador de alternativas, ser de convivéncias, ser
solidario, humanizador, ser de humanidade plena. Menciona-se o desenvolvimento
psicomotor da criangca, sem relacdo como o0 processo de ensino e aprendizagem, sugerindo
desenvolvimento como processo autbnomo, interno, que independe das experiéncias
vivenciadas pela crianca em seu entorno e da relacdo que ela estabelece com o meio. Para
Vigotski (2010), o desenvolvimento infantil é visto como uma abordagem que visa a evolugao
e revolucdo, formas encadeadas e reciprocas nas quais todas as fungdes se formam em relacéo
umas com as outras por meio de atividades significativas, em que o professor ensina as
criangas os contetdos mediados pela linguagem, instrumento cultural complexo.

No planejamento, o desenvolvimento da crianca € tomado como uma categoria para
definicdo do desenvolvimento real das criangas, assim sendo, ndo incide em sua zona de
desenvolvimento iminente que dimensiona o que a crianga € capaz de fazer com a ajuda de
alguém mais experiente e, portanto, fard sozinha no futuro. Ndo sendo processual nem
continuo, ndo explicita como a crianca se desenvolve integralmente em todos os aspectos da

sua personalidade. Nesse sentido, 0 conceito mais uma vez aparece descolado do processo de

* O Projeto Politico Pedagégico néo foi referenciado para no identificar a escola-campo, preservando assim seu
anonimato.
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ensino e aprendizagem, que, segundo a perspectiva histdrico-cultural, impulsiona o
desenvolvimento integral.

Tendo em vista os conceitos de niveis de desenvolvimento e sua relacdo com o0s
processos de ensino e aprendizagem, constatamos que nos documentos oficiais estdo ausentes
esses elementos que poderiam contribuir para a organizagdo do trabalho pedagogico com foco
no ensino intencional para uma aprendizagem significa, como condicdo para O

desenvolvimento integral da crianca.
Consideracoes finais

O conceito de desenvolvimento infantil, no Projeto Politico Pedagdgico, embora seja
gualificado como integral e processual, ndo explica claramente o que seria esse
desenvolvimento integral e processual. Nas Matrizes Curriculares Municipais (2014), as
concepcdes de desenvolvimento infantil trazem o conceito de desenvolvimento infantil mais
voltado para a perspectiva piagetiana, e ndo sdo apresentados os fundamentos que
caracterizam o desenvolvimento da crianca nessa perspectiva. As professoras deste estudo
refletem em suas concepcdes sobre o desenvolvimento infantil os documentos oficiais, de tal
forma que podemos inferir que suas praticas pedagdgicas sdo demarcadas por esses
documentos oficiais. Assim, consideramos que ndo se toma o desenvolvimento infantil como
um processo dialético de desenvolvimento integrado da criangca, de todas as funcdes
psicofisioldgicas, em relacdo umas com as outras e vistas em sua totalidade, nas relagdes
interpsiquicas em atividades externas e, nas relacdes intrapsiquicas em atividades internas.
Sem um conjunto sélido de fundamentos tedricos e metodolégicos para organizar o trabalho
educativo, as professoras reproduzem, de forma alienada em suas praticas pedagdgicas
conteddos da logica do cotidiano. O ato de educar situa-se na esfera complexa da atividade
humana. Isso exige do professor reflexdo, intengdo e fundamentacdo tedrica. E preciso
articular os conhecimentos do cotidiano com os conhecimentos cientificos para inverter a
I6gica que tem dominado muitas escolas de Educacdo Infantil e assim orientar 0 pensamento
do professor e sua atuagcdo docente para uma educagdo humanizadora, que transforme a escola
da infancia.

Ressaltamos a relevancia da concep¢éo de desenvolvimento humano na perspectiva
historico-cultural que traz contribui¢bes cientificas significativas ao explicar como se
desenvolvem as fungdes superiores da crianca, focando sua origem historica e social, pois

nascem e se desenvolvem nas relagdes sociais que a crianca estabelece em sua infancia na
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sociedade. Como vimos, ao partir do pressuposto da constitui¢do social das fun¢Ges psiquicas
superiores, Vigotski se contrapde as teorias mecanicistas e naturalistas, destacando nesse
processo que o desenvolvimento cultural da crianca depende diretamente de suas condi¢bes
de vida e educacéo.

Nessa perspectiva, o professor assume um compromisso com a educacdo que é
politico-pedagdgico, segundo Meszaros (2005), capaz de avangar para criar uma alternativa

educacional que supere a logica do capital, uma educacéo efetivamente humanizadora.
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