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Resumo: Este texto aborda o tema do ensino para alunos com deficiéncia intelectual e a problematica
da nédo valorizacdo de contetdos escolares mais elaborados para esses sujeitos. Esta fundamentado na
perspectiva historico-cultural e na teoria enunciativo-discursiva, com o objetivo de investigar como
tem ocorrido o processo de formagdo de conceitos cientificos, com foco na linguagem escrita, €, em
especial, buscar indicios de possibilidades de (trans)formacédo de professores e de alunos em relacéo a
novos modos de constituicdo de desenvolvimento. A pesquisa, de cunho qualitativo, ocorreu em trés
escolas publicas de ensino fundamental no estado de S&o Paulo, envolvendo professores e seus alunos
considerados deficientes intelectuais. Apresentam-se recortes de episodios interativos extraidos de
dois eixos investigativos: processos de elaboracdo de conhecimento de alunos com deficiéncias e
formagdo continuada docente. Os dados, provenientes de recursos de audio e videogravagdo, com
posterior transcri¢cdo de todo o material, foram analisados com base na microgénese dos processos em
curso, ou seja, valorizando detalhes dos acontecimentos interativos. Os resultados evidenciaram
possibilidades de (re)elaboracdo de conceitos pelos alunos e (trans)formacdo do trabalho docente,
especialmente nos modos de ensinar. Considerando que a promogdo do aprendizado significativo na
escola refere-se ao trabalho sistematizado e deliberado do professor com conceitos cientificos, o saber
elaborado precisa ser concretizado de modo consciente e organizado, especialmente com alunos com
deficiéncia intelectual que, em geral, apresentam grande defasagem no dominio da escrita.

Palavras-chave: Desenvolvimento humano. Inclusdo escolar. Linguagem escrita.
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Abstract: This paper addresses the subject of teaching for students with intellectual disabilities and
the fact that more elaborate school contents are not valued for these students. It is theoretically and
methodologically based on the cultural-historical approach and in the enunciation/discourse theory,
with the aim of investigating how the scientific concept formation process takes place, with a focus on
the written language. In particular, it seeks traces of possibilities of teacher/student (trans)formation in
new modes of development. We conducted a qualitative research in three public elementary schools in
the state of Sdo Paulo, involving teachers and their students considered intellectually disabled. We
focused on interactive episodes extracted from two research axes: the processes of knowledge
elaboration of students with disabilities and ongoing teacher training. The data, collected from audio
and video recording resources, with subsequent transcription of the whole material, were analyzed
based on the microgenesis of the processes in progress, that is, valuing details of the interactive events.
The results revealed the possibilities of students (re) elaborating concepts and the (trans) formation of
the teaching practice, especially in how they teach. Considering that the promotion of meaningful
learning in school refers to the teacher’s systematic and deliberate work with scientific concepts, the
elaborated knowledge must occur in a conscious and organized way, especially with students with
intellectual disabilities who generally show a significant delay in the field of writing.

Keywords: Human development. School inclusion. Written language.

Resumen: Este texto aborda el tema de la ensefianza para alumnos con discapacidad intelectual y la
problematica de la no valorizacion de contenidos escolares mas elaborados para esos alumnos. Se
fundamenta teérico-metodoldgicamente en la perspectiva historico-cultural y en la teoria enunciativo-
discursiva, con el objetivo de investigar como ha ocurrido el proceso de formacién de conceptos
cientificos, con foco en el lenguaje escrito. En especial, busca indicios de posibilidades de (trans)
formacion de profesores y de alumnos en nuevos modos de constitucion de desarrollo. La
investigacion, de cufio cualitativo, ocurri6 en tres escuelas publicas de ensefianza fundamental en el
estado de S&o Paulo, involucrando a profesores y sus alumnos considerados deficientes intelectuales.
Se presentan recortes de episodios interactivos extraidos de dos ejes investigativos: los procesos de
elaboracién de conocimiento de alumnos con deficiencias y la formacién continuada docente. Los
datos, provenientes de recursos de audio y de video, con posterior transcripcion de todo el material,
fueron analizados con base en la microgénesis de los procesos en curso, o sea, valorizando detalles de
los acontecimientos interactivos. Los resultados evidenciaron posibilidades de (re) elaboracion de
conceptos por los alumnos y (trans) formacién del trabajo docente, especialmente en los modos de
ensefianza. Considerando que la promocion del aprendizaje significativo en la escuela se refiere al
trabajo sistematizado y deliberado del profesor con conceptos cientificos, el saber elaborado necesita
ser concretado de modo consciente y organizado, especialmente con alumnos con discapacidad
intelectual que, en general, presentan gran desfase en el dominio de la escritura.

Palabras clave: Desarrollo humano. Inclusion Escolar. Lengua escrita.

Introducéo

No Brasil, a educacdo de pessoas com deficiéncias, desde a década de 1990, tem sido
orientada por politicas educativas que incorporaram os discursos da universalizacdo do ensino
e da educacdo inclusiva. Diante disso, diretrizes e programas — diretrizes para o atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2008) e programas de formacdo docente continuada
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(BRASIL, 2006, 2011) —foram elaborados para efetivacdo dessa politica. Estudos apontam
que os programas de formacdo docente continuada tém ocorrido com acgdes formativas
esporadicas, que ndo atendem as necessidades reais dos professores em sala de aula e
fundadas em um saber pratico, sem oportunizar um conhecimento teérico nem o debate
pedagogico acerca do trabalho docente (GARCIA, 2013; LIMA; DORZIAT, 2015). Desse
modo, alijados de uma formacdo comprometida com a transformacdo da préatica docente, 0s
professores continuam recebendo, em salas de aula, alunos com deficiéncias, sem, no entanto,
saber como lidar com esse publico. Tal fato acaba refletindo no ensino oferecido a esses
alunos, que tem sido empobrecido e pouco possibilita 0 acesso ao conhecimento escolar.

Meletti e Ribeiro (2014) realizaram um acurado estudo sobre 0 acesso, a permanéncia
e a escolarizacdo de alunos com deficiéncias na rede regular de ensino no Brasil, com base
nos indicadores oficiais, e apontam as controveérsias existentes nesse processo. Por um lado,
0s dados mostram um aumento do ndmero de matriculas dessa populagdo nas escolas; por
outro lado, ao comparar esse aumento com o numero de pessoas com deficiéncias que ha na
populacédo brasileira, nota-se que uma parcela consideravel dessas pessoas nao tem acesso a
qualquer tipo de escolarizacdo. O estudo também indica que a maior parte do alunado com
deficiéncias esta no ensino fundamental. Todavia, apenas uma minoria se encontra em idade
adequada a série: os demais tém defasagem de, no minimo, um ano em relacao a série/ano que
deveriam frequentar. Segundo as autoras, esse dado é revelador de que processos efetivos de
escolarizagdo ndo estdo ocorrendo, e tais alunos continuam alijados de aprender conteddos
escolares.

No contexto social mais amplo, os desafios da educacdo desses alunos se relacionam
com os desafios postos para a educacdo geral: a educacédo para todos se torna um problema
extremo, em um pais socialmente desigual, regido por politicas educacionais de cunho
neoliberal. Sem desconsiderar esse panorama externo e compreendendo que tais politicas
impactam o cotidiano escolar, neste texto focalizamos e discutimos analiticamente a
problematica e as possibilidades de transformacédo de um ensino que nédo valoriza contetdos
escolares mais elaborados para alunos com deficiéncia intelectual.

Muitos professores, tanto os que atendem aos alunos nas salas comuns, como 0s

especialistas, nas salas de atendimento educacional especializado (AEE)®, orientam-se pela

! Espagos fisicos localizados nas escolas pUblicas onde se realiza o Atendimento Educacional Especializado para
alunos com dificuldades escolares e com diagndéstico de deficiéncia intelectual. Essas atividades sdo realizadas
em torno de duas vezes por semana, no contraturno ou com a saida do aluno da sala comum por um periodo da
aula.
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concepgdo historica de que esses alunos tém poucas possibilidades de aprendizagem de
contetidos escolares, sobretudo de contetdos que exijam mais capacidade de abstracdo e de
simbolizacdo, como os conceitos cientificos (DAINEZ, 2009; FREITAS; MONTEIRO,
2016).

Diante dessa problematica, temos buscado, junto com esses professores, compreender
possibilidades de elaboracdo de conhecimentos por alunos com deficiéncia intelectual e,
conjuntamente, refletir sobre novos modos de atuacdo. Neste trabalho, apresentamos parte dos
resultados investigativos de nossas pesquisas e examinamos situacdes ocorridas no trabalho
de professores de um grupo de formacéo continuada com alunos com deficiéncias em dois
contextos distintos: na sala comum e na sala de AEE. Temos como objetivo investigar como
tem ocorrido o processo de formacdo de conceitos cientificos, com foco na linguagem escrita,
e, em especial, buscar indicios de possibilidades de (trans)formacdo de professores e de
alunos em relacéo a novos modos de constituicdo de desenvolvimento.

Organizamos 0 texto em quatro sec¢des: inicialmente, apresentaremos 0s referenciais
tedricos que alicercam nossas discussdes. Na segunda secdo, traremos a contextualizacdo do
estudo, destacando as investigacdes empiricas realizadas e a metodologia de analise do
material. Em seguida, exporemos excertos das situa¢des ocorridas nos contextos focalizados e
as analises decorrentes. Por fim, realizaremos algumas reflexdes a respeito das praticas

formativas (para docentes e discentes) e enfatizaremos o papel da linguagem nesse processo.

Referencial Teorico

Fundamentamo-nos nas proposi¢des de Lev. S. Vigotski (1995, 2001) concernentes ao
desenvolvimento cultural, em suas elaboragfes referentes a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento e ao processo de formagéo conceitual. Para as discussdes sobre as praticas
de ensino com foco na elaboracdo da linguagem escrita, apoiamo-nos na perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem (BAKHTIN, 2003) e em autores contemporaneos
(GERALDI, 1997; POSSENTI, 1996, 2002, 2005) que discutem o ensino da lingua em suas
condigdes concretas de enunciagao.

Vigotski (1995), contrariando as tendéncias psicolégicas que circulavam no inicio do
século XX, que compreendiam o desenvolvimento centrado nas funcbes elementares e em

seus aspectos biologicos, atribui a linha cultural as possibilidades de constituicdo humana.
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Para o autor, a génese do funcionamento psiquico encontra-se nas relagdes sociais, nas
condicOes reais de existéncia humana, pela mediacdo semioética.

Com base nas ideias do materialismo historico e dialético, Vigotski compreende que
0s aspectos tipicamente humanos do desenvolvimento sdo dados pela capacidade que o
homem tem para criar e usar signos e entende que a palavra é o signo por exceléncia. Por
meio dela, 0 homem se apropria da cultura humana, tomando para si, nos processos de
significacdo, o que antes ocorria nas interacGes sociais. Sendo assim, funcées psiquicas, como
a memoria mediada, a atencdo voluntaria, a formacdo de conceitos, a imaginagédo, entre
outras, constituem-se nas relacdes intersubjetivas, mediadas pela palavra, em praticas sociais.

Em relacdo a constituicdo psiquica de pessoas com deficiéncia intelectual, Vigotski
(1995,1997) ressalta que o desenvolvimento tem natureza social para todos os individuos,
com ou sem deficiéncia. Isso significa que ndo sdo as condicdes biologicas que determinam as
possibilidades de aprendizagem desses sujeitos, mas sim as oportunidades oferecidas no
ambito social para que a pessoa com deficiéncia possa interagir, aprender e significar o
mundo. E pela palavra, pela linguagem que isso se torna possivel. A aprendizagem depende
da situacdo social do desenvolvimento, isto €, do modo como as criancas se relacionam com o
meio circundante e atribuem sentidos as vivéncias que tém nesse meio. Vigotski (2010)
sugere que se deve compreender a crianga como alguém capaz de estabelecer relaces com o
mundo que a rodeia. No ambito do ensino para alunos com deficiéncias, isso implica que 0s
ambientes precisam contemplar experiéncias ricas e diversificadas com a cultura histérica e
socialmente criada, diferentemente de préaticas exclusivamente perceptivas, motoras ou com
énfase na vida cotidiana, que tém marcado a escolarizacdo desses individuos.

Vigotski (2001) enfatiza que o processo de aprendizagem ocorre em relagdes sociais
partilhadas, e, a partir desse processo, 0 desenvolvimento é impulsionado. Isso traz
consequéncias significativas para as reflexdes sobre o ensino, pois tal tese contraria as ideias
que supdem ser necessario o sujeito ter atingido certo nivel de desenvolvimento para aprender
ou que esse aprendizado dependa, principalmente, de estruturas internas tipicamente
desenvolvidas. Assim, o autor valoriza as atividades de ensino realizadas em colaboragdo com
pares mais capazes, pois compreender o que 0s sujeitos realizam com auxilio do outro torna-
se sinal das possibilidades de desenvolvimento, fonte das compensacdes sociais.

Em vista disso, o autor discute sobre o desenvolvimento dos conceitos cientificos que
se formam no processo de ensino. Para ele, 0 ensino de tais conceitos é uma das tarefas

principais da escola. Distinguindo os conceitos espontaneos (cotidianos) — que se originam na
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crianga durante as situag@es informais de aprendizagem — dos cientificos, que sdo elaborados
com a intervencdo deliberada do adulto, Vigotski (2001) concede a palavra papel essencial na
formacdo de conceitos. Em todas as fases do processo de elaboracdo conceitual, ela esta
presente: com a palavra, a crianca orienta a sua atencéo para determinados atributos; com a
palavra, ela os sintetiza, simboliza o conceito abstrato e opera com ele, o que implica a
constituicao das fungdes psiquicas humanas.

O autor explica que 0s conceitos espontaneos e 0s cientificos se desenvolvem
orientados em sentidos opostos, pois os primeiros tém nivel de abstracdo pouco elevado, sdo
oriundos das experiéncias cotidianas das criangas; por sua vez, 0s conceitos cientificos séo
escolarizados, carregam nivel elevado de abstracdo. Porém, ambos o0s processos se inter-
relacionam. Ao entrarem na escola, os alunos possuem conceitos cotidianos e, pelas praticas
sociais vivenciadas nesse espaco, em relacdes de ensino significativas, os alunos vao tomando
consciéncia dos conceitos cientificos. Estabelecem-se entre ambos relagdes reciprocas que
ddo nova qualidade ao funcionamento intelectual: refinam e complexificam o pensamento.

Para discutir mais profundamente sobre a relacdo entre conceitos espontaneos e
cientificos e sobre o nivel de abstracdo deles, Vigotski (2001) reflete a respeito das esferas de
linguagem oral e escrita. O autor expressa que ha diferencas essenciais entre elas: a linguagem
oral se desenvolve ao longo de toda a infancia, e desde tenra idade a crianga tem a
necessidade de falar; por sua vez, a linguagem escrita requer ensino deliberado, arbitrariedade
e niveis de abstracdo mais complexos. Além disso, é necessario criar motivos para escrever,
isto é, a funcdo social da escrita e seus significados precisam estar presentes desde o inicio do
processo de apropriacdo da escrita.

Vigotski acrescenta que os motivos que mobilizam a crianga para escrever nessa etapa
educacional ainda ndo estdo claros para ela, portanto, cabe a escola, por meio da
aprendizagem escolar, motiva-la para a escrita. Além disso, a linguagem escrita é aquela
desenvolvida em seu grau maximo, estruturada nos minimos detalhes para que possa ser
compreendida pelo leitor, o que requer da crianga “operagdes sumamente complexas de
construgao arbitraria de tecido semantico” (VIGOTSKI, 2001, p. 317). Ou seja, requer
consciéncia e intencionalidade, levando o aluno a agir intelectualmente, o que proporciona
desenvolvimento mental. E nos permite compreender que, para Vigotski, a linguagem falada
estd para os conhecimentos espontaneos, assim como a linguagem escrita estd para 0s
conhecimentos cientificos, ja que a primeira faz parte do conjunto das atividades espontaneas,
ndo arbitrarias e inconscientes; e a segunda compde o0 conjunto das atividades abstratas,
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arbitrérias e conscientes. Assim, gracas ao aprendizado da escrita, a crianga passa a tomar
consciéncia dos seus atos e aplica-los nas diferentes situacdes de realizacdo de problemas que
envolvem ideias, reflexdo e planejamento.

Em uma discussdo muito préxima a de Vigotski®, Bakhtin (2003) afirma que
linguagem e pensamento se organizam no fluxo da comunicagéo verbal. Embora o campo
educacional ndo seja seu objeto de analise, esse autor reforca a tese vigotskiana de que as
funcBes psiquicas se desenvolvem nas interacdes sociais, mediadas pela linguagem, pois a
palavra € 0 modo de interpretacdo e organizacdo tanto da vida psiquica do sujeito como da
realidade que o circunda, pelo uso que faz dela. Entdo, nas experiéncias sociais mediadas pela
linguagem reside a possibilidade de apropriar-se dela. A expressdo e o sentidos que se
constroem, as possibilidades de compreensdo do mundo vivenciado ndo estdo no sistema da
lingua nem no interior dos sujeitos, mas nas trocas verbais.

Geraldi (1997) e Possenti (1996, 2002, 2005), por tomarem o texto como objeto de
ensino®, nos ajudam a pensar sobre a aquisicio de conhecimento e desenvolvimento do
pensamento na escola pela apropriacdo da linguagem escrita, como saber que envolve
sistematizacdo e organizacdo do ensino. Argumentam que a linguagem escrita ocupa lugar
central nas préaticas sociais, e todos que delas participam precisam se apropriar de Seus usos,
para ndo s6 compreender os textos alheios, mas também criar seus préprios, ja que a
linguagem é sempre orientada para alguém e para o contexto em que é produzida; sempre
comunica algo e busca ser compreendida. E essa dimensao social da linguagem ndo pode ser

esquecida nos processos de ensino, mesmo porque

[...] ndo se aprende por exercicios, mas por praticas significativas. Essa
afirmacdo fica quase Obvia se pensarmos em como uma crianga aprende a
falar com os adultos com quem convive e com seus colegas de brinquedo e
interacdo em geral. O dominio de uma lingua é o resultado de praticas
efetivas, significativas, contextualizadas. (POSSENT]I, 2002, p. 36)

Com essas consideracgdes, seguimos apresentando a contextualiza¢do deste estudo, que
busca indicios de possibilidades de (trans)formacédo de professores e de alunos, novos modos
de constituicdo de desenvolvimento pelo ensino escolar, com foco na elaboracdo da
linguagem escrita de alunos com deficiéncia intelectual.

2 para Vigotski (1982), a palavra se converte em pensamento, e 0 pensamento em palavra, pela interconex&o
entre esses processos, bem como por um conjunto de opera¢cdes mentais que se desenvolvem a partir do uso
flexivel do signo linguistico.

% Geraldi e Possenti se interessam pelo ensino da lingua em suas condicdes concretas de enunciagéo, e embora
tenham posicionamentos diferentes em relacdo a Analise do Discurso, suas ideias nos permitem refletir sobre
relagBes pedagdgicas.
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Considerac6es metodoldgicas

No ambito do grupo de pesquisa a que somos vinculadas como pesquisadoras,* temos
realizado projetos de investigacdo voltados a tematica das condi¢cBes de possibilidades de
elaboracdo de conhecimento por alunos com deficiéncias, em dois eixos investigativos:
processos de elaboracdo de conhecimento de alunos com deficiéncias e formagéo continuada
docente. Para este texto, apresentamos recortes de episodios interativos extraidos de nosso
banco de dados referente a estudos concernentes a esses eixos que atenderam aos
procedimentos éticos em pesquisa com seres humanos. Os dados sdo provenientes de recursos
de audio e videogravacao, com posterior transcricdo de todo o material.

No eixo “Processos de elaboracdo de conhecimento de alunos com deficiéncias”,
destacaremos o trabalho desenvolvido com o aluno Giovani®, de 8 anos, diagnosticado com
deficiéncia intelectual e com dificuldades de articulacdo da fala. Inicialmente, a pesquisadora
refletiu com a professora da sala de AEE a respeito das atividades e das acGes destinadas ao
aluno, basicamente um trabalho de treino de letras e palavras isoladas.® Em seguida, ambas
realizaram um trabalho semanal de planejamento das atividades a serem desenvolvidas com o
menino na sala multifuncional, envolvendo os conceitos trabalhados na sala comum, além de
atividades de leitura e escrita a partir de histérias da literatura infantil brasileira’. As préticas
pedagdgicas desenvolvidas na sala multifuncional foram acompanhadas pela pesquisadora e
por outras 23 professoras do AEE — entre elas, a professora de Giovani —, que faziam parte da
mesma rede, durante encontros quinzenais em momentos de HTPC. Selecionamos um
episodio referente a uma situacdo que, ocorrida na sala de AEE, focaliza os modos de
participacdo do aluno e as intervengdes da professora durante a realizacdo de uma atividade

envolvendo a leitura e a escrita.

* Grupo de Pesquisa “esta informagio sera inicialmente omitida a fim de garantir a avaliagio as cegas do texto”

® Os nomes de todos os participantes focalizados neste texto s&o ficticios.

® A pesquisadora realizava reuniées quinzenais com as professoras do AEE, com o objetivo de discutir sobre
suas praticas pedagdgicas, especialmente com o aluno focalizado neste texto e outros trés alunos participantes,
escolhidos pelo prdprio grupo de professoras, por serem considerados dificeis de trabalhar.

" O trabalho com textos literarios deve-se ao fato de que “a literatura, como discurso escrito, revela, registra e
trabalha formas e normas do discurso social [...] criando novas condicdes e possibilidades de trocas de saberes,
convocando os ouvintes/leitores a participarem como protagonistas no didlogo que se estabelece” (SMOLKA
2012, p. 111).
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Com respeito ao eixo “Formagdo Continuada Docente” desenvolvemos, durante um
ano letivo, encontros de formacdo continuada na perspectiva da pesquisa colaborativa® com
15 professoras, de diferentes areas do saber — lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
geografia, historia, educacdo fisica —, que atuam no Ensino Fundamental Il e no Ensino
Meédio, em uma escola publica, estadual, localizada em um municipio paulista. O movimento
do grupo consistia em estudos de textos tedricos e compartilhamento das praticas pedagdgicas
realizadas, momento em que as professoras nos revelavam as dificuldades que encontravam
para ensinar aos alunos e os modos como organizavam o trabalho pedagogico, considerando a
diversidade da sala de aula. Apresentaremos neste texto o recorte de um episddio interativo,
envolvendo a discussdo do grupo de professoras e pesquisadoras a respeito de uma atividade
de escrita proposta para o aluno André, com deficiéncia intelectual, matriculado no 7.° ano do
ensino fundamental.

Concernentes com as perspectivas historico-cultural e enunciativo-discursiva
focalizamos os processos dindmicos que ocorrem no contexto escolar em relacéo a elaboracéo
de conhecimento, buscando salientar as condicOes reais das relacdes ali estabelecidas, com
suas tensdes e contradicdes. Selecionamos, para as analises, episodios que trazem indicios dos
processos que estamos buscando compreender, isto €, 0s modos como as professoras, tanto na
escola comum quanto no atendimento educacional especializado (AEE), organizam suas
praticas educativas com vistas a formacdo de conceitos cientificos, especialmente a
apropriacdo da linguagem escrita e as possibilidades de (trans)formagdo do processo de
constituicdo de desenvolvimento de professoras e dos alunos.

Procedemos as andlises, com foco para a microgénese dos processos observados
(GOES, 2000), a fim de buscar as mindcias de transformacdo de desenvolvimento nas
relagcbes intersubjetivas (professora-aluno, professoras-pesquisadoras). Desse modo,
intencionamos relacionar os eventos singulares dos episdédios com o contexto social mais
amplo, de modo a estabelecer elos coerentes entre 0s acontecimentos em curso e, assim,
realizar interpretacdo e ndo mera descricdo desses acontecimentos.

Para isso, organizamos 0s episodios aqui apresentados em duas unidades tematicas: 1.
Relagbes de ensino em préticas de atendimento educacional especializado. 2. Dinémica
dialégica em encontros de formacdo docente: reflexdes sobre o trabalho com a linguagem

escrita em alunos com deficiéncia intelectual na sala regular.

® Professores da educacéo basica e pesquisadores vinculados & universidade se retinem em torno de um projeto
comum, com vistas a contribuir com a escola e com a formacdo docente (IBIAPINA, 2008).
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Resultados e Discussoes

1. Relages de ensino em praticas de atendimento educacional especializado.

Leitura e escrita da histéria O menino maluquinho®.

As primeiras atividades de Giovani, antes das intervencGes e das discussdes com 0
grupo de professoras, envolviam apenas exercicios de reconhecimento e memorizagdo de
letras e palavras isoladas, e ndo a leitura e a escrita sistematicamente. Quando algumas
professoras, com as discussfes no grupo, perceberam o quanto o aluno podia ir além,
mostraram-se surpresas.

A professora inicia a atividade aqui descrita, lembrando ao aluno Giovani que estdo na
semana da crianga e que ele vai ler a histéria de um menino, “O menino maluquinho”.

Giovani inicia a leitura da histéria, e a professora o auxilia, acompanhando 0s
enunciados com uma caneta: conforme ele 1€ pausadamente e com dificuldades em algumas
palavras, ela vai passando a ponta da caneta, palavra por palavra, e lendo aquelas que o aluno
ndo conhece na forma escrita.

Pro: Vocé entendeu o texto, entdo?

(Giovani balanca a cabeca afirmativamente).

Pro: O texto ta falando de quem?

Giovani (olha na folha e responde): O menino maluquinho...

Pro: Vocé quer que eu leia novamente para vocé, porque vou pedir
para vocé fazer uma reescrita do texto.... Vocé vai escrever para mim
0 que entendeu do texto com as suas palavrinhas, ta bom?

A professora provavelmente ficou com receio de o aluno realmente néo ter
compreendido o contetdo da histdria, pelo fato de a leitura ter sido dificil em alguns
momentos. E preciso lembrar, porém, que o aluno ndo era comumente convidado a ler no
AEE.

A professora comeca a ler a histéria novamente e, em determinado trecho, comenta:

Pro: Vocé sabe por que ele tinha olho maior que a barriga?

(Giovani diz que ndo com a cabeca.)

Pro: Porque, quando a gente é crianca, a gente gosta de comer muita
coisa, ndo gosta?

(Giovani responde que sim com a cabeca...)

Pro: Entdo, as vezes, vocé acaba de almocar..., mas ai, aparece um
doce bem gostoso e, mesmo que a gente ndo tenha fome, a gente quer
comer, né!? Tem aquela gula.... Entdo, a gente fala que tem o olho
maior que a barriga.... E um exemplo, ta bom!?

° ZIRALDO. O menino maluquinho. S&o Paulo: Melhoramentos, 1980.
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(Giovani concorda com a cabeca. A professora segue a leitura,
explicando o sentido de algumas palavras, por exemplo, so6téo
[“macaquinhos no s6tao’]).

Pro: Vocé sabe o que é sotdo? As vezes, geralmente na casa da gente,
tem uma laje, uma portinha, ai vocé abre a portinha e 1a4 € um sétao...
(Excerto de filmagem, 11/10/2016)

Destacamos aqui 0 quanto o trabalho do professor é importante para a compreensdo do
texto, ja que essa compreensao se da entre sujeitos falantes; e, a0 mesmo tempo, como esta
marcado pela lingua como cddigo estavel, sem que se explorem seus sentidos mais abstratos.
Nao foi comentado com o aluno, por exemplo, que o autor, ao escrever “macaquinhos no
sotdo”, provavelmente estd querendo dizer que o menino tem ideias na cabeca, artes,
peraltices...E essa € uma das mais dificeis tarefas para o professor, que acaba centrando
esforcos para marcar o significado mais estdvel do conceito. Porém, isso dificulta a
compreensdo pelo aluno — ja que a palavra “so6tdo” ndo aparece no texto em seu sentido mais
convencional. E justamente nesse trabalho, que abarca os sentidos mais arbitrarios das
palavras, mais complexos, residem os ganhos em termos de desenvolvimento do pensamento
e da aprendizagem, na perspectiva que assumimos: é preciso direcionar as possibilidades de
conhecimento do aluno, ainda muito centrado na materialidade dos conceitos (0 s6tdo € parte
de um telhado), para o uso mais elaborado dele, rumo aos conceitos cientificos, mais
arbitrarios, abstratos e complexos (“macaquinhos no s6tdo”). Conforme apontado por
Monteiro; Freitas e Jorge (2018) os professores em suas praticas pedagdgicas, muitas vezes,
valorizam o significado mais estavel das palavras em detrimento de sentidos mais elaborados.

A professora continua a ler, explicando os significados de algumas palavras, e Giovani
mostra-se interessado na histéria. Terminada a leitura, ela pergunta se Giovani entendeu. Ele

responde que sim, e ela o convida a fazer a reescrita.

Pro: Agora vocé vai escrever aqui o nome do texto... Pode escrever...
(Giovani escreve “O menino maluquinho” no caderno [copiando do
texto])

Pro: Isso.... Agora vocé vai fazer a sua historinha.... Vou tirar o texto
e vai pensar, t&? (Excerto de filmagem, 11/10/2016)

Giovani concorda com a cabeca e comeca a redigir seu texto em siléncio e sem
demonstrar dificuldade em ter ideias, j& que escreve sem pausas. Quando termina, a
professora pede que leia o que escreveu. Ele faz a leitura silenciosa e chega a pegar o lapis
para corrigir alguma palavra, j& percebendo seus erros. Eis a primeira escrita elaborada pelo

aluno:
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E uma veis um menino maluquinho
Né&o palafa de fala que rica come
Doce é tava hames come um doce
Foi no paquinho e brico e velo

E bola e domi o come

Comida e cofo o dete domi a

Tade e anoite

Interessante notar como a “inspiragdo” textual do aluno se baseia no didlogo
estabelecido com a professora. Entretanto, no esforco de discutir no grupo sobre as
possibilidades de aprendizagem escolar dos alunos, mediadas pelo trabalho pedagdgico, por
outro lado, apontamos neste momento como os alunos “precisam ser criativos na escola”,
elaborar textos baseados nessa criatividade inerente, sem copias. Prestes (2012), apontando 0s
problemas de traducdo das obras de Vigotski no Brasil, destaca uma questdo importante:
Vigotski ndo fala em criatividade, mas em processo criador, justamente para dar a dimensdo
de algo dinamico, que se alimenta das experiéncias vividas, alheias, e da apropriacdo da
linguagem. Portanto, para ser criativo, o aluno precisa, sim, dos modelos e das fontes, de
experiéncias ricas que a escola possa compartilhar com eles.

Possenti (2005) afirma que, para escrever de modo significativo ou como de fato se
escreve na vida, basta lembrar como escritores e jornalistas produzem seus textos: fazem
pesquisa, leem livros, vao as ruas, ouvem 0s outros. Mostram o que escreveram para o chefe,
escrevem de novo... A escola também precisa agir dessa forma, desde que ndo pense apenas
em listas de exercicios e conteudo.

Ademais, fazer sentido se refere ao fato de o aluno ter alguma motivagdo para
escrever, mas € preciso também algum material a partir do qual o texto possa ser escrito:
informagdes, fatos, opinides (POSSENTI, 2005) ou mesmo uma historia. “Ndo é boa
pedagogia esperar que um aluno tenha que ‘inventar’ seu texto — 0 tema, 0S argumentos, a
tese a ser defendida etc. — a partir do nada ou de uma suposta ‘criatividade’” (POSSENTI,
2005, p. 13). Portanto, nas relagBes de ensino, é preciso observar, no que se refere inclusive as
producles textuais, se ndo estamos considerando que as ideias precisem surgir do proprio

aluno, de uma criatividade “natural”.

A professora comenta que vao fazer a correcdo. Pede que Giovani
comece de novo, e 0 menino escreve o titulo da histéria novamente.
Giovani comega a reescrita com ajuda da professora.
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Pro: Era... Vocé sé escreveu “E”, né!?
(Giovani reescreve).

Pro: Isso...
Pro: Uma vez...
(Giovani reescreve).
Pro: Nao tem “I” (Giovani apaga “veis” e escreve “ves”. A
professora soletra,
tentando enfatizar o som do “z” e Giovani ndo percebe que precisa
mudar o
“s”, pelo “z”).
Pro: N&o, vez é com Z.
(Giovani apaga e escreve corretamente).
Pro: Aqui Giovani, é parava... (havia escrito “palafa”). Entdo, no
lugar do
“l”, 0 que eu coloco?
Giovani: O “r”...
Pro: O “r”, isso... (Giovani apaga e escreve “parafa”).
Pro: E no lugar do “'f”... Pa-ra-va? Quem que vai aqui?
Giovani: O “v”...
Pro: O “v”! (Giovani corrige a escrita).
Pro: De falar... quem dd o som do “ar’’?
Giovani: “d”?
Pro: Falar (puxando o som do “r” na fala).
Giovani: O “r”...
Pro: O “r”! Isso!
Pro: Agora coloca uma virgula... E escreve: “que queria comer”...
(Giovani escreve novamente errado).
Pro: Nao, Giovani... "Que”... “Queria”... Apaga aqui...
Pro: Queria, Giovani... E assim, 6... (Escrevendo para o aluno a frase
no
caderno).
Pro: Comer... Quem vem depois do “e”, da o sonzinho do “er”...
Lembra do
“ar” que a gente fez aqui em cima?
(Giovani responde ndo com a cabeca).
Pro: Aqui 6... Quem vem depois do “a”’? (Mostrando a palavra “falar”
que
Giovani ja tinha escrito).
Giovani: “r”...
Pro: O “r”... E seu eu falar “comer”, quem vem depois do “e”’:
Giovani: O “r”.
Pro: E o que estéa escrito aqui, Gi?
Giovani: Na mesa...
Pro: Ta... PGe uma virgula aqui...
Pro: Estava na mesa... Mesa é separado do na... (Giovani corrige a
juncao “na mesa”).
Pro: Agora nao precisa escrever “comendo doce, comendo doce”...
Vamos
escrever na outra linha: foi no parquinho...
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(Giovani escreve...).

Pro: PaRquinho... SO esté faltando uma letrinha aqui... PaR...
Giovani: O“r”...

Pro: O “r”... Muito bem... Brinco... So ta faltando uma letrinha
aqui... Quem?

Giovani: O“n”.

Pro: O “n”! Isso mesmo!

Pro: E veio o qué...?

Giovani: E veio embora.

(A professora continua ajudando até a finalizacdo do texto). (Excerto
de

filmagem, 11/10/2016)

Esta € a segunda escrita de Giovani, apds a correcdo em conjunto com a professora:

O menino maluquinho

Era uma vez o menino maluquinho

Né&o parava de falar que queria

Comer doce, estava na mesa.

Foi no parquinho e brinco. Veio

embora e dormiu e comeu comida.

Escovou os dentes, depois dormiu a tarde e a noite.

Embora a professora centre esforgos na correcdo do texto, baseando-se na ideia de que
¢ preciso apenas reconhecer o som das letras para escrever, acreditamos que a atividade tenha
propiciado o desenvolvimento do aluno, por estar apoiada ndo em palavras isoladas, como as
atividades anteriores que Giovani realizava, mas num texto que gerou leitura e interpretacao
no dialogo com a professora e, depois, sua reescrita pelo aluno.

Destacamos ainda a importancia de trabalhar a escrita significativa, em detrimento da
normativa, a partir dos sentidos dos conceitos, produzidos nos didlogos com apoio dos textos
(VIGOTSKI, 2001, 2007). A escrita de Giovani se apoiou inteiramente na conversa com a
professora sobre o “olho maior que a barriga” do personagem, sem qualquer mencdo aos
elementos que aparecem no texto. E preciso considerar que isso precisa ser mais bem
trabalhado pelo professor, mas, para além, Giovani estd no comeco do processo de
alfabetizacdo, e por isso é natural que seus conceitos cotidianos, esses mesmos que traz em
seu texto, precisem se elevar aos conceitos cientificos. No caso deste livro, é possivel
compreender as divertidas analogias de Ziraldo para narrar as aventuras de seu personagem —0
que favorece e implica, conforme destacamos, o trabalho escolar e a mediacdo pedagogica.
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O episodio relatado revela que o trabalho do professor propiciou “disparar
processo de escrita do aluno e realizar duas versdes do mesmo texto, a partir das quais se
podem construir praticas outras associadas a escrita. Com apoio no discurso da professora,
Giovani criou seu proprio discurso e produziu seu texto.

A atividade envolveu, entdo, acdes de ensinar e aprender que precisam ir além do falar
e apontar o erro e que ndo reduzam a escrita a uma simples técnica. Os atos dial6gicos
estabelecidos entre professora e aluno neste episddio possibilitaram o “fluir do sentido”
(SMOLKA, 2012) no processo de aquisicdo da linguagem, aspecto central desta atividade que
precisa envolver atividades significativas e conscientes (“para quem?”, “o qué?” “para que eu
escrevo?”).

Em Portos de passagem, Geraldi (1997) destaca a linguagem como fundamental para
0 desenvolvimento dos sujeitos, além de condicdo para que se apropriem de conceitos e
possam compreender o mundo, lugar da interlocucdo e da constituicdo humana. Entretanto, a
lingua ndo esta pronta e acabada, ela constantemente se produz nas relacdes dialdgicas, e esse
entendimento é essencial para nortear o trabalho do professor. A préatica docente centrada na
lingua como codigo a ser decifrado empobrece as relacdes de ensino e dificulta o trabalho
para o aluno que precisa se apropriar dela, o que demanda refletir, apoiar-se e compreender a
fala do outro, carregada de sentidos. Portanto, o trabalho com a linguagem e com o texto
exige do professor uma nova postura — dial6gica e de trabalho com textos, numa perspectiva
discursiva, oposta a decifracéo.

Despertar no outro a possibilidade de pensar, de expressar-se pela linguagem nas
interacOes dialdgicas estabelecidas com ele, é o caminho para que se constituam, nos sujeitos,
operacbes mentais deliberadas, acbes intelectuais e conscientes. E preciso ter claro que a
dificuldade do aluno, muitas vezes, esta relacionada a um processo de alfabetiza¢éo centrado
na decodificacdo de palavras, em detrimento de seus sentidos (TERZI, 1995). Concordamos
com Vigotski que precisamos despertar nos alunos atos mais conscientes a respeito dos
significados das palavras e da construcdo da leitura e da escrita apoiadas nesses processos,
veiculos de organizacgdo de seus proprios processos de pensamento.

Além disso, a producdo de textos é uma atividade que precisa ser fortemente praticada
na escola (POSSENTI, 2005) como um trabalho que se insere nas praticas de escrita e, ao

mesmo tempo, faz parte do aprendizado dela. Para o autor:

10 Expresséo utilizada por Possenti (2005).

Revista Praxis Educacional, Vitoria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 31, p. 493-516, jan./mar. 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

[...] a escrita e, principalmente, a reescrita, sdo as formas de dominar normas
de gramaética e de textualidade, em um dos sentidos de dominar tais normas:
dominio efetivo, mesmo que ndo consciente e explicito, das regras de uma
lingua e das regras de construcdo de textos. No caso, de textos escritos.
(POSSENTI, 2005, p. 06)

O autor menciona ainda a importancia de a escola ser o lugar que privilegia a escrita e
a leitura; entretanto, em sala de aula o professor passa muito tempo ensinando o que os alunos
ja sabem, e lhe falta tempo para ensinar o que ndo sabem (POSSENTI, 1996).

Para Gagliari (1997), as regras da ortografia ndo precisam ser a Unica preocupacao da
escola, mas, fundamentalmente, mostrar aos alunos o funcionamento da fala e escrita sociais
pelas atividades de leitura e escrita, sdo estas acoes que possibilitam a passagem da fala para a
escrita e da escrita para a ortografia. Um ponto de partida interessante, segundo o autor, é
incentivar a producdo de textos e destes textos discutir com a crianca questdes de ortografia e
questdes discursivas. Portanto, no processo de aprendizagem da escrita, a ortografia € um fim
e ndo um comeco. “Primeiro a crianga precisa aprender a lidar com a escrita e, depois,
preocupar-se em escrever ortograficamente” (CAGLIARI; CAGLIARI, 1999, p. 82).

Possenti (1996) destaca ainda que podemos aprender a escrever do mesmo modo que
aprendemos a falar, ou seja, considerando principalmente a fala viva e significativa. E
pondera que ndo aprendemos a falar através de frases, métodos ou exercicios: o que acontece
nesse processo de aquisicdo da fala é o uso efetivo da linguagem, contextualizado e
impulsionado pelas tentativas de dar sentido ao que o outro diz. Assim, “ndo se aprende por
exercicios, mas por praticas significativas” (POSSENTI, 1996, p. 47). Que possamos imitar,
entdo, as atividades linguisticas da vida, mas, lendo e escrevendo, que sdo as atividades da
escola.

2. Dinamica dialdgica em encontros de formagédo docente: reflexdes sobre o trabalho com a

linguagem escrita em alunos com deficiéncia intelectual na sala regular

Episddio: Em um dos encontros, a professora Laura, de lingua portuguesa, relatou uma
tarefa realizada por ela com André, aluno com deficiéncia intelectual, que esta no 7.° ano do
Ensino Fundamental Il e ndo é alfabetizado. No decorrer do relato, as pesquisadoras
procuraram refletir sobre outros modos de trabalhar com o aluno em atividades que envolvem
a escrita.

Profa. Laura: O André tem 15 anos, no 7.° ano e ele esta com uma
idade mental de 7 anos. Eu selecionei uma atividade muito simples
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para ele fazer, por exemplo, o desenho de uma cocada, e ele tinha que
completar assim as letras do coco: entdo tinha o ‘c’, espaco para ele
colocar as vogais, ele escreve ‘cocodo’, ou ele poe ‘cacada’, ou ele
poe 5o ‘a’.... Ai no dia, eu pego no 7.° ano A, que ¢ uma classe agitada
[...] entdo coloquei ele do lado da minha mesa, “agora eu vou tirar
umas dividas suas, vem aqui fazer essa atividade comigo”. E uma
atividade muito diferente do que a classe faz, né? A classe faz anélise
sintatica, analise poética... E, por exemplo, eu selecionei uma poesia
Ia e eles estdo vendo versos, estrofes, e ele nem saber ler. Entdo, se
ele sentar junto com alguém, ele vai no maximo copiar, entdo, ele
quer copiar, e os colegas também ndo tém assim muita paciéncia de
estarem ali fazendo coisas elementares com ele. Eu ndo sei como que
a classe pode ajudar ele a evoluir. A fala dele é desarticulada, ne?
[...]

Pesq. I.: A turma tem que idade, os colegas?

Profa. Laura: 13, 12. Eu vejo assim ele; 15, ele é grande. [...] E,
nessa atividade, ele sentou la comigo e quando os demais terminaram,
vieram trazer o caderno para eu ver. E eu ali tentando falar com ele.
“Nossa, ele esta fazendo isso? Mas vocé ndo sabe fazer, André?
Nossa, isso é facil, isso eu faco em 1 minuto”. E ele ali queimando a
pestana para completar as letras ocultas naquelas palavrinhas ali de
duas silabas, trés silabas, e ndo podia ser palavras que tem digrafos e
encontro consonantal. ‘Salada’, ‘parede’, bem elementar, ‘arvore’, so
palavra nesse nivel.

Pesq. A.: Ele ndo Ié e ndo escreve?

Profa. Laura: Nao Ié e néo escreve. Ele reconhece as letras, se eu
ditar para ele, 6, escreve ‘casa’, ‘c’, ‘a’ ‘s’ ‘a’. Bem devagarinho. Ele
nao vai identificar assim rapidamente isso, ele demora. Ele copia
lindamente da lousa, a letra dele é linda, se ele tiver que copiar um
texto, uma tarefa [...]

Pesqg. I.: Na realidade, talvez, a gente precisa pensar em algumas
coisas assim, por exemplo, vocé falou que esta trabalhando com a
sala, com uma poesia, com as estrofes, bom, enfim...

Profa. Laura: Eu trabalhei isso ja. Agora, na semana passada, eu
comecei com as noticias, com o jornal...

Pesq. I.: Talvez 0 que a gente tenha que pensar é como esse conteldo
que voceé esta trabalhando com a classe toda pode ser proveitoso para
ele, mesmo que ndo seja 0 mesmo tanto que é proveitoso para 0s
outros alunos, entendeu? [...] por exemplo, conhecer os géneros, as
noticias, como é que uma noticia é dada, que tem tipos diferentes de
noticias, como é que sdo esses tipos diferentes de noticias, tem noticia
que é dada pela televisdo, tem noticia que é dada pelo jornal, na
televisdo é oral, né? Talvez ele possa participar disso de uma outra
maneira, talvez a gente precisa pensar em coisas assim.

Pesqg. A.: Ele pode néo conseguir ler, mas ele vai poder participar de
alguma forma daquilo na sala de aula... (Excerto de reunido,
24.08.2016)
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A professora Laura tem um contetdo a cumprir com todos os alunos. Segundo ela, a
classe esta trabalhando com conceitos cientificos mais elaborados, tais como a anlise
sintatica. Ela relata seu dilema entre ensinar tais contetidos ao aluno André ou trabalhar com
ele atividades que visam a aprendizagem da escrita. Situacdo que nos faz considerar a
problematica mais ampla, destacada no inicio do texto, em relacdo a formacdo docente e a
defasagem idade/série de alunos com deficiéncia (LIMA, DORZIAT, 2015; MELETTI,
RIBEIRO, 2014).

Laura propde uma atividade de escrita com o aluno e a desenvolve em paralelo ao que
0 restante da turma estd trabalhando. Ao relatar ao grupo de professores 0 modo que
encontrou para realizar a tarefa, ela vai revelando toda a complexidade que ha na situacdo:
classe agitada, contetidos tdo diversos, a exposi¢cdo a que acaba submetendo o aluno, ao
propor uma tarefa tdo simplificada.

Os dizeres de Laura explicitam que as atividades de leitura e escrita desenvolvidas
com o aluno André privilegiam o reconhecimento de sons em detrimento do trabalho com os
significados das palavras. Cagliari e Cagliari (1999) destacam que compreender a linguagem
escrita implica descobertas dos significados das palavras para além de seus sons ou registros
gréaficos e o professor precisa guiar o aluno na descoberta destes significados “os sons sdo um
ponto de partida, mas a palavra é o ponto de chegada da decifragdo” (p. 139) e ainda “quando
falamos e quando escrevemos, guiamo-nos pelo sentido do que queremos falar ou escrever e
néo pelos sons ¢ pelas letras” (p. 81).

Chamamos a atencdo para a complexidade que subjaz ao ensino no contexto da
diversidade escolar. Como ensinar conteudos cientificos para um aluno que ainda nao esta
alfabetizado? Quem se responsabiliza pela alfabetizacdo desse aluno? Tais constatacfes sdo
indicios de que as possibilidades de desenvolvimento de conceitos cientificos de alunos com
deficiéncia intelectual ndo estdo atreladas as condicdes bioldgicas inerentes a deficiéncia, mas
dizem respeito as condi¢des sociais de desenvolvimento. Este caso, por exemplo, revela que
André esta na escola, mas alijado do acesso aos conhecimentos escolares.

Conforme apontado por Vigotski (2001), na escola, os alunos elaboram conceitos
cientificos com base no conhecimento que trazem do cotidiano e de outros conceitos
cientificos que foram sendo elaborados em situacdes formais de aprendizagem. A apropriacao
da linguagem escrita é fundamental para que o aluno possa apreender outros conceitos

cientificos.
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A pesquisadora |. propde a professora e aos demais participantes do encontro uma
reflexdo a respeito de como tornar mais significativo para André o contetdo curricular que
precisa ser desenvolvido com a turma. A professora relata que ela realiza um trabalho com
géneros discursivos (jornal, poesia), os quais, segundo Bakhtin (2003), podem ser orais ou
escritos e se caracterizam por uma certa estabilidade em seus enunciados. Eles se dividem em
dois grupos: géneros primarios, que se constituem nas circunstancias de uma comunicacao
verbal espontdnea e fazem parte da vida cotidiana; e géneros secundarios, mediados pela
escrita, que surgem nas circunstancias de uma comunicacdo cultural mais complexa. Desse
modo, trabalhar com o jornal e a poesia remete a uma pratica pedagdgica focalizada nos
géneros discursivos e, portanto, mais promissora em termos de apropriagdo da linguagem
pelos alunos, por aproximar o aprendizado da lingua em seu uso social. E, nesse sentido, a
pesquisadora prop8e um trabalho que envolva tanto a linguagem oral como a escrita e seja
fundado nas relagGes intersubjetivas que ocorrem nas praticas sociais, pela mediacdo social-
semidtica.

Vigotski (1997), em sua discussdo sobre o processo de desenvolvimento cultural,
afirma que criangas com deficiéncias encontram nos meios indiretos (caminhos alternativos e
recursos especiais) suas possibilidades de desenvolvimento. Essa ideia é fundamental para
compreender a elaboragcdo de conhecimento. No contexto escolar, todos os alunos vao
encontrando condicBes de aprendizagem, quando podem vivenciar praticas sociais e sdo
inseridos em contato com textos orais e escritos que lhes fagam sentido. Os alunos necessitam
experimentar a escrita em seus contextos de utilizagéo, pois isso lhes possibilitard o acesso a
niveis de abstragdo mais complexos, como é o caso da linguagem escrita (VIGOTSKI, 2001).

Vigotski (2001, 2007), ao destacar a importancia da aprendizagem da escrita para o
desenvolvimento dos alunos, criticou a visdo hegeménica da psicologia e da pedagogia do
inicio do século XX, que tratava o aprendizado da escrita como uma habilidade motora ou de
reconhecimento de sinais. E argumentava que aprender a ler e escrever precisava ir além de
desenhar letras ou construir palavras com elas. Suas ideias sdo bastante pertinentes na
atualidade, quando nos deparamos com praticas escolares tdo empobrecidas de significados
para todos os alunos.

A linguagem escrita € um sistema de simbolos e signos que encarna sentidos
culturalmente compartilhados, e esse € o aspecto que acaba secundarizado e pouco
compreendido no ensino. Segundo o autor, a escrita € uma funcéo especifica da linguagem,
que difere da fala e requer um alto grau de abstrag&o, pois € uma linguagem desprovida de seu
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aspecto sonoro, expressivo; é uma linguagem de pensamento, de representacdo. Diferente da
linguagem oral, que ocorre em uma situagdo de conversacao, a escrita € uma linguagem sem
som material, 0 que demanda novo conjunto de condic¢des psicologicas. Obviamente, pela
fala, certos niveis de abstracdo ja foram alcancados, mas, para aprender a ler e escrever, a
crianca “deve abstrair o aspecto sensorial da sua propria fala, passar a uma linguagem
abstrata, que ndo usa palavras, mas representacdes de palavras” (VIGOTSKI, 2001, p. 313).
Isso é uma dificuldade basilar no processo de apreensdo da escrita, pois, quando o aluno
comeca a aprender a escrever, sua capacidade de abstrair e de tomar consciéncia esta apenas
iniciando. Nesse processo, € relevante o papel do ensino.

Além disso, Vigotski (2001) aponta para a necessidade de que a crianga tenha motivos
para escrever, pois a linguagem escrita tem funcao social e, desse modo, precisa ser pensada
em contextos sociais, significativos. Questionamos: qual seria a motivacdo do aluno André
para realizar uma atividade tdo mecanica como juntar letras para formar palavras? Como ele
pode estar fazendo parte daquela sala de aula, realizando uma tarefa téo diferente dos demais
alunos?

Ao discutir sobre a educacdo para alunos com deficiéncia, Vigotski (1997) propde
uma Visdo prospectiva a respeito do ensino, que considere o desenvolvimento em sua
dindmica, que privilegie as potencialidades do aluno e, principalmente, que estabeleca as
mesmas metas educacionais para todos os alunos, com ou sem deficiéncia. Para o autor, ndo
ha limite de aprendizagem preestabelecido para os alunos com deficiéncias e, portanto, as
acles pedagogicas precisam almejar zonas prospectivas de desenvolvimento. Essa visdo
decorre da diretriz segundo a qual as acgdes sociais propiciadoras de desenvolvimento
precisam ser orientadas para deslocar o aluno das tarefas mecanicas, que privilegiam as
impressdes perceptuais concretas, e leva-lo para niveis mais elevados de abstragdo, para o
pensamento simbdlico.

As pesquisadoras, ao propiciarem um trabalho de reflexdo sobre as praticas
pedagogicas das professoras, mobilizam-se em relacdo a situacdo complexa relatada pela
professora Laura: o aluno, que esta na escola para ter acesso aos conteudos escolares, e ela,
que precisa ensinar conceitos cientificos condizentes ao curriculo prescrito para o 7.° ano. As
situacdes dialdgicas entre professoras e pesquisadoras na dindmica do grupo colaborativo sao
compreendidas como lugar de producdo de significacdo. E por meio dessa significacdo que

vislumbramos indicios de (trans)formacdo docente.
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Considerac6es Finais

Uma das grandes contribuicdes da obra vigotskiana é o entendimento da complexidade
do funcionamento mental humano e a possibilidade de superacao das dificuldades encontradas
no curso do desenvolvimento, a partir do plano social, em préticas sociais mediadas pela
linguagem. Tendo isso em vista, tivemos como objetivo investigar como tem ocorrido o
processo de formacdo de conceitos cientificos, com foco na linguagem escrita; e, em especial,
buscar indicios de possibilidades de (trans)formacéo de professores e de alunos em relacéo a
novos modos de desenvolvimento que privilegiem o ensino de conteudos tipicamente
escolares.

No processo formativo das professoras participantes de nossa pesquisa, as vivéncias
em grupo colaboraram para acionar reflexfes sobre suas acfes pedagdgicas. Nas relacdes
intersubjetivas, docentes e pesquisadoras refletiram sobre os modos de desenvolver atividades
envolvendo a leitura e a escrita. Em um movimento dindmico, as docentes relataram acdes,
expuseram receios, desvelaram contradi¢fes na tarefa de ensinar no contexto da diversidade;
as pesquisadoras, a partir dos dizeres das professoras, mobilizaram reflexdes e contribuiram
para que o grupo discutisse sobre outros meios — mais significativos para todos os alunos da
sala de aula —de desenvolver atividades envolvendo a leitura e a escrita. Assim, por meio da
palavra, no contexto do grupo formativo, € possivel vislumbrar possibilidades de
(re)elaboragéo de conceitos e (trans)formagdo do desenvolvimento docente. Compreendemos
ainda que é urgente buscar meios efetivos para que os professores possam construir novas
percepcdes sobre suas praticas pedagogicas. E isso sO é possivel na medida em que eles
também tenham acesso ao conhecimento cientifico, cultural, organizado e sistematizado.

Ao analisarmos as praticas desenvolvidas no AEE, a partir dos encontros de formagéo
gue uma das pesquisadoras realizou com professoras especialistas, observamos um
movimento de transformacdes nos modos de ensinar. A professora focalizada no episodio
toma a palavra como atividade mediadora no processo de elaboragdo de conhecimento do
aluno com deficiéncia intelectual. Desse modo, ela passa a oferecer tarefas mais significativas
de aprendizagem, envolvendo a leitura e a escrita. Atividades consideradas como a¢fes que
abrangem os saberes elaborados, em um movimento dindmico entre conhecimentos
espontaneos e cientificos.

A partir de Vigotski, a promocdo do aprendizado significativo na escola passa a
referir-se ao trabalho sistematizado e deliberado do professor com conceitos cientificos, que
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oportunizam aos alunos, com ou sem deficiéncia, a possibilidade de pensar e compreender o
mundo. Dessa maneira, 0 saber cientifico precisa ser concretizado na escola de modo
consciente e organizado, especialmente com os alunos com deficiéncias, que em geral ja
apresentam grandes defasagens no dominio da escrita. Portanto, a escola necessita superar as
marcas terapéuticas que atuam como pano de fundo em acdes ditas inclusivas, para que, de
fato, possa desempenhar sua funcdo pedagogica. Ambicionando ainda mais, acreditamos na
luta pelo ensino de qualidade para todos e na ideia de que, num futuro préximo, os espacos de
“atendimento” que foram se consolidando na escola possam simplesmente ser espagos de sala
de aula, de compartilhamento dos conhecimentos historicamente produzidos.

Finalmente, as praticas formativas (para docentes e discentes) demandam ser pensadas
no espaco de linguagem, de circulacdo de palavras, para que, de fato, possam promover a
significacdo e a insercdo no saber cientifico, produzido culturalmente, pois 0 acesso ao

conhecimento ¢é fundante para a constituicdo humana.
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