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Resumo: Este estudo analisa o processo de estimulagdo precoce de uma crianga com necessidades
educacionais especiais (NEE), em virtude de Sequéncia de Pierre Robin (SPR), atendida por uma
instituicdo privado-filantropica de Educagdo Especial, relacionando os contextos familiar e
especializado. Utilizou-se a abordagem qualitativa, com analises descritivas, empregando-se como
procedimentos técnicos as pesquisas bibliografica e de campo para coleta de dados, por meio de estudo
de caso. Pelas analises, pbde-se perceber que, desde a chegada da crianca com SPR a instituicdo, em
2015, até o ano de realizacéo da pesquisa, em 2018, houve progressos no seu desenvolvimento, também
possibilitados pela participacdo da mée, apesar das dificuldades de trabalho da ultima professora, que
relatou falta de experiéncias com tal modalidade de intervengdo pedagdgica especializada. Assim,
defende-se a necessidade de apoio institucional para que ndo haja ruptura entre as praticas desenvolvidas
pelos docentes, de modo a se garantir o desenvolvimento integral da crianca e articulagdo entre todos o0s
agentes e servigos envolvidos com a estimulagdo precoce.

Palavras chave: Estimulagdo precoce. Necessidades Educacionais Especiais. Pratica Pedagdgica.

Abstract: This study analyzes the process of early stimulation of a child with Special Educational Needs
(SEN), due to Pierre Robin Sequence (PRS), attended by a private-philanthropic institution of Special
Education, relating the family and specialized contexts. The qualitative approach was used, with
descriptive analyzes, using bibliographic and field research for data collection as technical procedures,
through a case study. From the analyzes, it was possible to notice that, since the arrival of the child with
PRS at the institution, in 2015, until the year of the research, in 2018, there was progress in its
development, also made possible by the mother's participation, despite the difficulties of work of the
last teacher, who reported a lack of experience with this type of specialized pedagogical intervention.
Thus, the need for institutional support is defended so that there is no rupture between the practices
developed by the teachers, in order to guarantee the integral development of the child and articulation
between all agents and services involved with early stimulation.
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Resumen: Este estudio analiza el proceso de estimulacion temprana de un nifio con Necesidades
Educativas Especiales (NEE), debido a la Secuencia de Pierre Robin (SPR), a la que asiste una
institucion filantrépica privada de Educacién Especial, que relaciona los contextos familiares y
especializados. Se utilizo el enfoque cualitativo, con andlisis descriptivos, utilizando investigacion
bibliografica y de campo para la recopilacion de datos como procedimientos técnicos, a través de un
estudio de caso. A partir de los andlisis, fue posible notar que, desde la llegada del nifio con SPR a la
institucién, en 2015, hasta el afio de la investigacion, en 2018, hubo progreso en su desarrollo, también
posible gracias a la participacion de la madre, a pesar de las dificultades de trabajo del Gltimo profesor,
quien informd de una falta de experiencia con este tipo de intervencion pedagdgica especializada. Asi,
se defiende la necesidad de apoyo institucional para que no haya ruptura entre las practicas desarrolladas
por los docentes, a fin de garantizar el desarrollo integral del nifio y la articulacion entre todos los agentes
y servicios involucrados en la estimulacién temprana.

Palabras clave: Estimulacion precoz. Necesidades Educativas Especiales. Practica Pedagogica.

1 Introducéo

Este artigo tem o intuito de problematizar como ocorria o processo de estimulacéo
precoce de uma criangca com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), em virtude de uma
condicdo ontogénica rara, a Sequéncia de Pierre Robin (SPR), nos contextos familiar e
especializado, em uma cidade de pequeno porte localizada ao sul de Mato Grosso do Sul,
cujo nome se omite para garantir o sigilo ético da pesquisa. Segundo Glat e Pletsch (2012, p.
22),

O conceito de necessidade educacional especial esta intimamente
relacionado & interagdo do aluno com a proposta ou a realidade educativa
com a qual ele se depara. Necessidade educacional especial ndo é uma
caracteristica homogénea fixa de um grupo etiolégico, também
supostamente homogéneo; é uma condicdo individual e especifica que se
manifesta a partir da experiéncia de escolarizagdo a que o aluno é
submetido.

De inicio, vale ressaltar que se adota, aqui, o termo estimulacdo precoce, pois foi a
terminologia encontrada nos documentos oficiais em contexto brasileiro. Ha relevancia de se
discutir sobre essa tematica, ainda pouco abordada cientificamente no Brasil (CARDOSO;
FERNANDES PROCOPIO; PROCOPIO, 2017; SILVA et al., 2017), pois é na infancia que a
crianga esta se desenvolvendo, e os estimulos que Ihe forem propostos sistematicamente serdo
de suma importancia para suas aprendizagens fundamentais. Com os estudos realizados, foi
possivel depreender que o termo estimulacdo precoce, desde seu surgimento nos Estados

Unidos, tem sido alvo de criticas, bem como de propostas para modificacdes ou de atualizagdes
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semanticas, ao longo dos anos. De acordo com Nascimento et al. (2018, p. 432),

O termo Estimulacdo Precoce (EP) é mais antigo e precede o termo
Intervencdo Precoce (IP), sendo que o conceito do primeiro se restringe ao
trabalho em competéncias especificas, como motoras e sensoriais, com 0
objetivo especifico de corrigir ou remediar pontualmente falhas nessas areas
de dominio. Ja o termo IP engloba um conceito mais amplo, o qual, além
do conjunto de intervencOes direcionadas diretamente a crianga, abrange
acOes direcionadas a familia e ao contexto, em busca de melhores respostas
da crianga em questéo as necessidades que apresente, sejam elas transitorias
ou permanentes.

Com vistas a melhor compreender tal pratica especializada e suas implicagdes
pedagogicas, 0 interesse por pesquisar um programa de estimulacdo precoce foi surgindo,
pela primeira autora deste artigo, a partir das suas experiéncias vivenciadas durante o estagio
remunerado, como académica do curso de Pedagogia. Tal estagio se iniciou no dia 21 de
agosto de 2015 e se estendeu até o final do ano de 2018, em uma instituicdo privado-
filantropica de Educacdo Especial do citado municipio, mais especificamente em uma sala
frequentada pela turma de educacéo precoce, conforme a nomenclatura dada pela instituicéo.

O objetivo geral da pesquisa foi, entdo, desdobrado em trés outros, especificos, a
saber: a) conhecer e analisar a pratica pedagogica da professora especializada e suas
concepcdes no que tangia ao processo de estimulacdo precoce da crianga com SPR que
necessitava desse trabalho; b) conhecer e analisar as concepgdes e formas de atuacdo dos
familiares e ou responsaveis acerca desse mesmo processo de estimulagao; c) investigar como
acontecia o relacionamento entre professora/familia no processo de estimulagéo precoce da
criangca com SPR. Dados esses objetivos, optou-se, metodologicamente, por um estudo de caso.
Como instrumento para coleta de dados, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas e
observacdo participante em campo. Os resultados desse trabalho, com a discussao sobre a

tematica e detalhamento metodoldgico, sdo apresentados em seguida.

2 Estimulacéo precoce e o desenvolvimento da crianga com NEE

A fim de uma breve contextualizacdo, o termo estimulagdo precoce sofreu varias
alteraces em sua nomenclatura, pois ndo ha um consenso sobre seu uso quanto a literatura
especializada, havendo varios significados para sua definicdo. Segundo diretrizes oficiais

brasileiras, publicadas ainda na década de 1990,

Na pratica educacional, varios termos tém sido utilizados para designar o
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programa de estimulacdo precoce, destinado a atender a crianca portadora’
de necessidades especiais de zero a trés anos de idade.

Mais recentemente alguns grupos de profissionais passaram a adotar a
expressdo “estimulagdo essencial” para substituir “estimula¢do precoce”,
como uma tentativa de designar, com clareza, o significado dessa intervencao
especial.

A expressdo “estimulagdo precoce” é derivada da traducdo dos termos
correlatos do espanhol (“estimulacion temprana” e “estimulacion precoz”) e
também em inglés (“early stimulation” ou “early intervention”) (BRASIL,
1995, p.11).

Em que pesem tais ponderacdes terminoldgicas, em 2016, pelo Ministério da Saude,
foi divulgado o documento Diretrizes de Estimulagdo Precoce: criancas de zero a 3 anos
com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, elaborado por profissionais da salde
devido ao aumento de casos de microcefalia em funcdo de infeccédo pelo virus zika no Brasil.
Tais documentos e suas orientacGes tém direcionado as equipes de multiprofissionais em seus
trabalhos no processo de estimulacdo precoce de criangas com NEE que necessitem dessa
intervencéo especializada.

Vale considerar que o objetivo da estimulacao precoce é o desenvolvimento integral
do individuo com comprometimentos neuropsicomotores em todos seus aspectos, ndo sé da
pessoa com Deficiéncia Intelectual e Multipla, para que desenvolva ao maximo suas
habilidades, com isso conquistando sua autonomia. De acordo com Borges (2016, p.38), “[...]
a estimulacéo precoce como forma preventiva tem como objetivo principal fazer com que a
crianga desenvolva potencialmente suas capacidades de desenvolvimento, possibilitando a
mais completa integragdo com a familia, a escola e a sociedade”.

Assim, de modo adequado, essa intervencdo tem que ser realizada o quanto antes,
pois, se iniciada antecipadamente, mais beneficios serdo alcancados no desenvolvimento

integral do sujeito. Segundo o manual Diretrizes Educacionais sobre Estimulacéo Precoce,

[...] a caréncia, a inadequacdo, inclusive a sobrecarga de estimulagdo nos
primeiros anos de vida, diminuem o ritmo natural do processo evolutivo
infantil, aumentando também o distanciamento dos padrdes do
desenvolvimento fisico, sensorio-perceptivo, motor, socioafetivo, cognitivo
e da linguagem. (BRASIL, 1995, p. 7).

A principio, tais estudos sobre a estimulacdo precoce surgiram nos Estados Unidos,
na década de 1960. Inicialmente, seu intuito era de compensar a defasagem no

desenvolvimento das criancas de familias pobres que ndo tinham condicdes

1 Nomenclatura usada na época. Recomenda-se, atualmente, o ndo emprego do termo portador no caso de
deficiéncia ou necessidades educacionais especiais.
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socioecondmicas satisfatorias e eram vitimas da chamada caréncia afetiva materna. De
acordo com Borges (2016, p. 38), “Os estudos sobre estimulagdo precoce iniciaram nos EUA
em 1960 e tinham como fundamentos basicos: a caréncia afetiva, a privacdo cultural na
infancia e os estudos da teoria de Piaget”. Com 0 aprimoramento nas pesquisas cientificas
sobre o programa de estimulacdo precoce, teve-se uma nova visdo de seu conceito, na
perspectiva da contribuicdo para o desenvolvimento completo e contextualizado da crianca.
Segundo Nascimento et al. (2018, p.433),

Nas Ultimas décadas esses programas passaram por mudancas notaveis,
principalmente em relacdo a dois aspectos: ao papel das familias, que agora
passam a ter um papel essencial e ndo mais secundario; e & esfera de atuagéo,
estendendo-se aos campos da salde, social e educativo.

Ao longo dos anos, os programas de estimulacdo precoce se desenvolveram também
em outros paises, dentre eles: Argentina, entre 1960/1970; Portugal, na década de 1970. Na
Espanha, comecou a se desenvolver por volta de 1979, a partir da Primeira Conferéncia
Internacional sobre Estimulacdo Precoce (TERZAGHI; CORIAT, 2000; BORGES, 2016).
Ademais, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) contribuiu para que surgissem, na
década de 1990, as primeiras leis sobre a estimulacdo precoce (BORGES, 2016). A partir
desse momento, “[...] surge no Brasil o primeiro documento que abordou a estimulagdo
precoce denominado de Diretrizes Educacionais sobre Estimulacdo Precoce (1995),
elaborado pela Secretaria de Educacdo Especial/MEC, que orientou a pratica desse programa
naquele momento [...]” (BORGES, 2016, p.44). O documento citado definiu a estimulacéo
precoce como:

Conjunto dinamico de atividades e de recursos humanos e ambientais
incentivadores que sdo destinados a proporcionar a crianga, nos seus
primeiros anos de vida, experiéncias significativas para alcangar pleno
desenvolvimento no seu processo evolutivo (BRASIL, 1995, p.11, grifo no
original).

Assim, a estimulacdo precoce foi sendo compreendida como um programa
multidisciplinar, envolvendo profissionais de diversas &reas, como fonoaudiologia,
fisioterapia, psicologia, terapia ocupacional, assisténcia social e Educacéo Especial, com o
intuito de prevenir e ou mitigar possiveis déficits e limitagdes no desenvolvimento
neuropsicomotor da crianga, pois 0 quanto antes essa intervencao for buscada, maiores seréo
suas conquistas e aquisi¢des pessoais (GOLLO; GRAVE, 2015). E, apesar de criticas, 0 termo
acabou se tornando recorrente no pais e endossado pelas publicagdes governamentais,

porguanto:

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 16, n. 40, p. 275-302, jul./set. 20. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

Embora o termo “precoce” possa suscitar alguma duvida quanto ao seu
significado etimoldgico, ele preserva em sua esséncia, a natureza preventiva
que é o objetivo fundamental desse programa. O sentido de “precoce”, neste
caso, adjetiva agdes suficientemente antecipadas, tendentes a evitar, atenuar
ou compensar a deficiéncia de que a criangca possa ser portadora e/ou suas
consequéncias®. Por outro lado, a expressdo “estimulagdo precoce” ja é
consagrada pelo uso, tanto em nosso meio como internacionalmente, para
referir-se ao sentido que se Ihe atribui em tais programas. [...]. Pelo exposto,
adota-se a expressdo “ESTIMULACAO PRECOCE”, considerando-a
como a mais adequada para esses fins. (BRASIL, 1995, p.11).

O desenvolvimento integral da crianga em todos seus aspectos vem atrelado, nesses
programas, aos estimulos que lhe sdo ofertados individualmente, tanto no ambito familiar
quanto no institucional e pedagdgico. No dizer de Costa (2013, p. 19), “[...] os programas
funcionam por meio de atendimentos individualizados considerando a prioridade de
maximizar o desenvolvimento da crianga [...]”. Nesse contexto, a Educacdo Especial, aliada
a outras areas, tem papel destacado. Como ja afirmava o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil: estratégias e orientacdes para a educagdo de criancas com
necessidades educacionais especiais, “A educagdo especial, no entanto, antes mesmo da
promulgacdo da LDB/96, ja entendia que o atendimento especializado oferecido a criancgas
com necessidades especiais era de competéncia da area educacional, definindo esse
atendimento como Estimulagdo Precoce” (BRASIL, 2000, n. p.).

Essa interface dos programas especializados com a praxis pedagogica €
fundamental, porquanto, na Educagdo Infantil, a crianca com NEE estd mais propensa a
responder positivamente aos estimulos que lhe sdo propostos na rotina do dia a dia,
favorecendo a ampliacdo de suas habilidades linguisticas, cognitivas, motoras etc. De acordo
com Borges (2016, p. 54-55),

Na Educacdo Infantil assim como na estimulacdo precoce o objetivo
principal é fomentar o desenvolvimento global da crianca, apregoando a
importancia de estimulos para o desenvolvimento infantil. A estimulacéo
que a crianga recebe desde que nasce e se estende aos primeiros anos de
vida é indispensavel para o seu desenvolvimento, pois Ihe permite atingir
novas fases, proporcionando que ela experimente e conviva com pessoas,
gerando experiéncias de aprendizagem enriquecedoras.

Diante do exposto, fica patente que, quando se pensa na abordagem da estimulagéo
precoce para as criancas com NEE, ndo se pode desvincula-la da Educacéo Infantil enquanto

2 As citacdes foram atualizadas para nova reforma ortografica.
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etapa educacional. De acordo com o mesmo Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 2000, p. 12), “A educagdo especial articula-se com a educagéo
infantil no seu objetivo de garantir oportunidades socio-educacionais a criancga, promovendo
0 seu desenvolvimento e aprendizagem, ampliando dessa forma, suas experiéncias,
conhecimento e participagao social”.

Desse modo, a estimulagdo precoce ndo deve ter um olhar so6 clinico-terapéutico ou
meramente assistencialista, mas todos 0s servigos prestados a crianca com NEE precisam
estar articulados entre si para ndo perder de vista sua relacdao constitutiva com a dimenséo
pedagoOgica e com 0s varios contextos e agentes implicados. As praticas pedagogicas do
docente, sobretudo em contextos especializados de atencdo a primeira infancia, precisam ser,
portanto, fundamentadas pelos documentos oficiais, proposicdes tedrico-metodoldgicas
acumuladas nas pesquisas cientificas sobre o assunto e demais diretrizes sobre essa pratica
de estimulacdo. Afinal, nesse periodo de vida a crianca apresenta maior plasticidade na
construcdo de sua identidade e de novas aprendizagens, necessitando, para isso, de apoios,

acOes educacionais e suportes especificos, conforme suas particularidades ontogenéticas.

3 Metodologia

No decorrer de todo o percurso metodolégico, houve a realizacdo de estudos
bibliograficos, como de praxe na investigacdo cientifica. Em seus fundamentos, a pesquisa
baseou-se na abordagem qualitativa, sendo descritiva no tocante aos seus objetivos, com o
intuito de compreender como ocorria 0 processo de estimulagdo precoce de uma crianga com
SPR nos contextos familiar e especializado. Segundo Gil (2008, p.42), “As pesquisas
descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populagdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis. [...]”. Do
ponto de vista dos procedimentos técnicos, optou-se por um estudo de caso, pois este permitia
analise aprofundada e particularizada em relacdo a tematica. Para Gil (2008, p. 54),

O estudo de caso ¢ uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas
ciéncias biomédicas e sociais. Consiste no estudo profundo e exaustivo de
um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento, tarefa praticamente impossivel —mediante outros
delineamentos ja considerados.

Bogdan e Biklen (1994, p. 89) também discorrem sobre o estudo de caso, citando
que: “O estudo de caso consiste na observacao detalhada de um contexto, ou individuo, de uma
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unica fonte de documentos ou de acontecimento especifico”. Para coletar os dados em campo,
foram realizados trinta dias de observacdo participante na instituicdo especializada
frequentada pela crianca, onde a primeira autora deste texto também atuava como estagiaria,
no ja citado municipio, além da realizacdo das entrevistas semiestruturadas com as pessoas
que mais podiam fornecer informacgdes sobre 0 caso, conforme se descreve nos subitens

seguintes.

3.1 Sujeito-alvo da pesquisa

O sujeito-alvo da pesquisa foi uma crianga do sexo feminino, com essa condicao
ontogénica rara, denominada Sequéncia de Pierre Robin (SPR), que comprometia seu
desenvolvimento motor e a oralidade. De fato, “A SPR ¢ uma anomalia congénita
caraterizada pela presenca de uma combinacdo de hipoplasia mandibular (micrognatia),
glossoptose (retrusdo da lingua para a via faringea) levando a obstrucdo das vias aéreas [...],
e frequentemente a fenda palatina [...]” (MACHACAS, 2015, p. 1). Ainda conforme 0 mesmo
autor explica, “No geral, a incidéncia da SPR ¢ baixa: 1 em 8.500 a 20.000 nascimentos na
populagdo geral. A prevaléncia ¢ igual em ambos os sexos [...]” (MACHACAS, 2015, p. 2).
Inicialmente, tal condicdo, de acordo com Sato et al. (2007, p.161-162),

[...] era conhecida como Sindrome de Pierre Robin, entretanto, o termo
sindrome passou a ser apenas utilizado para alteracdes na morfogénese com
presenca simultanea de multiplas anormalidades causadas por uma Unica
etiologia. Sendo assim, o termo sequéncia foi introduzido para incluir
qualquer condicdo que envolva uma série de anormalidades causadas por
uma cascata de eventos iniciados por uma Unica malformacéo. Dessa forma,
a entdo conhecida Sindrome de Pierre Rubin [sic] passou a ser denominada
como um complexo sintomatico, ndo-especifico, que pode ocorrer em
varias situacOes isoladamente, em associa¢do a alguma sindrome conhecida
ou em associa¢do com outros defeitos de desenvolvimento, que juntos ndo
correspondem a uma sindrome especifica. A literatura descreve a Sequéncia
de Pierre Rubin (SPR) como uma triade a anomalias caracterizadas por
micrognatia®, glossoptose* e fissura de palato.

No momento da realizacdo do estudo, a crian¢a com SPR tinha trés anos de idade e
estava matriculada, no periodo matutino, na turma de educacdo precoce da instituicdo

privado-filantropica de Educacdo Especial onde se deu a pesquisa.

% Micrognatia caracteriza-se pela deformidade da mandibula inferior, sendo menor que o normal.
4 Glossoptose ¢ o deslocamento da lingua para tras, provocando obstrucdo da faringe.
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3.2 Processo de observacao

A crianca foi observada durante trinta dias consecutivos, sendo analisados, neste
momento propicio, seu comportamento na realizacdo das atividades pedagogicas e sua
interacdo com a professora e 0s demais sujeitos da sala, bem como as condigdes fisicas e
organizacionais deste espaco. A observagao se iniciou no dia 01 de abril, findando no dia 30
do referido més, no ano de 2018. A observacéo foi do tipo participante pelo fato de a primeira
autora deste trabalho ser estagiaria remunerada na instituicdo, o que possibilitou uma maior
proximidade e envolvimento com a realidade pesquisada. Segundo Mdnico et al. (2017, p.
726), “O método da Observagdo Participante € especialmente apropriado para estudos

exploratdrios, estudos descritivos e estudos que visam a generalizagdo de teorias

interpretativas”. Ainda para 0S mesmos autores,

Habitualmente recorre-se a Observacdo Participante com o propdésito de
elaborar, apos cada sessdo de observagao, descrigdes “qualitativas”, de tipo
“narrativo” (i.e., sem recorrer a grelhas de observacdo estandardizadas), que
permitem obter informacéo relevante para a investigacdo em causa [...].

Na designacdo das Ciéncias Sociais, 0 investigador procura tornar-se
membro de um grupo, organizagdo ou eventualmente ficar sob estudo. Por
estar imerso na progressao dos eventos, o investigador espera encontrar-se
numa posicdo privilegiado [sic] para obter muito mais informacdes, e um
conhecimento profundo do que aquele que seria possivel se estive [sic] a
observar de fora [...] (MONICO et al., 2017, p. 726).

Com base em roteiro prévio, foram priorizados pontos a serem observados como: a
organizacdo da sala para estimulacdo das criangas e 0s materiais existentes; recursos
pedagogicos utilizados pela professora; desenvolvimento das préticas e atividades
pedagogicas; dentre outros. As anotac¢fes no diario de campo eram feitas ap6s o término do
expediente, pois como a pesquisadora estava imersa na situagdo como estagiaria, ficava,
também, inviavel fazer as anotacdes imediatamente no local, além do que isso poderia ser

desconfortavel a professora observada.

3.3 Sujeitos entrevistados

As entrevistas foram semiestruturadas, sendo autorizadas pelas pessoas entrevistadas,
que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Foram todas
realizadas no més de maio de 2018, sendo gravadas e, posteriormente, transcritas para analise.
A principio, o intuito era entrevistar somente a professora do ano de 2018 e a mae da crianca,
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mas, no decorrer do estudo, evidenciou-se que, devido ao fato de essa professora ter iniciado
com a turma de estimulagdo precoce apenas em fevereiro de 2018, fazia-se necessario
entrevistar, também, a professora da crianca com SPR dos anos anteriores. A profissional foli,
entdo, incluida entre os sujeitos a serem entrevistados, designada como P1, de maneira a se
buscar uma compreensdo satisfatéria da problematica. Como apurado na instituicdo, P1,
estando ha quatro anos consecutivos a frente da turma de educacéo precoce, havia trabalhado
com essa crianca desde que esta ingressara na instituicdo, em 2015. Logo, tal professora
conhecia a trajetoria da crianca e tinha informacGes relevantes para se entender o caso em
estudo, em sua processualidade.

Portanto, as pessoas entrevistadas foram: 1) duas professoras, sendo que uma
trabalhara com a crianca com SPR no periodo de 2015 a 2017, chamada de P1, e a professora
que ingressou na turma de educacao precoce somente no ano de 2018, designada por P2; 1l) a
mée da crianca (M) sujeito-alvo da pesquisa, representando a dimensdo do ambiente familiar.
Para manter o0 anonimato dos sujeitos entrevistados, em virtude de implicacfes éticas, usamos
essas siglas e, para fins de caracterizacdo, identificamos suas respectivas formacdes e

atuacdes profissionais, no intuito de tornar mais inteligivel a discussao do caso.

QUADRO 1: Identificacdo dos sujeitos entrevistados para o estudo

Siglas para identificacdo dos sujeitos Formacdo e atuacdo dos
sujeitos entrevistados

P1 Professora da educagdo precoce com
Normal Superior; Pés em Educagdo
Infantil, Educagdo Especial e Anos Iniciais.
Atuava ha dez anos como docente.

P2 Professora da educag¢do precoce com
Pedagogia, P6s em Educacdo Infantil e
Neuropedagogia. Atuava ha cinco anos
como docente. Em 2018, cursava
especializagdo em Educagdo Especial.

M Mée da crianga, do lar, com ensino
fundamental incompleto.

Fonte: elaboracdo prépria.

Para a realizacdo da entrevista, P1 se deslocou de sua residéncia até o local onde
mora a pesquisadora, ai cedendo seus depoimentos. As entrevistas com P2 e a mée da crianca
com SPR foram realizadas em suas respectivas casas, mas P2 solicitou 0 acesso ao roteiro de

questdes nove dias antes da entrevista, sendo atendida em sua solicitacdo. Nas entrevistas
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com as professoras, foram feitas questfes referentes a: como era e como avaliavam seu
trabalho pedagdgico nasala de educacao precoce; quais os recursos disponibilizados nessa sala
para a estimulacéo da crianca com SPR e como era a interacdo professora/mae; interacdo da
crianga/demais criancas da sala. JA para a mae foram feitas, basicamente, perguntas em
relacdo a: como era a interagéo dela com as professoras da instituicdo especializada; de que
modo se dava sua participacdo no processo de estimulacéo da filha com SPR e como percebia

0s resultados desse processo.

4 Resultados e discussdes

Com base nos dados coletados pelos procedimentos elencados, foi possivel discorrer
sobre alguns eixos tematicos emergentes, a partir das questbes propostas nos roteiros de
entrevistas e dos itens visados no roteiro de observacdo participante, 0s quais Sao

apresentados na sequéncia como subitens deste topico.

4.1 A prética pedagbgica das professoras e suas concepc¢des sobre o processo de
estimulacdo precoce

De inicio, quando questionadas sobre como era o trabalho delas, na sala de educacao

precoce, as professoras (P1 e P2) deram as seguintes respostas,

Olha, eu trabalhei com a educagdo precoce por quatro anos, foi um
trabalho muito bom. E! Recebi alunos com seis meses. Foi a estimulag&o de
seis meses a quatro anos. Foi um trabalho, assim, muito gratificante, porque
sdo vidas que estdo comecando ali, né? Entdo, é tudo através de muita
estimulacdo e muita conversa, muito didlogo com os pais para poder
desenvolver um bom trabalho. (P1, grifos nossos).

Entdo! E meu primeiro ano na sala de estimulagio. Eu sempre trabalhei
com alfabetizacdo. Entdo! Assim, €, eu tento fazer o melhor, que para mim
é novo, para eles também, por causa da troca de professores, né? Mas eu
trabalho bastante a fala, a gente conversa muito com eles, sempre estou
instigando, perguntando como que foi em casa, o que fez, da familia e seu
trabalho. (P2, grifos nossos).

Em seus relatos, as professoras P1 e P2 explicitaram valorizar a oralidade, como
estratégia metodoldgica, em suas praticas pedagogicas, no programa de estimulacao precoce.
Ao dizerem que trabalhavam o desenvolvimento da fala, possibilitavam o desenvolvimento
da linguagem, da comunica¢do na crianca, o0 que esta de acordo com Tuleski (2008, p.159):

“A linguagem, portanto, ¢ fundamental para o desenvolvimento de todas as demais fungdes;
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reestrutura o pensamento, conferindo-lhe novas formas e, através do pensamento verbal,
transforma todas as outras fungdes”. Bezerra (2017, p. 962) afirma, também, que “A fala,
nesse contexto, € o meio inicial e basilar pelo qual sentidos e significados podem ser
apropriados, partilhados e (re)construidos por esses sujeitos”. Ainda sobre os primeiros

momentos de sua pratica pedagdgica com a criangca com SPR, P1 relatou:

[...] ela nunca tinha saido do convivio da mde. Assim, depois que ela
comegou se apegar um pouquinho ao professor e aprendemos também como
alimentar ela, ai a gente comegou com [a estimulacdo pedagogica], que era
por [recurso] tatil, visual e ai criamos mecanismos onde que ela conseguiu
se desenvolver. (P1).

A professora P1 explicitou que, apds estabelecer vinculos com a crianga, comegou
a desenvolver propostas para sua estimulacdo. Seus dizeres reforcam a relevancia da
afetividade e vinculo professor/aluno nesse periodo inicial. Segundo o manual Diretrizes de
Estimulacéo Precoce, “A dedicagdo de afeto, tempo, compreensdo e aprovacao dos adultos
aos seus atos ajudardo a crianca a desenvolver a confiangca em si mesma e um autoconceito
positivo” (BRASIL, 2016, p. 71). Ainda em relacdo ao trabalho realizado com a crianga com

SPR, P1 esclareceu que:

Foi um trabalho de equipe, porque naquele tempo a gente podia contar com
a fisioterapia e com fonoaudidloga, com a psicéloga; e ai a gente criou um
método de trabalho voltado simplesmente para desenvolvimento dela, e,
nisso, eu creio que teve bastante resultado. N&o era simplesmente s6 um
professor na sala, era uma professora e uma estagiaria, onde que ajudava
bem mesmo. E esse trabalho creio que deu bastante resultado. (P1, grifos
N0SS0S).

Nesse relato, P1 referiu-se as condi¢des de trabalho em momentos anteriores a 2018,
quando haviauma articulacdo com a equipe, envolvendo outros profissionais que atendiam a
crianga com SPR na institui¢cdo. Segundo diretrizes divulgadas pelo governo federal, “A
estimulacdo destas competéncias [habilidades cognitivas e sociais] envolve variados
facilitadores desde a equipe multiprofissional até a familia da crianca, cujo papel é central
em seu desenvolvimento” (BRASIL, 2016, p. 120). Destarte, por suas consideracoes,
percebe-se que P1, juntamente com os profissionais das demais areas, desenvolveram um
trabalho especializado e articulado de estimulacgdo para essa criancga.

Em outras palavras, as praticas relatadas por P1 vdo ao encontro das diretrizes
oficiais, de acordo com as quais “O trabalho de ‘estimulagdo precoce’ deve ser estruturado
de forma a prestar atendimento sistematico a crianca e a sua familia” (BRASIL, 1995, p. 21).

Logo, é mister a identificacdo e atendimento das necessidades especificas da crianca com
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algum percurso ontogenético diferenciado, como no caso de SPR, para se deflagrar mediacéo
pedagogica pertinente e planejada. Tais considera¢Ges ficam corroboradas neste trecho dito
por P1:

A crianga [com SPR] chegou com nove meses. Ela estava bem debilitada
mesmo! A anemia dela [estava] muito alta e devido a dificuldade que ela
tinha para se alimentar, porque ela se alimentava s6 por sonda. A
dificuldade maior era que primeiro suprisse mais a alimentacéo dela, que
ela comegasse se alimentar melhor, para a gente comecar a fazer um trabalho
com ela. (P1).

Como relatado, ao chegar a instituicdo, a criangca, em virtude das complicacfes
ocasionadas pela prépria SPR, exigia cuidados muito precisos. Seu estado de salde era bem
delicado, alimentando-se por sonda. Tal fato precisava, portanto, ser considerado como
prioridade no programa de atencdo especializada. Assim, o cuidado de P1 em relacdo a
alimentacdo dessa crianca foi relevante, pois a professora estava diante de um desafio que
precisava ser conhecido e abordado sistematicamente para posteriores avangos em outros
dominios do desenvolvimento infantil. De fato, a esse respeito, Sato et al. (2007, p. 163-164,

grifos nossos) afirmam que:

A prioridade no tratamento da sequéncia de Robin deve ser a manutengédo
da permeabilidade das vias aéreas. Sem o tratamento adequado, a hipdxia
cronica com retencdo de CO; e 0 aumento da resisténcia vascular pulmonar
pode levar a insuficiéncia cardiaca por doenga pulmonar (corpulmonale).
Além disso, as crises recorrentes de cianose podem levar a hipoxia cerebral.
Nessas situagdes, a polissonografia também passa a ser importante no
diagndstico dos quadros de apneia. O segundo ponto de cuidado deve ser a
dificuldade alimentar, que é de certa forma uma consequéncia da
dificuldade respirat6ria, sendo frequente a necessidade de alimentacao por
sonda para alimentacdo. Cuidado deve ser tomado em relacdo a
alimentac&o, devido as dificuldades como pouco leite ingerido, alimentacdo
por via oral demorada, fadiga, tosse, engasgos, vomitos e regurgitagdes.
Essas dificuldades podem levar a desnutricdo protéico-caldrico. Dessa
forma, em muitos casos de sequéncia de Robin, é necessaria a instalacao
de sondas alimentadoras [...].

Em sua fala, P1, de inicio, ndo desconsiderou, portanto, tal particularidade sobre a
alimentacéo da crianca com SPR, pois essa era a necessidade basica inicial a ser satisfeita. Essas
acOes docentes estdo em consonancia com as diretrizes governamentais, porquanto expdem
que “[...] a complementacdo alimentar é necesséria e o0 desenvolvimento de um programa
especifico de estimulacdo precoce tende a diminuir consideravelmente tal risco [para as

deficiéncias e suas complicagdes posteriores]” (BRASIL, 1995, p. 35). Por sua vez, quanto
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ao desenvolvimento das atividades pedagogicas, P2 assim se posicionou:

Entéo! Como eu disse, eu realizo todas as atividades em grupo; entéo, o que
eu faco? Trabalho com as pegas de montar, as vezes lapis de cor. Nas vezes
que utilizei lapis de cor, deu um pouco de trabalho porque ela queria tudo
para ela, mas, assim, é uma crianga que esta em fase de aprendizagem. [...].
Eu tento mostrar para ela que nada € s6 dela, que tem que dividir com 0s
outros, ela chora. [...]. Na parte motora, as vezes, atividades de correr, é
atividade de encaixe, coisas assim que eu estou trabalhando agora, por
enquanto. (P2).

P2 destacou a pratica de trabalho em grupo, estratégia que, também, possibilita o
desenvolvimento da linguagem, pela interacdo entre as criangas. Trata-se de uma iniciativa
promissora, Vvisto que “A linguagem desempenha um papel essencial na organizagdo
perceptual, na recepcdo e na estruturacdo das informacdes, na aprendizagem e nas interacdes
sociais do ser humano” (BRASIL, 2016. p. 69). Além disso, ndo se descarta, na estimulacdo
precoce, essa forma de organiza¢do do atendimento especializado, conquanto “No que se
refere ao atendimento em grupo, € aconselhavel a formacéo de grupos pequenos de duas ou
trés criancas, constituidos com base na idade de desenvolvimento, ou de acordo com a idade
cronologica, respeitando-se as caracteristicas individuais das criangas” (BRASIL, 1995, p.
22).

Porém, mesmo P2 tendo relatado na entrevista que trabalhava frequentemente com
tais atividades, durante o periodo de observacdo, ndo foi possivel verificar que ela
desenvolvesse todas as atividades elencadas. Dessa forma, sua pratica pedagogica se limitava
principalmente ao cuidar e ao brincar. E, ainda mediante a analise em campo, verificou-se
que a instituicdo especializada, juntamente com seu corpo docente, ainda carecia de subsidios
tedricos para elaborar atividades pedagdgicas sistematizadas que promovessem 0
ensino/aprendizagem de sujeitos que demandavam atendimento t&o especializado, como no
caso em tela. Assim, naquele momento, a pratica dessa professora, cujo trabalho foi
acompanhado no periodo citado, contrariava o que esta exposto no documento governamental
sobre a temética, de acordo com o qual “[...] os beneficios da estimulacéo precoce serdo mais
efetivos quando o processo for organizado e aplicado de forma gradual, variada e motivadora,
seguindo o desenrolar do progresso que a crianca for alcancando em seu desenvolvimento™
(BRASIL, 1995, p. 16).

No entanto, tal situacdo decorria do fato de que P2 havia assumido ha poucos meses
o trabalho com a turma de educacdo precoce, haja vista que até entdo sua experiéncia

profissional era com alfabetizacdo no ensino comum. Desse modo, a docente se encontrava
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em processo de (re)construcéo de identidade profissional com a estimulagdo precoce. P2
também relatou que, inicialmente, a crianca com SPR chorava com frequéncia,
provavelmente por estar, também, em processo de adaptacdo a nova professora e a seu modo
de trabalho, embora ja estivessem conseguindo interagir satisfatoriamente com o passar do

tempo. A observacgéo participante deu veracidade aos seus relatos:

[...] no comeco ela chorava. [...] essa parte que estou tentando trabalhar com
ela, a parte de dividir, porque ela foi tratada muito assim, tudo meu, s6 meu.
Ela é uma aluna bem geniosa, tem um génio bem dificil, assim, mas ela,
porém, esta conseguindo. Ela ndo dividia atividade, tudo era s6 dela, agora
pelo menos ela estd dividindo. Ela ndo esta mais, assim, fazendo birras
qguando o colega pega, as vezes, peca ou brinquedo, mas assim é bem
complicado ali. Oh! Agora, ela ndo da mais, assim, trabalho de chorar. (P2).

Conforme o exposto, para P2, seu maior desafio foi trabalhar a dificuldade da crianca
com SPR em dividir os objetos ou brinquedos com as demais criangas. Nas sessdes de
observacao participante, essa ndo aceitacdo de divisdo dos objetos pdde ser presenciada,
confirmando a fala da P2 e a relevancia que teria, na situacéo, o dialogo constante entre P1 e
P2 para se compreender tal comportamento e como redireciona-lo adequadamente. Sobre

isso, foram feitos, pela pesquisadora, 0s seguintes registros no diario de campo:

Enquanto a estagiaria foi dando as mamadeiras para as criangas que
mamam, a professora distribuiu no tatame pecas de encaixe para as demais
brincarem, inclusive a criangca com SPR, mas ela ndo gostou de dividir os
objetos, permanecendo em um canto da sala, mesmo sendo agradada para
voltar a participar da brincadeira (Diario de Campo, 02/04/2018).

Eu [estagiaria-pesquisadora] e outra crianca estdvamos sentadas no tatame
préximo da crianga com SPR, que, aproveitando a proximidade, pegou 0s
brinquedos que tinhamos na m&o. Posteriormente, uma outra crianga estava
brincando com um balango em forma de cavalo, quando a criangca com SPR
quis pegar o brinquedo. N&o deixei, explicando que ndo podia fazer isso, que
sua colega tinha pegado primeiro e, depois que esta terminasse, ela poderia
brincar. A crianga com SPR parou no meio da sala emburrada, ndo se
importando com minhas tentativas em agrada-la (Diario de Campo,
03/04/2018).

Quando P2 relatou que jA comecava a obter resultados positivos, por meio do
trabalho desenvolvido com a crian¢a, em relacdo a divisdo dos brinquedos, na observacao
participante esse feito foi constatado. O seguinte registro em diario de campo corrobora tais

avancos:

A professora fez as seguintes atividades: passou fita larga em um bambolé;
posteriormente, fixou na parede, explicando para as criangas qual a
dindmica da atividade. Posteriormente, as criancas iam colando bolinhas
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coloridas nesse bambolé, conforme as cores que a professora ia pedindo. A
crianca com SPR brincou bastante entusiasmada com seus colegas,
permanecendo nessa atividade por um bom tempo, até se cansar (Diario de
Campo, 27/04/2018).

Pelo engajamento da crianga com SPR na realizacdo da brincadeira citada, notou-se
que ela apreciou esse momento de descontracéo, confirmando ser “[...] é verdadeira a ideia
popular de que, para crianga, brincar é a coisa mais séria do mundo, tdo importante para o
desenvolvimento quanto comer e dormir” (BRASIL, 2016, p. 159). J& no tocante aos recursos
disponibilizados na sala para a estimulacdo dessa crianga com SPR, quando questionada

sobre isso, P1 deu as seguintes respostas:

Muito objeto sonoro, objetos coloridos. Como ela ja estava comegando a
sentar, [usava] rolo® e a gente trabalhou muito também com andador. Depois,
com os anos passando, o desenvolvimento dela foi ficando bom. A gente
comecou a trabalhar com andador e muitos livros, todos que foram objetos
sonoros e tateis foram trabalhados com ela, [com] muito ludico. (P1).

Pela fala de P1, esta recorreu a varias estratégias e recursos para o desenvolvimento
de suas praticas pedagogicas e, inclusive, da relevancia a ludicidade, como fundamento para
o desenvolvimento da crianga pequena que precisa de apoio especializado. O exposto por P1
so reforca que, de forma deliberada, o papel do professor é oportunizar tais préaticas
pedagogicas e experiéncias ao sujeito nesse processo de estimulagdo precoce, no qual “[...] a
ludicidade aparece como pressuposto comum, uma vez que, como mencionado, ela (a
ludicidade) ndo é propriamente ou apenas uma estratégia de trabalho, mas uma caracteristica
da infancia” (BRASIL, 2016, p. 159). Diante disso, sua atuagdo como docente encontra

ressonancia nos dizeres oficiais, no que concerne as fungdes especificas do professor, a saber:

Este profissional é figura indispensavel no planejamento, implantacéo e
implementacéo dos programas de atendimento especializado e na incluséo
das criangas nas creches e nos centros de educacdo infantil. Na auséncia dos
demais profissionais da equipe, sdo facultativas ao professor certas tarefas
de avaliagdo e de orientacdo atribuidas a eles, desde que receba apoio e
supervisdo nos aspectos atinentes a outras especialidades da equipe. Além
das fungdes ja descritas, competem especificamente ao professor: avaliar as
oportunidades educacionais oferecidas a crianca por sua familia, bem como
as praticas e experiéncias enriquecedoras que possa ter no lar, sem invadir a
intimidade da familia e respeitando seus valores, a fim de incentiva-la a

> Nesse caso, rolo se refere a um recurso utilizado para estimulagdo motora e equilibrio infantis. Segundo melhor
define Aranha (2002, p. 21), “O rolo ¢ feito com manta de espuma, forrada de plastico e revestido com tecido que
pode ser retirado para lavar. Pode ter de 20 ou 40 cm de diametro, conforme seja aplicado nas estimulagfes com
0s bebés com menos de seis meses e que ainda ndo se sustentam ou com aqueles a partir de sete meses e que ja se
mantém firmes”.
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participar, de modo efetivo, do processo educacional; acompanhar e avaliar,
por meio de estratégias e instrumentos, o desenvolvimento da crianga com
a participacdo da familia; verificar e sugerir acdes em relagéo a eliminagéo
de barreiras arquitetdnicas, atitudinais (mitos, preconceitos e outros) e,
principalmente, curriculares; elaborar e executar planos para atendimento
pedagdgico, individual ou em grupo; incentivar as familias a utilizar
recursos recreativos ou educacionais da comunidade como jardins, parques
infantis, creches, pré-escolas, clubes e outros (BRASIL, 2000, 38).

Ja a resposta de P2 sobre os recursos pedagogicos utilizados por ela foi a seguinte:

Entdo! O que eu utilizo na sala? Peca de montar, l&pis de cor, abola; as vezes,
bambolé, também com atividade do bambolé, massa de modelar e livros,
livrinhos de histdria, coisa assim. (P2).

Como transcrito anteriormente, embora P2 tenha mencionado Varios recursos
utilizados para a estimulacdo da crianca com SPR, pdde-se constatar, pela observacdo
participante, que os recursos usados pela docente foram: pecas de encaixe, bola e bambolé. Dos
trinta dias de observacao, esses materiais foram utilizados separadamente, em dias diferentes,
sem propostas de articulagdo entre si. Pelo menos na forma como conduzia sua atuagéo, as
atividades realizadas em sala por P2 sugeriam a ndo existéncia de um planejamento
individualizado, que contemplasse as necessidades especificas de desenvolvimento da
crianga com SPR, inclusive pelo fato de que, por vezes, a estagiaria-pesquisadora teve que
desempenhar intervencdes tipicas do papel de docente com a turma de educacédo precoce. As
intervencgdes de P2, como observadas, ocorriam de forma assistematica e espontaneista, em
desacordo com as recomendagdes para o0 processo de estimulagcdo precoce na Educagédo

Infantil, haja vista que, consoante as diretrizes oficiais (2016, p.162),

O brincar, naturalmente, também é meio para alcancar objetivos da
estimulacdo precoce: desenvolvimento da habilidade motora fina; controle
postural; desenvolvimento de conceitos; oportunidade de descobrir novas
fronteiras de desenvolvimento; ensaio de papéis sociais e ocupacionais;
exploracdo dos sentidos do mundo em que vive; desenvolvimento de
habilidades perceptuais e intelectuais; aquisi¢ao de linguagem e integracéo
de habilidades cognitivas.

Tal situacdo evidencia a relevancia do docente conhecer os documentos oficiais e
diretrizes técnico-pedagdgicas que orientam como trabalhar com a estimulagdo precoce.
Percebe-se, também, a necessidade de a instituicdo privado-filantropica promover partilhas

de conhecimentos entre seus integrantes e tempos-espacos de planejamento coletivo,
ofertando formacao continuada para esses profissionais e colaboracdo deles entre si, posto
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prestarem um servi¢o educacional especializado e complexo. De acordo com Cacheffo e
Garms (2013, p. 112),

E fungdo do professor oferecer as criangas pequenas (0-5 anos) uma
educacdo que promova a integracdo da dimensdo cognitiva em relacdo a
dimensédo afetiva, embora essas dimensfes se alternem em determinadas
situagdes. [...]. O professor é o responsavel pelo planejamento das situacdes
de cuidado e educagdo a serem oferecidas para as criangas, & o mediador das
situacdes de conflitos e cooperacdo. Portanto, é necessario que possua
subsidios teoricos e praticos no que tange ao desenvolvimento infantil, uma
vez que sdo as mudancas qualitativas as propulsoras de sua evolugao.

Nesse sentido, por ser a estimulacdo precoce um processo, ndo pode haver grandes
rupturas quando héa troca de um profissional por outro, pois a crianga com NEE é a principal
prejudicada com esses rompimentos e a inexisténcia de trabalho colaborativo entre os
membros de uma equipe especializada. Na observacao participante, ndo foi presenciada essa
interacdo desejavel entre P1 e P2, na forma de colaboracdo mutua para a estimulacéo e
continuidade das mediac@es educacionais no tocante a crianga com SPR. Tal articulacdo entre
as professoras caberia a instituicdo promové-la como eixo fundamental do atendimento
especializado.

Por outro angulo, em relacdo a acessibilidade, foi verificado que, na instituicao
visada, a sala onde se dava a oferta de atividades para educacdo precoce estava organizada
de forma a facilitar a locomocéo das criangas em seu interior, pois havia tanto aquelas que
andavam sem necessidade de auxilio, como outras que necessitavam da assisténcia de cadeiras
de rodas. Por isso, os brinquedos estavam, também, dispostos de forma a facilitar o acesso de
acordo com o interesse e uso das criangas, 0 que revela um ponto positivo em relacdo as
condi¢es institucionais para a mediagdo pedagdgica especializada. Afinal, “O atendimento
em estimulacdo precoce deve ser realizado em espacos fisicos adequados ou adaptados as
necessidades da crianga, contendo mobiliario, material pedagdgico e equipamentos
apropriados ao trabalho a ser desenvolvido, de acordo com a necessidade da crianga”
(BRASIL, 1995, p. 22). Nesses termos, concluiu-se que a sala de educagdo precoce estava
organizada adequadamente para que a crianga com SPR tivesse liberdade de acesso e
movimento no referido espagco.

A partir de todo esse contexto institucional e pedagdgico, quando indagadas sobre
como avaliavam seu trabalho, quanto ao desenvolvimento da crianga com SPR, foram obtidas

as seguintes respostas:
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Eu! Assim, ela esta uma crianca hoje de trés anos, ela esta uma crianga
pronta para ser inserida no ensino regular, eu ndo sei se a familia j& fez
isso, mas ela esté pronta, ela € uma crianga que vai se desenvolver bem. No
inicio, quando ela chegou, o ensino regular - as creches - ndo aceitaram
ela, devido se alimentar por sonda, s6 que com o trabalho que foi realizado
na escola [especializada], eu creio que ela esta pronta. A mée pode inserir
ela no ensino regular, que eu creio que vai dar certo. Um bom trabalho. (P1,
grifos nossos).

Entdo! Como que eu comecei o trabalho agora, e é s6 comeco do ano, até
0 momento eu acho que o trabalho esta sendo bom. Ela esta assim, esta
desenvolvendo bem, até 0 momento para mim, por enquanto esta bom, é
gue a gente tem ainda o resto do ano todinho, né? (P2, grifos nossos).

De acordo com P1, o trabalho realizado na instituicdo especializada foi adequado,
pois considerava que a crianca superara as primeiras barreiras e estava, inclusive, em
condicdes de ser aceita no ensino comum, posto que, nos primeiros anos de vida, fora
recusada pelas creches da cidade em virtude de apresentar NEE decorrentes da SPR. Alias, é
importante ressaltar que tal situacdo ilustra as limitacGes das institui¢fes de Educacao Infantil
para englobar servicos da Educacéo Especial em uma perspectiva inclusiva. Na observacédo
participante, comprovou-se esta afirmacdo de P1 em relacdo a possibilidade inclusdo da
crianga com SPR no ensino comum. Isso porque, em um dia, quando a mée veio pegé-la na
instituicdo, relatou a estagiaria e observadora participante desta pesquisa que a menina, em
contraturno, seria, finalmente, matriculada na Educacdo Infantil do ensino comum. Na

ocasido, foi feito este registro:

A mée da crianga com SPR veio pegé-la e disse que ia leva-la, pela primeira
vez, no periodo vespertino, para a creche [do ensino comum] [...] (Diario
de Campo, 05/04/2018).

Na sua acepcao, P2, embora tivesse iniciado com a turma de educagdo precoce ha
pouco tempo, acreditava fazer um bom trabalho; porém, na observacdo, foi possivel
depreender que suas praticas pedagdgicas ndo condiziam, necessariamente, com 0s objetivos
da estimulacdo precoce, possivelmente por sua inexperiéncia nesse trabalho especializado.
Ha que se alertar, porém, que “quanto maior ¢ o tempo e a intensidade da estimulagdo
inadequada a que a crianca estiver sujeita, tanto maiores sdo a tendéncia a desenvolver
deficiéncias e a probabilidade de intensifica-las” (BRASIL, 1995, p. 7). Toda e qualquer
crianca com NEE tem sua especificidade, demandando uma metodologia singular e
planejamento educacional individualizado para seu desenvolvimento. Cabe a instituicdo

especializada pensar estratégias, juntamente com o conjunto de profissionais e familiares, para
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atender as singularidades de seu publico, sob pena de impactar negativamente na histéria de
vida dessas criancgas.

Por fim, quando questionadas sobre como era sua interagdo com a crianga com SPR
e desta com os demais colegas da sala, as docentes deram as seguintes respostas:

Entdo! No comego foi um pouquinho complicado, mas ela é uma crianca
que se adaptou muito bem e uma crianca que tem muita vontade de
aprender. Tanto é que todas as atividades propostas na sala ela conseguiu
realizar [...]. Eu falo que ela esta pronta para o ensino regular, mas é uma
crianga que eu creio que, daqui mais uns anos, ela ndo é mais aluna [da
instituicdo especializada] [...], né? (P1, grifos nossos).

P1 reforcou, na entrevista, que, mediante os resultados da estimulagdo precoce, em
algum tempo, ndo haveria mais necessidade de a aluna frequentar a instituicdo para suporte
especializado. Logo, estaria atingido um dos principais prop6sitos de um programa como
esse. Dito de outro modo, sua fala ratifica a importancia dos estimulos pedagogicamente
direcionados para o desenvolvimento do sujeito, em especial quando apresenta algum tipo de
deficiéncia ou NEE, desde os primeiros meses de vida, uma vez que “o emprego de
programas de estimulacdo precoce pode prevenir ou atenuar 0s possiveis atrasos ou
defasagens no processo evolutivo infantil” (BRASIL, 1995, p. 7). Ja em sua concep¢do, P2

relatou que:

[...] ela [a crianga com SPR] tem uma boa interacéo, assim, tirando os dias
que ela chega ... ja vem de casa, as vezes, brava; mas, assim, depois que
chega, melhora. E tdo boa comigo, como com os colegas. Questdo de briga
ndo tem. Ela ndo é de ficar brigando com o colega. (P2, grifos nossos).

P2 destacou, entdo, que a crianca com NEE, as vezes, chegava a instituicdo brava
e, realmente, sua fala pode ser evidenciada na observacédo participante, a partir da qual, em
dias diferentes foram realizados 0s seguintes registros:

A crianca com SPR chegou a sala de educacdo precoce, com sua méae, que
a traz todos os dias. A professora titular da sala foi quem a recebeu, mas ela
estava um pouco retraida e se dirigiu a um dos brinquedos que estava no
canto da sala. (Diario de Campo, 02/04/2018).

Como a crianga com NEE ndo queria ficar na sala, peguei-a no colo,
iniciando uma conversa na tentativa de agrada-la, e fomos guardar sua
mochila no armario. (Diario de Campo, 03/04/2018).

A crianga com NEE chegou trazida por sua mae. Como ela ndo queria ficar,
peguei-a no colo, conversando para que mudasse de ideia. Ela permaneceu
no meu colo por alguns minutos. Sugeri que pegassemos alguns brinquedos,
sendo isso aceito prontamente (Diério de Campo, 04/04/2018).
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Né&o obstante, para P2, a crianga com SPR j& interagia bem com os colegas, uma vez
que, no inicio de seu trabalho com ela, essa interacdo era mais dificil, talvez por causa das
caracteristicas atipicas em seu desenvolvimento fisico-organico, causadas pela SPR, bem
como pela mudanca de professora, cujo impacto pode ter repercutido no comportamento da
crianca, especialmente se se leva em conta a inexperiéncia da docente com o servico de
estimulacao precoce, em um contexto institucional de escassa ou nenhuma colaboracéo entre
as professoras. Ainda assim, em sua avaliagdo, P2 destacou os avangos relacionados a
compreensdo da crianca sobre a divisdo de materiais pedagdgicos nas atividades, de modo

que estava passava a interagir melhor com a turma e com a professora.

4.2 Concepcoes e acOes da mae da crianga com SPR sobre estimulacéo precoce

No quesito da percepg¢do dos familiares, a mée da crianca € quem a acompanhava
até a instituicdo. Para ela, o trabalho da estimulacdo precoce influenciava positivamente no

desenvolvimento de sua filha, uma vez que, segundo M:

Desde quando ela comecgou, ajudou bastante, estimulou ela muito, né? Na
fala também, no comportamento dela, né? Ela desenvolveu bastante nafala,
coisa que de uns tempos para ca... Ela ndo falava, ela esta conseguindo,
meio enrolado, mas ela consegue, né? E ela esta bem, esta 6tima. Cada dia
que passa, assim, ela estd superbem, Gtima, assim se desenvolvendo
bastante. Assim, ela é bem atendida, né? Desde quando ela comecou, foi bem
cuidada, nunca teve nem uma coisa que prejudicou ela, nem nada. Eu vejo
que tudo que é feito ali [na instituicdo especializada] é com carinho, com
amor, com muita atengdo. Entdo, eu acho que é 6timo, que é bom, [...] ela
entrou com sete meses, tem uns dois anos... Quando ela estava com sete
meses, vocé colocava ela assim no colchdo. Do jeito que vocé deixava, ela
ficava largada. Quem tinha que estar estimulando era eu, que tinha que
estar virando ela de lado. VVocé virava ela de lado, ela ficava; ela ndo sabia
voltar e, depois que ela entrou 14, mudou bastante. Ela se desenvolveu
bastante; entdo, para mim, foi muito bom, tudo 6timo. (M, grifos nossos).

Nos relatos da mae, pdde-se perceber sua satisfagdo com o processo de estimulagdo
precoce, ofertado pela instituicdo privado-filantropica, reforcando a relevancia da
participacao e acompanhamento dos familiares no desenvolvimento da crianga com SPR. Por
outro lado, é importante que ndo se sobrecarregue apenas um familiar, em especial as
maes/mulheres, em virtude de estere6tipos e papéis historicamente atribuidos e projetados ao

género feminino, como ocorria no caso de M, pois, conforme suas palavras,
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[...] sO eu que estou envolvida com ela, levando e buscando, né? E fico
dentro de casa com ela, vendo o desenvolvimento dela, né? Nao estando,
assim, presente, as vezes, la dentro [da instituicdo], mas eu participo, né?
Porque eu vejo bastante como que ela esta, né? Porque eu levo, eu fico
sabendo como que esta o desenvolvimento dela la, né? E vejo quando vou
buscar ela também. E que tudo é eu, né? Eu participo bastante, né? (M,
grifos nossos).

A mae da crianga exp0s que sua participacao no processo de estimulacéo era efetiva,
pois participava ativamente, tanto no ambito familiar como na instituicdo. Seu depoimento
salientou a suma importancia da “participa¢do direta dos familiares nos atendimentos a
crianca para assegurar a eficacia do plano individual e sua continuidade no lar” (BRASIL,
1995, p. 21). Dessa maneira, a participagao familiar no desenvolvimento da crianga com NEE
é primordial, haja vista que a estimulacéo precoce é um processo continuo, que ndo se limita
somente ao contexto institucional, mas também se prolonga no espaco familiar com acdes a
serem continuadas. A esse respeito, M demonstrou seu envolvimento com a situacéo, na

medida em que:

Eu fiz bastante com ela, quando ela fez a cirurgia [em virtude da SPR], né?
Que tinha que estar estimulando a fala dela, né? Entdo, as fonoaudi6logas
de Bauru® [cidade do interior paulista], me ensinaram a fazer aquele assim
(fez gestos) o0 “MA” com ela, né? A estimular o som que ela ndo consegue
pronunciar, ensinar ela pronunciar através do fechar e abrir a narina dela, né?
Que dai ela consegue emitir o som, dai essa que eu mais fazia com ela, né?
As vezes, eu ainda faco, quando ela deixa. Ai, também, quando ela estava
novinha, eu tive que fazer fisioterapia nela em casa também, né? Eu fiz
bastante. (M, grifos nossos).

M evidenciou, portanto, que, mesmo ndo tendo conhecimentos sistematicos sobre a
estimulacgdo precoce e residindo em cidade no interior do Mato Grosso do Sul, sem maiores
recursos, ela continuou em casa os estimulos que os profissionais da satde a orientaram sobre
como fazer com a filha no ambiente familiar. Deacordo com Formiga e Ramos (2016, p. 113),
“O papel do profissional consiste em propor que a familia se envolva ao maximo no programa
de intervencdo e que os pais se sintam confiantes em trabalhar com a crianca em casa e
aprendam também a observar os seus progressos”. Na mesma direcdo, segundo Gualda,

Borges e Rodrigues (2013, p. 82),

® Em Bauru-SP, esta localizado o Hospital de Reabilitagdo de Anomalias Craniofaciais da Universidade de S&o
Paulo, conhecido como Centrinho. Essa instituicdo € um dos maiores centros de referéncia em tratamentos
craniofaciais de toda a América do Sul, dispondo, portanto, de tratamentos especializados para a SPR de forma
gratuita. Por isso, M precisou se deslocar até Ia.
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Considerando todos esses aspectos, nota-se qudo essencial € o papel da
familia para o desenvolvimento de uma crianca, que de acordo com as varias
areas do conhecimento, procuram compreendé-la como um contexto
complexo, promotor do desenvolvimento primério, da sobrevivéncia e
socializacéo.

E preciso enfatizar, contudo, que, para esse papel ser exercido de forma mais proficua, 0s
profissionais especializados que trabalham com criangas com NEE, inclusive os professores
da Educacéo Especial envolvidos com programas de estimulagdo precoce, devem fornecer
instrucGes bem direcionadas e compreensiveis para os familiares sobre como eles também
podem estimular sua crianga, garantindo-se a continuidade das a¢des institucionais no espaco
domestico e familiar. Como ja prescrevem os documentos governamentais, “A familia tem
um papel fundamental para que a crianga progrida. Os pais deveréo receber apoio e orientagéo
sistematica dos profissionais envolvidos, individualmente ou em grupo, como forma de

assegurar a continuidade do trabalho no lar” (BRASIL, 1995, p. 22).

4.3 Interacao entre professoras e a familia da crianca com SPR

Quando indagadas sobre como ocorria a interacao professora/familia, obtiveram-se

as seguintes respostas de P1, P2 e de M:

[...] ¢ uma mé&e que corre muito atras. E uma mée muito boa, € uma pessoa
muito prestativa, € uma pessoa que vocé, é, propde uma atividade, ela corre
atrds. Entdo, € uma mée fécil de lidar, € uma pessoa que sempre vai estar
ali, sempre pronta para ajudar a filha. [...]. (P1).

[...] o relacionamento dela comigo é bom. Eu ndo tenho, assim, ndo tive
problema, até agora. Na reuniéo, ela sempre vai, todo dia ela esta la. A gente
pode estar trocando informacéo [...]. E um relacionamento bom. (P2).

Ah! E 6timo, né? Para mim, é bom, né? Assim, ela [a professora] sempre
fala o que acontece com ela [a filha de M], o que ela faz, né? Ah, ela me
explica, ai, 0 que acontece com a (M diz 0 nome da crianga). Quando eu
levo a (M diz o0 nome da crianca) para viajar, também eu relato para ela, né?
Entdo para mim, assim, é bom, né? [...]. (M).

Mediante os dados expostos, P1, P2 e a mée da crianca relataram que a interagédo
entre elas era de um modo rotineiro e colaborativo, pois, sempre que foi solicitada a presenca
de algum familiar ou responsavel nas reunides institucionais, a mae atendia prontamente a
solicitacdo e, nesses encontros, algumas ddvidas que porventura surgissem eram esclarecidas
e trocadas informacdes sobre a salde da crianca, suas necessidades especificas, viagens para

tratamentos médicos e seus progressos. Na observacédo participante, pode-se confirmar essa
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interacdo existente entre a mdeda crianca com SPR e P2, pois, durante todo o periodo de
observacgao participante, notou-se que a méde sempre acompanhava a crianga. Ela conversava
com a professora e, também, com a estagiaria da sala, ora contando como foram as consultas
da filha, ou até mesmo para desabafar sobre o comportamento desta, 0 que trazia subsidios
para se (re)pensar as intervencdes pedagogicas. Nos registros da pesquisadora, destacou-se a
seguinte situacao:

A crianca com SPR chegou na sala no colo de sua mée, que nos disse que,

guando chegou ao portdo da instituicao, ela comecou a fazer birras para ndo

entrar. A mée nos relatou o ocorrido, mostrando a perna arranhada pela

crianga com SPR, que tinha feito birra para ndo ficar na institui¢do. (Diario
de campo, 19/04/2018).

De acordo com Dobrochinski e Parra (2016, p. 06),

Os familiares ndo s6 aprendem com os profissionais como contribuem,
agregam com suas experiéncias, partilhando da constru¢do de todo o
processo. Com esse envolvimento familiar, o processo de estimulacdo
torna-se mais efetivo e eficaz, garantindo avangos no desenvolvimento e
levando a crianga a se tornar mais ativa e com maior fortalecimento de sua
personalidade, situacdo familiar e social.

Essa interacdo entre a professora e M foi um ponto importante que emergiu nas
observacdes, pois considerou-se a préatica benéfica para o desenvolvimento da crianga com
SPR. Entende-se que, a partir desse intercambio, estavam se constituindo conhecimentos
praticos de como se trabalhar com tal crianca, o que, certamente, era uma necessidade de P2,
cujo trabalho também precisava avancar no campo da fundamentacéo tedrico-metodoldgica

no tocante a estimulagdo precoce e, em particular, no caso de um sujeito com SPR.
5 Consideracdes finais

A partir dos estudos realizados, detectou-se a necessidade de um trabalho
colaborativo entre as professoras da instituicdo de Educagdo Especial a fim de se evitar ou
minimizar rupturas nas praticas pedagogicas das docentes, enquanto integrantes de um
programa de estimulacéo precoce. Ademais, com base no exposto, defende-se que as agdes
e mediagOes docentes precisam ter objetivos bem delimitados e planejados para o
desenvolvimento das criancas com NEE, como no caso desta com SPR, pois corre-se 0 risco
de se desencadear uma pratica que nao atenda ou ndo reconheca as necessidades especificas
do sujeito. Assim, é de suma importancia que os professores conhecam as orientagdes legais, as
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diretrizes oficiais e participem de formacdo continuada sobre estimulagdo precoce em sua
interface com a Educac&o Especial e outras areas envolvidas. Nessa direcéo, reitera-se, ainda,
que as propostas de atendimento especializado para criangas pequenas ndo podem ser
desconectadas, também, do direito delas a vivéncia da Educacdo Infantil, que incide sobre o
mesmo periodo da estimulacéo precoce.

Pelos relatos apresentados, entende-se que a instituicdo teve um papel relevante,
apesar das criticas que possam ser feitas ao modo como houve descontinuidades da oferta
desse servico quando se considera a desconexdo entre a pratica pedagogica de P1 e P2; ao
carater exclusivo do programa, por ndo estar vinculado, desde o inicio, & Educagédo Infantil
do sistema publico de ensino; e a falta de maior apoio institucional ao trabalho de P2, como
professora iniciante nessa modalidade. Mesmo assim, o processo de estimulacao realizado no
local obteve efeitos significativos no desenvolvimento da crianca com SPR, como em seus
avancgos na oralidade, interacdo social, motricidade e autonomia, principalmente quando se
observa que esta sequer fora aceita, por suas caracteristicas fisicas e dificuldades alimentares
iniciais, em instituicdes comuns de Educacdo Infantil, apesar das proposi¢cfes de uma
educacdo inclusiva no pais. Tal situacdo sugere gue ainda permanece uma desarticulacdo
entre 0s servicos especializados de estimulacdo precoce, dos quais participa a Educacéo
Especial, e a Educagdo Infantil, o que tem feito muitas criangas serem encaminhadas,
exclusivamente, como Unica opcdo, a instituicBes privado-filantropicas que suprem essa
demanda, pelo menos nos primeiros anos de vida, cerceando as possibilidades de se construir,
no sistema comum de ensino, uma Educacéo Infantil inclusiva publica, estatal, laica, gratuita

e disponivel a criancas com e sem NEE. Nas palavras de Silva et al. (2017, p. 854),

A auséncia da educacdo precoce na rede publica de ensino do Brasil,
infelizmente, ainda é uma realidade. S&0 necessarias politicas publicas e
educacionais mais sérias e objetivas para que todas as criangas nascidas
prematuras e com necessidades educacionais especiais sejam contempladas.

Por fim, em relacdo ao caso aqui apresentado, € importante que as professoras, com
apoio institucional, sistematizem e fundamentem teoricamente o servi¢co educacional
especializado ofertado, de modo que outras criangcas com a mesma condi¢cdo ontogenética
possam ser cada vez mais atendidas em suas necessidades especificas, posto ser a SPR uma
condicéo rara e ainda pouco discutida no cotidiano educacional e na literatura pedagdgica.
Sua experiéncia docente e seus conhecimentos acumulados sobre o tema tornam-se, assim,

de grande interesse. Ademais, é mister que a instituicdo, em parceria com a familia e vice-
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versa, siga colaborando e apoiando os primeiros anos de ingresso dessa crianga na Educacao
Infantil e nos anos iniciais da escola comum, compartilhando com estes outros espacgos seus
saberes e fazeres, a fim de que se possa mediar uma praxis educacional cada vez mais

inclusiva, articulada e colaborativa.
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