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Resumo: Este artigo tem o propoésito de discutir as concepgbes e a imagem conceitual de futuros
professores a respeito de argumentacGes e provas para ensinar e aprender matematica. Trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa que envolveu um grupo de dez estudantes do curso de Licenciatura
em Matemética de um campus da Universidade Federal de Sergipe. Para coletar os dados aqui
apresentados foi aplicado um questiondrio e realizadas entrevistas. A analise dos dados baseou-se nos
estudos de Tall e Vinner, que discutem a nog¢do de Imagem Conceitual, e de Ponte, relativamente a
ideia de Concepcao. Os resultados mostraram que ndo parece ser consensual a inclusdo de provas nos
curriculos da Educacdo Basica pois, no geral, o grupo de alunos considera a tematica relevante, mas
por assumirem o significado de prova como demonstracdo formal e rigorosa, argumentaram que o seu
ensino teria que se reportar a um grupo restrito de alunos. Essas concepgdes constituiram o ponto de
partida para o processo formativo desenvolvido logo apés esta pesquisa.

Palavras chave: Formagcdo Inicial de Professores de Matematica; Concepcdes sobre o ensino de
Provas; Imagem Conceitual.
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Abstract: The purpose of this article is to discuss the conceptions and the concept image of future
teachers regarding justifications and proofs for teaching and learning mathematics. This study is
qualitative in nature and involved a group of ten students in the Mathematics Teaching Degree
program on a campus at the Federal University of Sergipe. To collect the data presented here, we
applied a questionnaire and carried out interviews. The data analysis was based on the studies of Tall
and Vinner, who discuss the notion of Concept Image, and that of Ponte, relative to the idea of
Conception. The results showed that there does not seem to be a consensus on the inclusion of proofs
in the curricula of Basic Education, because, in general, the group of students considers the topic
relevant, but, since they assume the meaning of a proof is a formal and rigorous demonstration, they
argued that teaching it would be for a restricted group of students. These conceptions were the starting
point for the training process developed soon after this study.

Keywords: Initial Education for Mathematics Teachers; Conceptions regarding for teaching of proofs;
Concept Image.

Resumen: Este articulo tiene el objetivo de discutir las concepciones y el esquema conceptual de
futuros maestros en lo que respecta a las argumentaciones y demostraciones en la ensefianza y el
aprendizaje de matematicas. Se trata de una investigacion de naturaleza cualitativa que ha envuelto un
grupo de diez estudiantes de la carrera de Licenciatura en Matematicas de un campus de la
Universidad Federal de Sergipe. Para recolectar los datos aqui presentados, se aplico un cuestionario y
se realizaron entrevistas. El andlisis de los datos esta basado en los estudios de Tall y Vinner, que han
discutido la nocién de Esquema Conceptual, y de Ponte, con relacién a la idea de Concepcion. Los
resultados han evidenciado que la inclusion de demostraciones en los curriculos de la Educacion
Basica no parece ser consensual, ya que, de manera general, el grupo de alumnos considera la tematica
relevante, sin embargo, como entienden que una demostracién significa una prueba formal y rigurosa,
ellos argumentan que su ensefianza tendria que dirigirse a un grupo restricto de alumnos. Tales
concepciones constituyeron el punto de partida del proceso formativo desarrollado inmediatamente
después de esta investigacion.

Palabras clave: Formacion Inicial de Maestros de Matematicas; Concepciones sobre la ensefianza de
Demostraciones; Esquema Conceptual.

Introducéo

O texto que apresentamos trata de um recorte da pesquisa de doutorado e tem como
objetivo apresentar as concepc¢des de futuros professores a respeito de argumentacdes e
provas para ensinar e aprender matematica e, também, a imagem conceitual do grupo,
segundo Tall e Vinner (1981), relativa a esse tema.

Embora esse tema historicamente tenha sido considerado fundamental nas aulas de
Matematica, ele tem sido abandonado nas Ultimas décadas. Recentemente ha uma tendéncia
de retomada como, por exemplo, as indicagdes presentes na Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Médio, conforme a Competéncia Especifica 5:
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Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, €Omo
observagcdo de padrdes, experimentagbes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais
formal na validacao das referidas conjecturas. (BRASIL, 2018, p. 540)

Uma das justificativas para esse destaque € a importancia de o aluno do ensino médio
estabelecer conjecturas e investigar a sua veracidade de modo a compreender 0 processo de
validacdo do conhecimento matematico que é feita por deducéo, diferentemente das ciéncias
experimentais.

Dentre os pesquisadores que defendem a inclusdo do ensino de provas na Educacéo
Basica, Healy e Hoyles (2000) compreendem que os alunos precisam necessariamente realizar
verificacbes empiricas da demonstracdo, para que nesse processo se convencam da veracidade
da afirmacdo. Para elas, quando os estudantes analisam uma demonstracao ja construida, eles
podem mostrar-se céticos por ndo se convencerem da validade proporcionada por ela.

Dessa forma, defendemos que um caminho envolvendo experimentacGes para testar
conjecturas pode ser favoravel ao desenvolvimento de provas cada vez mais formais para a

validacdo de proposicGes matematicas.

Metodologia de Investigacéo

A investigagdo que deu origem a esse artigo segue uma abordagem qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1999), de cunho interpretativo, usando além dos questionarios,
entrevistas.

Nosso estudo foi realizado com a colaboragdo de um grupo de dez estudantes do curso
de Licenciatura em Matematica de um campus de uma universidade publica federal do estado
de Sergipe. A idade média desses sujeitos é 22,5 anos e sdo, em sua maioria, oriundos de
escola publica. Todos ja realizaram algum tipo de atividade no Ensino Fundamental, na
disciplina de Estagio Supervisionado | ou em programas de iniciacdo a docéncia. Todos eles
se mostravam dispostos a atuar como professores de Matematica quando formados.

Nesse texto, as referéncias aos licenciandos sdo feitas por (A), (B), ... (J), a fim de
salvaguardar a identidade dos mesmos.

Vale salientar que, apesar de nesse artigo discutirmos apenas os dados da fase
diagndstica, foi realizado posteriormente um processo formativo de modo a atender aos

interesses e demandas, com vistas a ampliar a imagem conceitual do grupo.
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Fundamentacdo Tedrica

Justificamos neste item as escolhas tedricas para elaborar os instrumentos de coletas de
dados desta pesquisa e sua posterior analise — Tall e Vinner (1981) e Ponte (1992), com vistas
a delinear a imagem conceitual e identificar as concepcOes de futuros professores de
Matematica a respeito do processo de ensino e aprendizagem de nogdes relativas a
argumentacdes e provas desde a Educacao Basica.

A nosso ver, o constructo Concepgdes, tem uma natureza essencialmente cognitiva e
nos auxilia a dar sentido as coisas. As Concepgdes tém, segundo Ponte (1992), um papel
organizador do conhecimento. Para este autor as Concepgdes constituiriam um filtro, pois
fornecem, quase sempre, condicdes e limites para nossa compreensdo da realidade. Esse

significado atribuido por ele as Concepcdes pode ser identificado na citagéo:

O interesse pelo estudo das concepges dos professores, tal como, aliés, pelo
estudo das concepgdes de outros profissionais e de outros grupos humanos,
baseia-se no pressuposto de que existe um substracto conceptual que joga
um papel determinante no pensamento e na acgdo. Este substracto é de uma
natureza diferente dos conceitos especificos — ndo diz respeito a objectos ou
accOes bem determinadas, mas antes constitui uma forma de os organizar, de
ver o mundo, de pensar. Ndo se reduz aos aspectos mais imediatamente
observaveis do comportamento e ndo se revela com facilidade — nem aos
outros nem a n6s mesmos. As concepces tém natureza essencialmente
cognitiva. Actuam como uma espécie de filtro. Por um lado, sdo
indispensaveis pois estruturam o sentido que damos as coisas. Por outro
lado, actuam como elemento blogueador em relacdo a novas realidades ou a
certos problemas, limitando as nossas possibilidades de actuagdo e
compreensdo. (PONTE, 1992, p. 1)

Segundo Ponte (1992), as Concepgdes formar-se-iam em um processo individual e
social: seriam resultados de elaboracdes e reflexdes sobre a nossa experiéncia e resultados do
confronto dessas elaboragdes com as dos outros.

Desse modo, as nossas Concepcdes sobre a Matematica sdo profundamente
influenciadas pelas experiéncias e também pelas representacdes sociais dominantes. Assim, a
Matematica é uma area do conhecimento acerca da qual todos temos Concepgdes, pois fez
parte de nossa vida escolar e, além disso, ouvimos a todo instante sobre sua importancia pela
larga aplicacdo no cotidiano e pelo fato de desenvolver o raciocinio I6gico — tendo, portanto,
um carater pratico e abstrato. Mais do que isso, a Matematica tem um carater de filtro social,
construido pela sociedade. Possui, por tudo isso, uma imagem associada a inteligéncia, que

suscita medos e admiracoes.
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E importante assinalar que neste trabalho, por entender que as Concepgdes também
interferem na prética docente do professor e que podem ser mudadas de acordo com
experiéncias e reflexdes acerca de um novo modo de fazer e ensinar Matematica, € que
adotamos a posicédo de Ponte (1992) em relacdo as Concepcoes.

Para a analise das respostas dos licenciandos aos questionarios, adotamos também a
nocdo de imagem conceitual, definida por Tall e Vinner (1981), que consideram essa no¢ao
como estrutura cognitiva que se desenvolve na mente de uma pessoa em relacdo a um
determinado conceito matematico, a partir de experiéncias e estudos que envolvem esse
conceito. “Essa imagem envolve impressdes, representagdes visuais, exemplos, aplicagdes e
descrigdes verbais relativas a propriedades e processos concernentes aquele conceito”
(CAMPOS; PIETROPAOLO, 2013, p. 65).

Assim, a imagem conceitual de um tema ndo é apenas o dominio das no¢Ges envolvidas,
mas, também, perceber as relacOes entre elas. Desse modo, entendemos que uma imagem
conceitual rica dos licenciandos, relativa a provas, resultante possivelmente de experiéncias
vivenciadas ao longo de sua formacdo inicial e, talvez, como estudantes da educacdo basica,
seria condicdo necessaria para proporcionar aos seus futuros alunos a oportunidade de

construcdo de uma imagem conceitual igualmente rica sobre esse tema.

Discussao e Analise dos dados

Sobre as vivéncias com demonstragdes na licenciatura
Com o intuito de identificar as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos ao longo do
curso superior em Licenciatura em Matematica, solicitamos a seguinte proposicdo no

Questionario 1:

Descreva sua experiéncia com as argumentacdes e demonstracfes na Licenciatura.

Nas respostas apresentadas os licenciandos ndo fazem mencdo a discussGes sobre
argumentacdes e demonstracBes no contexto da formacdo do profissional para atuar na
Educacdo Basica, mas, sim, como estudantes de um curso que tem como objetivo dar
oportunidade para que o futuro professor conheca as demonstracées de teoremas da area.

Para o licenciando (J), compreender uma demonstragdo é algo que se adquire com o
tempo, ao longo de um processo. Estd presente em seu relato a ideia de continuidade, como
podemos observar.
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Figura 1: Questionério 1 (Parte II) Questéo 1. Protocolo Lic. (J)
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Fonte: Acervo da pesquisa

O licenciando (G) corrobora com o licenciando (J) e expressa que a demonstracdo € um
conhecimento que nos cursos de licenciatura em Matematica deve prezar pelo rigor e
valorizar a argumentacdo. No protocolo, exposto a seguir, o licenciando (G) expressa a
importancia da demonstracdo na formacéo do professor de Matemaética, porém n&o relaciona o

tema com a pratica do professor na educacao basica.

W
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Figura 2: Questionério 1 (Parte 1), Questdo 1. Protocolo Lic. (G)

Fonte: Acervo da pesquisa

Parece-nos que as experiéncias vivenciadas no ensino basico por esse licenciando e as
poucas oportunidades, como estudante da licenciatura, de discutir provas no contexto da
Educagdo Baésica, podem reduzir o uso de atividades que favorecam as argumentagdes e

demonstragcdes com os seus futuros alunos. Nesse sentido, Garnica (2002) defende que

[...] a prova rigorosa, sendo elemento fundamental para entender a pratica
cientifica da Matemaética, seria também fundamental nos cursos de formacao
de professores, ndo como mero recurso técnico, mas numa abordagem
critica, que possibilitasse uma visada panoramica aos modos de producao e
manuten¢do da “ideologia da certeza” para que, a partir disso, pudéssemos
ser produzidas formas alternativas de tratamentos as argumentacdes sobre 0s
objetos matematicos em salas de aula reais. (p. 3-4)
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Jé& na fala do licenciando (F) esta presente a ideia de beleza da matematica, o apreciar a

Matemaética pela Matematica, como vemos a seguir:
Figura 3: Questionério 1 (Parte 1), Questdo 1. Protocolo Lic. (F)
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Fonte: Acervo da pesquisa

O licenciando parece seduzido pela argumentacdo ldogica, precisa e formal da
demonstracdo de alguns teoremas. O depoimento € na perspectiva pessoal, de quem quer
aprender mais Matematica, seu olhar ndo se volta para a prova na perspectiva da Educacéao
Matematica: de explicacdo, validacdo, construcdo e comunicacao de uma verdade matematica.

Assumimos a posicdo de Garnica (1996) quando ele se refere ao fato de que 0s cursos

de formacdo de professores de Matematica deveriam estar abertos para

[...] o estabelecimento da leitura critica — onde devem ser expostas todas as
nuangas da questdo, inclusive a da leitura técnica —; caso contrario as
concepcoes vigentes, reforcadas e reproduzidas, desempenharédo a funcéo de
germe destrutivo de toda e qualquer pratica que se caracterize pelo
dinamismo, visando a uma abertura de horizontes. (p. 26-27)

Sobre as vivéncias dos licenciandos na Educacéo Béasica

A fim de identificar as experiéncias vividas pelos licenciandos em relacdo a

argumentacdes e provas na Educacdo Basica, foi proposta a seguinte questao:

Descreva sua experiéncia com as argumentacbes e demonstragdes no Ensino
Fundamental ou Médio.

As respostas indicaram que as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos no Ensino
Basico, no que tange as demonstracdes e provas, quando presentes foram poucas e nédo
satisfatdrias, conforme pode-se identificar nas respostas:
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Figura 4: Questionario 1 (Parte 11), Questdo 2. Protocolo Lic. (G)
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Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 5: Questionario 1 (Parte 11), Questdo 2. Protocolo Lic. (1)
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Fonte: Acervo da pesquisa

As respostas dos licenciandos (G) e (I) refletem o exposto pela maioria, que ndo teve
nenhuma experiéncia com provas; o processo de ensino na disciplina Matemaética foi baseado
apenas na apresentacdo de formulas e resultados, sem argumentacdes que as justificassem.

Por outro lado, os alunos que vivenciaram experiéncias de provas na Educagdo Basica
ndo as julgaram suficientes, interessantes ou adequadas. Os relatos, a seguir, ilustram essa
nossa observacao:

Figura 6: Questionario 1 (Parte 1), Questdo 2. Protocolo Lic. (F)
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Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 7: Questionério 1 (Parte 1), Questdo 2. Protocolo Lic. (E)
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Fonte: Acervo da pesquisa
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Provavelmente o licenciando (E) ndo teve a oportunidade de vivenciar situagdes que o
permitissem levantar conjecturas, para s6 entdo procurar construir uma prova para um
determinado resultado, por isso a referéncia a “falta de carater pratico” das demonstragoes.

Para Pietropaolo (2005), apesar de a Matematica ser uma ciéncia dedutiva, as
“demonstragdes surgem da combinagdo de observagdes, do emprego de analogias e
experimentac@es variadas, envolvendo um dbvio processo especulativo” (p. 78).

Outro aspecto que chama a atencdo é a pratica do professor ao introduzir
demonstracdo e prova na sala de aula associada apenas ao que esta proposto no livro didatico,
como vemos nos trechos a seguir:

Figura 8: Questionario 1 (Parte 1), Questdo 2. Protocolo Lic. (C)
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Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 9: Questionario 1 (Parte 11), Questdo 2. Protocolo Lic. (A)
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Fonte: Acervo da pesquisa

Os relatos dos licenciandos mostram que eles ndo consideram a abordagem dos livros
didaticos adequada para a introducdo de provas na educagdo béasica pois parecem ponderar
que os interlocutores dos livros seriam os professores e ndo os alunos. Essas falas estdo em
consonancia com Zeichner (2003) que apresenta sugestdes de mudancas no processo de
formagdo de professores de modo a torna-los reflexivos e compreender que o foco do
processo de ensino e de aprendizagem deve estar no aluno. Dentre essas mudangas Zeichner
(2003) recomenda ‘“evitar uma dependéncia excessiva do material didatico produzido
comercialmente, estimulando um grau mais elevado de participacéo, discusséo e contribuicao
do aluno na sala de aula”.

No entanto, ainda é uma pratica por parte de alguns professores utilizarem o livro
adotado pela escola como um manual a ser seguido, ou seja, a énfase dada a um determinado
tema deixa de ser escolha do professor para ser a apresentada pelo autor do livro.

Acreditamos que os cursos de formacao inicial tém papel fundamental na proposigédo
de alternativas para a mudanca desse quadro, inclusive promovendo discussdes no que se
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refere a inclusdo de atividades que favorecam a argumentacao e a construcdo de provas na
Educacdo Bésica. No entanto, Aguilar e Nasser (2014) afirmam que

[..] alguns cursos universitarios de formacdo de professores ndo se
preocupam em oferecer disciplinas que explorem a questdo da argumentacao
e prova matematica na Escola Bésica, ou entdo em promover debates sobre
as provas matematicas apresentadas, de modo a subsidiar para os professores
uma transposicdo didatica deste entendimento ou desta habilidade para a
Escola Bésica. (p. 1029)

Sobre as concepgbes dos licenciandos a respeito das demonstracdes e provas na
Educacéo Bésica

Os licenciandos foram unéanimes em defender a necessidade de demonstrar teoremas
na Educacdo Baésica, sob a justificativa que as demonstracfes desenvolvem o raciocinio
I6gico, favorecendo a compreensdo dos conteidos e a interpretacao de situacdes-problema e a

busca de estratégias para resolucdo. O protocolo a seguir representa a posi¢do do grupo.

Figura 10: Questionario 1 (Parte I1), Questdo 2. Protocolo Lic. (I)
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Fonte: Acervo da pesquisa

Além disso, o licenciando (B) apresentou também a necessidade da cultura matematica

como requisito importante a ser desenvolvido com o estudante da educacdo bésica.

Figura 11: Questionario 1 (Parte I1), Questao 2. Protocolo Lic. (B)
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Fonte: Acervo da pesquisa

Ao nosso ver, ha por parte dos licenciandos a ideia de que a matematica € uma ciéncia
construida por génios, ndao levando em consideracdo que um pesquisador se utiliza de
resultados de outros e, muitas vezes, o resultado atribuido a ele é, em verdade, desenvolvido
por um grupo de estudiosos. Esses licenciandos tém a concepcao de que a Matematica é para
poucos. Esse resultado nos remete a Powell et at. (2009, p. 133), que constatou que

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, Bahia, Brasil, v. 16, n. 38, p. 386-401, jan./mar. 2020. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

Em muitos paises, os alunos tém vindo a experimentar a matematica escolar
como fria, dificil e inacessivel, uma atividade misteriosa, bastante distinta da
sua vida cotidiana e reservadas para pessoas com talentos especiais. Ap6s 0
fracasso repetido na escola matematica e afastamento da disciplina, os
alunos muitas vezes assumem uma Visdo semelhante ao que um estudante,
uma vez expressou ao primeiro autor: "a matematica € algo que vocé faz,
ndo algo que vocé entende."! (traducéo nossa).

Nesse aspecto, a Historia da Matematica pode favorecer a aproximacéo da Matematica
com o universo escolar, propiciando aos estudantes entender o fazer matematica e tornando

essa ciéncia mais acessivel, visto que a

Historia da Matematica pode oferecer uma importante contribuicdo ao
processo de ensino e aprendizagem dessa area do conhecimento. Ao revelar
a Matematica como uma criagdo humana, ao mostrar necessidades e
preocupacoes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, ao
estabelecer comparacGes entre 0s conceitos e processos matematicos do
passado e do presente, o professor cria condigdes para que o aluno
desenvolva atitudes e valores mais favordveis diante desse conhecimento
(BRASIL, 1998, p. 42).

Os licenciandos, ao serem questionados sobre como discutiriam com seus alunos o
significado de demonstracdo em Matematica, apresentaram em suas respostas a Histdria da
Matematica como um recurso para promover tal discussdo; entretanto, as respostas
apresentadas pelos licenciandos B (ver Figura 11), F e H, por exemplo, lancam davidas sobre
0 tratamento dado a esse recurso:

Inicialmente apresentaria o conteudo, apresentando um relato histérico sobre
tal conteido, qual a importancia de estuda-lo e apresentaria a forma que foi
resolvido tal contetdo (no caso a demonstracao). (Lic. F)

Eu diria que é importante demonstrar alguns teoremas para sabermos de
onde surgiram aquelas coisas (Lic. H)

Parece-nos que a ideia de utilizar a Histéria da Matematica como recurso que favoreca
situagdes de ensino e aprendizagem, que vise esclarecer conceitos e rela¢gbes matematicas, ndo
faz parte da abordagem sugerida pelos licenciandos, 0 que contradiz com 0 que € proposto
pelos Parametros Curriculares Nacionais, por exemplo, ao sugerirem que

1 “In many countries, students have come to experience school mathematics as cold, hard, and
unapproachable, a mysterious activity quite distinct from their everyday lives and reserved for people
with special talents. After repeated failure in school mathematics and estrangement from the
discipline, students often assume a view similar to what a student once expressed to the first author:
‘mathematics is something that you do, not something that you understand.” (Powell et al., 2009,
p. 133)

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, Bahia, Brasil, v. 16, n. 38, p. 386-401, jan./mar. 2020. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

[...] essa abordagem nédo deve ser entendida simplesmente que o professor
deva situar no tempo e no espago cada item do programa de Matematica ou
contar sempre em suas aulas trechos da histéria da Matemaética, as que a
encare como um recurso didatico com muitas possibilidades para
desenvolver diversos conceitos, sem reduzi-la a fatos, datas e nomes a serem
memorizados. (BRASIL, 1998, p. 43).
Nesse contexto, concordamos com esse documento quanto a necessidade de ndo se
restringir o contexto historico a memorizagdo de fatos, datas e nomes, mas ressaltar a Historia
da Matematica como contexto bastante significativo para o aluno, para além das aplicacdes

cotidianas.

Sobre a imagem conceitual dos licenciandos a respeito das demonstracdes e provas na
Educacao Bésica
A resposta a questdo “Como vocé discutiria com seus alunos o significado de

demonstragdo em Matematica?” indica que fazia parte da imagem conceitual dos licenciandos

ndo apenas a ideia de prova como validacdo de um resultado, mas também como explicacao.

Figura 12: Questionario 1 (Parte 1), Questdo 5. Protocolo Lic. (G)
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Figura 13: Questionario 1 (Parte I1), Questdo 5. Protocolo Lic. (D)
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Fonte: Acervo da pesquisa

Para Hanna (1990), nem todas as provas tém a funcdo de explicar, mas sdo essas que
sempre deveriam ser apresentadas aos alunos e essa escolha ndo tornaria o curriculo menos
refletor da pratica matematica.

Hanna procura sintetizar a finalidade da prova para fins escolares e para as atividades

dos matematicos profissionais: “enquanto na pratica matemadtica a fun¢do da prova ¢ a
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justificacdo e a verificacdo, a sua funcdo principal na educacdo matematica € seguramente a
da explicacao” (HANNA, 1995, p. 47).
Porém, para alguns licenciandos ainda estd enraizada a ideia de prova apenas como

validacao de resultados, mesmo quando apresentada a alunos da Educacdo Basica.

Figura 14: Questionario 1 (Parte I1), Questdo 5. Protocolo Lic. (E)
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Figura 15: Questionario 1 (Parte Il), Questdo 5. Protocolo Lic. (C)
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Fonte: Acervo da pesquisa

A preocupacao com o rigor (Lic. E), ou com a validagdo (Lic. C) mostram a funcéo da
prova na pratica Matematica, ou seja, justificacdo e verificacdo, todavia, apoiados em Hanna
(1995), chamamos a atencdo para a necessidade de atribuir a prova sua principal funcéo para

fins escolares: a da explicacao.

Considerac6es Finais

Pudemos observar nas respostas dos licenciandos certa tensdo a respeito da incluséo
de provas nos curriculos da Educacdo Basica: congquanto considerassem o tema como
importante, ponderavam que o0 ensino de provas ndo deveria ser para todos, pois assumiam o
significado de prova apenas em seu sentido mais estrito, ou seja, como prova formal e
rigorosa. O significado atribuido a prova pelos licenciandos pode ser reflexo das experiéncias
vivenciadas no Ensino Superior, visto que tiveram pouco ou nenhum contato com atividades

envolvendo construcdo de provas no Ensino Basico.
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Para esses estudantes, o papel do professor nesse processo de ensino de provas seria o
de apresentar a teoria e as demonstracées — utilizando linguagem formal — de teoremas e
propriedades. Eventualmente, o docente discutiria os diferentes tipos de demonstracbes e
explicaria procedimentos. Desse modo, o aluno deveria ser capaz de compreender e
reproduzir as provas apresentadas pelo professor. Acreditamos que a adocdo desses
pressupostos favorece a ndo compreensdo de um teorema ou mesmo dificuldade em
comprovar se um dado objeto matematico atende ou nédo as clausulas de uma definicao.

Essa abordagem de prova, classificada de teoricista por Pietropaolo (2005), tem como
pressuposto o fato de que as teorias matematicas se deduzem por canais dedutivos a partir de
um conjunto de axiomas trivialmente verdadeiros em que apenas figuram termos
perfeitamente conhecidos — ensinar matematica seria, nesse caso, apresentar teorias.

Para a maior parte dos licenciandos, se mantém a ideia de que nem todos os alunos
seriam capazes de desenvolver habilidades relativas as provas, utilizando linguagens formais.

Em um processo de formacédo, seria importante que o professor compreendesse o
sentido de um trabalho envolvendo provas matematicas. Um trabalho com atividades com o
propoésito de ressignificar, ampliar e/ou modificar as concepcdes no ensino de provas na
educacdo basica, ou seja, sequéncias organizadas com a funcdo de favorecer a ampliacdo da
imagem conceitual desses futuros professores por meio da ressignificacdo do ensino de provas
na Educacdo Basica. Por exemplo, apresentar um caminho que envolva a verificacdo
empirica, a tentativa e erro, como parte do processo da atividade matematica para elaboracéo
de uma demonstracdo, ou seja, vivenciar a atividade matematica de validacdo dos seus
resultados.

Nesse sentido, com o significado mais alargado de prova, os futuros professores
podem acreditar que as provas mais empiricas e menos formais Sdo necessarias no Processo

de aprendizagem e assim defender a inclusdo das provas na Educacéo Basica.
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