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Resumo: Esta investigacdo tem como objetivo analisar as pesquisas académicas brasileiras sobre
saberes experienciais relacionadas ao ensino de Ciéncias e Biologia, apresentadas sob a forma de teses
e dissertagdes, entre os anos de 2005 e 2012. O estudo é de natureza qualitativa e o corpus de analise foi
composto por trinta producfes académicas, 27 dissertacdes e trés teses. Para a analise das informacdes
presentes nesses documentos, empregamos a técnica de Analise de Contetdo Tematica. Os resultados
desta pesquisa apontam para a versatilidade dos saberes experienciais e suas diferentes formas de
manifestacdo. Além disso, verificamos que o saber experiencial, por ser um saber pratico e sobre a
pratica, contribui para o “ser professor” e auxilia, de diversos modos, na execucao da pratica pedagogica.

Palavras chave: Ensino de Ciéncias e Biologia. Formacéao de professores. Saberes experienciais.

Abstract: This investigation has as goal to analyze the Brazilian academic research about experiential
knowledge related to Sciences and Biology teaching, presented in the form of theses and dissertations
between the years of 2005 and 2012. The study is of qualitative nature and the analysis corpus was
composed by thirty academic productions, of which twenty-seven dissertations and three theses. For the
present information analysis in these documents, we applied the Thematic Content Analysis. The results
of this research leads to the versatility of the experiential knowledge and its different forms of
manifestation. Besides that, we verified that the experiential knowledge, for being a practical knowledge
about the practice, contributes to “being a teacher” and helps in various ways on the execution of the
pedagogical practice.

Keywords: Biology and Sciences teaching. Experiential knowledge. Teachers training.

Resumen: Ese estudio tiene como objetivo analizar las investigaciones académicas brasilefias sobre
saberes experienciales relacionados a la ensefianza de Ciencias y Biologia, presentadas en forma de tesis
y disertaciones entre los afios de 2005 y 2012. El estudio es de naturaleza cualitativa y el corpus de
analisis fue compuesto por treinta producciones académicas, siendo veintisiete disertaciones y tres tesis.
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Para el analisis de las informaciones presentes en esos documentos, empleamos la técnica de Andlisis
de Contenido Tematico. Los resultados de esta investigacion apuntan a la versatilidad de los saberes
experienciales y sus diferentes formas de manifestaciones. Ademas, verificamos que el saber
experiencial, por ser un saber préctico e sobre la practica, contribuye al “ser profesor” y auxilia de
diversos modos en la ejecucion de la practica pedagdgica.

Palabras clave: Ensefianza de Ciencias y Biologia. Formacion de professores. Saberes experienciales.

Introducéo

Os saberes dos professores estdo associados ao conhecimento que eles adquiriram na
universidade, a sua historia de vida, as experiéncias escolares e as vivéncias da profissdo. Alem
de os professores lidarem com a mobilizacdo dos proprios saberes, eles necessitam lidar com
o0s saberes dos seus alunos. Assim, os saberes dos professores relacionam-se diretamente com
a pratica que desenvolvem. Nesse sentido, pratica docente pode ser entendida numa dimensao
social, a qual é dirigida por objetivos, finalidades e conhecimentos que possibilitem a execucao
da atividade docente (SCHMIDT; RIBAS; CARVALHO, 2003).

Segundo Tardif (2014, p. 18), o saber dos professores pode ser considerado como
“[...] plural, composito, heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e um saber-fazer bastante diverso, proveniente de fontes variadas e,
provavelmente, de natureza diferente”. Nesse sentido, para entendermos a condigdo plural do
saber docente, devemos considerar que é oriundo da transmissao, no processo de formacgdo —
saber “pré-moldado”, podemos assim dizer. Para justificar este argumento, chamamos a aten¢do
para os saberes disciplinares, curriculares e da formacéo profissional que, segundo Tardif
(2014), séo produzidos fora do contexto da sala de aula.

No que se refere aos saberes disciplinares, podemos descrevé-los como um corpo de
conhecimentos especificos, que sdo transmitidos na universidade. Ja os curriculares, sdo
aqueles que dédo conta dos métodos e objetivos de ensino, bem como dos programas e conteddos
que serdo utilizados em uma determinada instituicdo de ensino. Por fim, os saberes da formagéo
profissional constituem os conhecimentos didatico-pedagdgicos e das teorias da educacgdo, 0s
quais séo transmitidos aos professores, ao longo da formag&o inicial ou continuada.

Desse contexto de formacdo profissional, percebemos que a universidade e a formacéo
que é dada por ela formam o elo entre os saberes previamente sistematizados para formar
professores e os futuros docentes, os quais terdo como locus de trabalho os espagos formais e
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n&o formais de ensino®. Assim como Tardif (2014, p. 40), compreendemos os saberes referidos
anteriormente como sendo “mais ou menos de segunda mao”, uma vez que eles ndo sdo
produzidos pelos proprios professores. O que se pode verificar € que, no percurso de formagéo,
os iniciantes na profissdo, por um lado, relacionam-se com esses saberes, transmitindo
conhecimentos disciplinares de acordo com os livros didaticos, ou aqueles que foram
elaborados por programas educacionais adotados pela instituicdo de ensino em que atuam. Por
outro, mesmo sem compreender em sua totalidade a relacdo de saberes que influenciam a
préatica social que exercem, fazem escolhas tedrico-metodoldgicas baseadas, muitas vezes, nos
saberes da formacao profissional que receberam na universidade.

Quando refletimos sobre a situacéo citada anteriormente, o resultado é a subordinagao
dos docentes aos “saberes de segunda mao”. Isso se reflete, de modo bastante negativo, no
ensino, uma vez que um dos protagonistas desse processo, o professor, é considerado como
mero transmissor ou executor de conhecimentos sistematizados e externos a sua pratica, ao
invés de ser percebido como produtor de saberes durante sua pratica pedagogica. Desse modo,
0 saber que fundamenta a pratica do professor ndo pode ser constituido unicamente pelos
saberes disciplinares, curriculares e da formacéo profissional. Por isso, faz-se necessario uma
investigacdo mais atenta da préatica docente e dos saberes produzidos pelos professores, isto €,
0s saberes experienciais, para que eles venham a ser mais protagonistas do que coadjuvantes
em sua profisséo.

E nessa Optica que Tardif (2014), Nunes (2001), Santos (2014), Therrien (1997),
Gauthier et al. (2013) e Shulman (1986; 1987) procuraram compreender, de maneira
aprofundada, a relagdo dos professores com os seus proprios saberes.

Nessa perspectiva, considera-se que o saber docente vai sendo transformado por meio
da pratica pedagdgica e se integra & identidade dos docentes? no decorrer das suas vivéncias
cotidianas, constituindo-se como um “saber original” (NUNES, 2001, p. 31) dos proprios
professores. Assim, o professor desenvolve a sua formacdo mediante a autoformacdo e
reelaboracgdo de saberes iniciais, no exercicio de sua profisséo.

! Entendemos que o espago formal de ensino é a escola, incluindo todas as suas dependéncias, ou até mesmo as
instituicdes de Ensino Superior. Isto é, locais onde a educacao formalizada, e garantida por lei, acontece. Por outro
lado, os espacos ndo formais de ensino referem-se as instituicdes que ndo tém como objetivo a educacao formal, a
exemplo dos museus e dos zooldgicos, e também aos lugares ndo institucionalizados, como pragas, rios, dentre
outros (JACOBUCCI, 2008).

2 A identidade docente, segundo Pimenta (2005), além de se construir a partir do valor social que a profisséo tem,
constrdi-se pelo significado que cada professor da a ela, baseado em seu oficio, em seus valores, em suas crengas,
em suas representagdes, em sua historia de vida, em suas angustias e seus anseios, e nas relacdes estabelecidas
com seus pares, seus alunos, sua escola, e em outros espagos e agrupamentos.
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Assim, os saberes que sdo mobilizados pelos professores terdo como resultado um novo
saber, 0 saber experiencial, o qual possui uma relacdo direta com o contexto de sala de aula e
com as atividades cotidianas do docente. Conforme destaca Tardif (2014, p. 48-49), o saber
experiencial ¢ constituido por um “[...] conjunto de saberes atualizados, adquiridos e
necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que ndo provém das instituicdes de
formagao nem dos curriculos”.

Em consonancia com essa visao, entendemos gque o0s saberes experienciais sdo também
fruto da acdo reflexiva do professor sobre sua propria pratica. Ndo se pode considerar
estritamente que os professores "de carreira" possuem mais saberes experienciais do que
aqueles que acabaram de entrar na profisséo, tendo em vista que o "saber-ser" e o "saber-fazer"
sdo proprios de cada sujeito e fruto tanto da sua formacao académica quanto da sua historia de
vida. Entretanto, os saberes praticos ou experienciais sdo produzidos somente a partir da
reflexdo desse sujeito sobre seu préprio “saber-ser" e "saber-fazer", a fim de consolidar a sua
pratica cotidiana naquilo que o constitui, isto é, na sua identidade enquanto professor.

De acordo com as reflexfes de Santos (2014), a respeito dos saberes experienciais,
compreendemos que tais saberes sdo construtores de uma epistemologia da prética, todavia,
Isso ndo quer dizer que sejam melhores ou piores do que 0s outros saberes, mas que se apoiam
em uma praxis®. Em vista disso, apostamos na fertilidade da reflexao sobre a pratica docente e
na aquisicdo de saberes dai advindos, os quais sdo singulares e contextualizados, sendo
fundamentais tanto na formacéo inicial como na continuada, constituindo, assim, o lugar dos

saberes experienciais.
Percurso metodolégico
a) Organizacao sistematica dos dados

O primeiro passo para a execucgdo da pesquisa foi a escolha das fontes de dados* para o

levantamento e a obtencdo das dissertacGes e teses. Baseando-nos no rigor metodoldgico

3 A praxis pode ser entendida como uma pratica que ndo tem um carater estritamente utilitario, mas é orientada
por finalidades conscientes e intencionais da agdo docente, alicercada numa teoria, que visa a transformacéo da
pratica social e a constru¢cdo de um conjunto de meios para a execu¢do da atividade profissional, sempre
considerando a indissociabilidade da relacéo entre teoria e pratica, mediante 0 movimento de acdo e reflexdo do
sujeito (SCHMIDT; RIBAS; CARVALHO, 2003; AZZI, 2005; GHEDIN, 2006).

4 Considerando os documentos que podem ser utilizados como fonte de dados para uma pesquisa documental e
por compreender que analisar “[...] documentos implica fazé-lo a partir do ponto de vista de quem os produziu
[...]I” (SILVA, et al., 2009, p. 4557), ressaltamos que nossa fonte de dados foi constituida de documentos
secundarios, na forma de dissertacoes e teses, e que estas foram analisadas considerando o ponto de vista de cada
autor dessas producgdes académicas.
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exigido para um trabalho do tipo Estado da Arte, bem como na legitimidade cientifica
necessaria para a selecao das producgdes académicas, optamos pela consulta ao catalogo de teses
e dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES® —
e ao banco de teses e dissertagdes do Dominio Publico®.

Ap0s a escolha das fontes, delimitamos o corpus da pesquisa (conjunto de documentos
que seriam analisados) temporal e quantitativamente. O ano que elegemos para determinar o
inicio do levantamento foi 2005 — por ser este 0 ano mais antigo no qual encontramos um
trabalho que estivesse de acordo com o0s objetivos da pesquisa, ou seja, analisar as pesquisas
académicas brasileiras sobre saberes experienciais relacionadas ao ensino de Ciéncias e
Biologia — e o limite que estabelecemos foi 0 ano de 2012’. No conjunto, foram identificadas
30 producdes académicas, sendo 27 dissertacOes e trés teses. Ressaltamos que, em razdo dos
objetivos do presente estudo, do conjunto de producdes identificadas, apenas 11 foram
selecionados para analise. Para facilitar a citagdo e organizagdo dos documentos, estabelecemos
um critério de identificacdo: cada producdo académica recebeu um codigo composto pela
primeira letra do nivel de pds-graduacdo seguida de um algarismo (ex.: “D. 017, para a

dissertacao n° 1 e “T.03”, para a tese n° 3).

b) Analise dos dados da pesquisa

A investigacdo qualitativa do corpus da pesquisa foi realizada por meio da Analise de
Contetudo Tematica, a qual consiste numa técnica interpretativa, denotativa e inferencial. A
definicdo de Berelson (1952, apud AMADO; COSTA; CRUSOE, 2013, p. 302-303) para a
Andlise de Conteudo (tematica, em nossa pesquisa) atende ao que necessitdvamos como
procedimento de analise de dados, visto que “[...] consiste numa técnica de pesquisa documental
que procura arrumar num conjunto de categorias de significacdo o contedldo manifesto dos mais
diversos tipos de comunicac¢ao [...]”.

Para a construcdo das categorias de anélise dos dados numa base tematica, partimos da

leitura exaustiva e cuidadosa da introducdo, do capitulo metodoldgico, do(s) capitulo(s) de

5 Para acessar ao catdlogo de teses e dissertacbes da CAPES ver link disponivel em:
<https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. Acesso em: 05 jul. 2019.

6 Para acessar o banco de teses e dissertacdes do Dominio Publico ver link disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaPeriodicoForm.jsp>. Acesso em: 05 jul. 2019.

" O levantamento e obtencédo das teses e dissertacdes foi realizada pelos autores no ano de 2015. Inicialmente
foram identificadas 30 producdes académicas, sendo 17 dissertacbes e uma tese no banco de teses e dissertagées
do Dominio Pdblico, publicadas entre os anos 2005 e 2010. J& no catalogo de teses e dissertagdes da CAPES foram
encontradas 10 dissertagdes e duas teses relacionadas publicadas nos anos 2011 e 2012.
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resultado(s) e das consideragdes finais de cada documento, no intuito de delimitar as unidades
de contexto e, posteriormente, as unidades de registro (BARDIN, 2011), sendo estas as
matérias-primas principais que compuseram as categorias propositivas e terminais. Cada
categoria construida no decorrer desta pesquisa seguiu estritamente estes critérios propostos por
Bardin (2011): exclusdo mdtua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade, fidelidade e
produtividade. Tendo adotado a producdo do saber experiencial como tematica central da
analise, conforme sera explorada a seguir, foi possivel chegar a duas categorias: Contribuicdes
dos saberes experienciais para o “ser professor” e Saberes experienciais: elo articulador dos

saberes docentes.

Contribuicoes dos saberes experienciais para o “ser professor”

A reflexd@o a respeito dos saberes experienciais leva-nos a considerar alguns aspectos
que lhes séo bastante especificos. Assim, é valido discutir a maneira pela qual esses saberes sdo
expressos pelos professores, sua configuracdo no contexto da pratica pedagogica e 0 modo
como eles se desenvolvem ao longo da carreira docente. Nessa perspectiva, discorreremos,
neste artigo, sobre essas e outras caracteristicas dos saberes experienciais, fazendo uso dos
dados analisados.

Conforme ja discutido, de acordo com Tardif (2014), os saberes experienciais ndo sao
provenientes das instituicGes de formacdo de professores nem dos curriculos, mas sdo
adquiridos, atualizados, tornando-se essenciais na préatica diaria de cada docente. Desse modo,
identificamos aqui duas distingdes deste tipo de saberes em relacdo aos que chamamos de
“saberes sistematizados”, isto €, os saberes disciplinares, curriculares e da formagao
profissional. A primeira distincdo refere-se a fonte de formacdo dos saberes experienciais, a
qual ndo é proveniente, exclusivamente, da formacao inicial dos professores, nem de programas
curriculares das instituicGes escolares, sendo, portanto, saberes produzidos fora desses
contextos. A segunda diferenca refere-se ao locus de construgdo, mobilizagdo e atualizagéo
desses saberes, isto é, a pratica docente. Em funcdo disso, 0 campo de atuacdo do professor
ganha outro significado, passando de um espaco de aplicacdo para um ambiente fomentador de
saberes.

No exercicio da atividade docente, seja em espagos formais ou ndo formais de ensino,
os professores colocam em pratica os conhecimentos teoricos, didaticos, pedagdgicos e
curriculares que possuem, sendo o saber experiencial o elo que faz conex@o entre esses
conhecimentos para po-los em prética. Para Tardif (2014), esse saber se manifesta por meio de
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um saber-ser e saber-fazer pessoal e profissional, os quais séo validados pela execucdo do
trabalho, ou seja, pela prética pedagdgica de cada professor. Porém, conforme afirmam Carmo
e Selles (2015, p. 241), “A imersdo na pratica [...] ndo potencializa, em si mesma, um
aprendizado docente reflexivo e critico. Segundo Ghedin (2006), o saber experiencial do
professor é produzido historicamente, num contexto de reflexdo critica, a respeito das prdprias
experiéncias profissionais, e alicercado na indissociabilidade entre a teoria e a pratica. Desse
modo, 0s saberes experienciais compdem um conjunto de representacdes que possibilita aos
professores mobilizar os demais saberes, interpretar e compreender as diversas situacdes que
ocorrem em sala de aula com o objetivo de orientar tanto sua profissdo quanto sua pratica.
Sobre essa vertente dos saberes experienciais, apresentamos a seguir excertos das

producdes analisadas que evidenciam esses fatos.

[...] decorre disso a grande importancia que os professores ddo aos saberes
experienciais. A valorizacdo desses saberes da experiéncia ja foi predito por
Tardif (2002) e encontra eco nas declara¢fes de Ana [...]. Contudo, a despeito
de considerar a atuagéo préatica do professor como essencial ao seu processo
de formacdo Ana destaca que ha a necessidade de contrapor as observacdes
préticas realizadas no exercicio diario da profissdo, com a teoria pedagdgica.
(D. 01).

Dentre os elementos observados nas analises 0s que mais se destacaram
relacionam-se aos discursos proferidos pelos professores em suas falas, que se
assemelham [...] a mobilizag&o de saberes experienciais. A valorizacdo dos
saberes pertencentes a essa categoria € acompanhada de uma menor
valorizagdo dos saberes profissionais e disciplinares [...]. Acredita-se que estes
configuram um conjunto de informacdes que ndo podem ser acessadas
facilmente pelo individuo ficando a percepcao de sua influéncia camuflada
pela maior valorizacdo dos saberes praticos que compdem a base dos saberes
experienciais. (T.01).

Como podemos perceber no fragmento anterior, destacado na D. 01, a valorizagdo dos
saberes experienciais € um tema recorrente nas dissertagdes e teses que analisamos. A esse
respeito, identificamos, nas producdes, que os professores lancam mao desses saberes: por
exemplo, quando os saberes disciplinares ndo séo suficientes para a abordagem adequada de
um contetdo, os docentes valem-se das experiéncias adquiridas no decorrer da trajetéria
profissional e articulam os saberes experienciais aos pedagdgicos e didaticos com a finalidade
de suprir dadas deficiéncias e amenizar as dificuldades decorrentes delas. De acordo com T. 01
e D. 01, a supervalorizacdo dos saberes da experiéncia se da em virtude da insuficiéncia dos
outros saberes ou pela relevancia que os professores dao aos saberes experienciais em relagéo

aos demais.

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, Bahia, Brasil, v. 16, n. 38, p. 421-440, jan./mar. 2020. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

Ao considerarmos os diversos aspectos que compdem e influenciam o0s saberes
experienciais, € oportuno refletirmos sobre o modo pelo qual eles sdo construidos. Utilizando a
analogia da sucessdo ecologica, uma dissertacdo descreve o saber experiencial como um
ambiente a ser colonizado pelos saberes disciplinares, curriculares e da formacao profissional.

Observemos o fragmento dela retirado:

Na busca por uma analogia desse processo de confronto com a realidade, na e
sobre a prética e ressignificacdo dos saberes, encontramos um exemplo ligado
as Ciéncias Biologicas: a sucessdao ecologica. “Esse processo consiste nas
mudangas na estrutura das espécies na comunidade ao longo do tempo”
(ODUM, 1988, p. 283) [...]. Como analogia temos os saberes experienciais
fazendo o papel do ambiente fisico que vai ser “colonizado” pelos saberes
disciplinares, profissionais e curriculares. No inicio do processo todos sdo
pouco complexos. Gradativamente, 0 contato com novos organismos gera
condigdes, ou seja, modificam os saberes experienciais, e permitem que
saberes disciplinares, profissionais e curriculares mais complexos
transformem novamente a base de saberes experienciais. Como toda analogia
é, por definicéo, limitada (CACHAPUZ, 1989), esta também tem seus limites.
Diferentemente do processo de sucessdo ecoldgica, ndo se espera que esta
atinja um estagio climax. Ao contrario, o processo tende a continuar
indefinidamente enquanto existirem novas “espécies” (saberes) para colonizar
e transformar o ambiente fisico (base de saberes). (D. 01).

Dessa analogia, depreendemos que a construcdo do saber experiencial se da
paulatinamente e ao longo do tempo. Assim, refletimos que, em um primeiro momento, tem-se
um saber pouco complexo, sem muitas interacbes com 0s outros tipos de saber. Contudo, a
partir da realidade cotidiana de trabalho, o professor comeca a produzir o saber experiencial em
sua pratica pedagodgica, pois, a mobilizacdo dos demais saberes e dos outros fatores que tém
relacdo direta com o ensino, a exemplo da gestdo da matéria e gestdo da classe (GAUTHIER,
et al., 2013), tornam o saber experiencial cada vez mais complexo. Embora, na analogia de
sucessdo ecoldgica, tenha-se o “climax” como estagio final, esse mesmo processo ndo ocorre
com o0s saberes experienciais, visto que, a cada aula, o docente faz uso desses saberes
conferindo-lhes um nivel de complexidade (ou heterogeneidade) cada vez maior, fato que é
bastante positivo tanto para o professor quanto para o ensino.

Nessa perspectiva, encontramos indicios, nas dissertacdes e teses que analisamos, de
que os saberes experienciais possuem certa versatilidade e amplo poder de interatividade, sendo
assim, passiveis de renovacdo, reconfiguracao e aperfeicoamento. Esses processos, na maioria
das vezes, ocorrem por meio da reflexdo dos professores em duas circunstancias: a primeira
refere-se a reflexdo sobre a préatica pedagogica durante a acdo ou depois dela; a segunda esta
associada ao contato dos professores com 0s seus pares.
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Para exemplificarmos a primeira circunstancia, trazemos um aspecto bastante apontado
pelas produgdes, que vem a ser a confrontacdo com a pratica. Nesse sentido, ilustramos,
genericamente, essa situacdo de confrontacdo com aquilo que é usual no cotidiano da profissdo
docente. No momento em que o professor se depara com os desafios impostos cotidianamente
no exercicio de sua profisséo, os saberes experienciais sdo postos em pratica e dai decorrem 0s
processos reflexivos do professor sobre a sua pratica pedagogica, com vistas a resolver uma
determinada problematica. Caso isso ocorra ho momento da acdo, o desafio torna-se ainda
maior, tendo em vista a necessidade imediata de tomada de atitude por parte do docente.
Entretanto, independente do momento em que ocorra a reflexdo critica sobre a pratica, o saber
experiencial é utilizado e, certamente, ele estara sendo aprimorado, assim como a pratica do

professor. A seguir, expomos excertos das producdes académicas que ilustram esse cenario.

Esse confronto adiciona, a cada dia, novos elementos aos saberes
experienciais. Presume-se que nesse processo de confronto e de busca e
reflexdo, ocorre um processo de ressignificacdo dos saberes e conhecimentos
adquiridos durante o curso da carreira profissional. (D. 01).

As entrevistas com os docentes, buscando conhecer o perfil deles, fez-me
compreender que a aproximagdo com a docéncia deu-se por varios caminhos
[...]. E comum o elemento “saber da experiéncia” para reflexdo da renovagio
da prética docente. (D.18).

No que se refere a influéncia dos saberes experienciais na reflexdo sobre a pratica, nos
contextos de interacdo dos docentes com seus pares (0 dialogo com colegas, as reunifes de
professores, 0s momentos de atividades complementares ou 0s grupos de estudos), verificamos
gue, quando o professor esta em contato com seus pares, esse contato funciona como uma

b

espécie de “forca motriz” dos saberes experienciais. Acreditamos que isso ocorra,
principalmente, em virtude de os professores exporem opinides a respeito da propria profissdo,
da prética pedagogica, do contetdo que foi ou sera trabalhado e estarem, também, expostos,
nesses momentos, a opinides que divergem das suas. Ou seja, na interagdo com seus pares, 0S
professores mobilizam e produzem saberes experienciais. Nessa interacdo ocorre continuo
processo de reflexdo, tanto no sentido de reforcar a pratica quanto em reconfigura-la. Esses

diversos fatores podem ser observados nos trechos que seguem.

Para os sujeitos desta pesquisa uma das lembrancas atribuida foi a relacdo com
0S pares, ou seja, os colegas de profissdo. Na tentativa de reconstrucdo desses
momentos, 0s protagonistas deste estudo relembram: [...] a relagdo com os
pares € muito significativa, no sentido de superar as dificuldades, é um
ajudando outro, mostrando onde é que esta o erro, as falhas as vezes na gente,
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as vezes no sistema ou na clientela (Professora Dalia, Entrevista, 2009). [...]
Fica evidente nestes relatos que os professores consideram a relacéo, ou seja,
a socializacdo com os colegas de profissdo como um dos fatores marcantes
para aquisi¢cdo/mobilizagdo do saber experiencial. A Professora Délia diz que,
as vezes, se encontra saturada, no sentido de se sentir incapaz de lidar com as
situagdes inconstantes da sala de aula, e encontra nos colegas formas de lidar
com essas situacgdes. (D. 17).

Outro ponto que merece destaque em nosso estudo diz respeito aquelas pesquisas que
empregaram uma metodologia participativa, a exemplo das dissertacfes D. 19, D. 24 e D. 27.
Esse carater proximo entre pesquisadores e sujeitos das pesquisas, no proprio ambiente escolar,
sugere que essa relacdo € bastante propicia para a construcdo e mobilizacdo de varios saberes,

como afirmam Mota, Prato e Pina.

[...] a potencialidade e vitalidade da producdo dos saberes docentes e do
préprio desenvolvimento profissional dos professores, nos parece residir
exatamente no conjunto de praticas reflexivas e investigativas que podem ser
constituidas nas escolas, seja pelos profissionais que la atuam, seja num
trabalho de parceria e colaboragdo com outros agentes, como por exemplo,
estudantes e pesquisadores da universidade. [...] nestas situacdes de reflex&o,
investigacdo e colaboracdo acerca do préprio trabalho, os professores fazem
uso de uma multiplicidade de saberes, mudando de atitude diante do
conhecimento, tomando-0s como verdades provisorias que acionados, postos
em movimento num dado contexto, rompem-se com analises simplificadoras
e aplicacionistas, o que fertiliza uma postura investigativa, fazendo reflexdes
sobre o que se descobre. (2008, p. 131).

Nas produgdes analisadas, a mobilizacdo e a construcéo dos saberes experienciais foram
as mais citadas, sendo, por sua vez, evidenciados, em decorréncia de terem sido reconfigurados
e aperfeicoados através do contato entre sujeitos e pesquisador(a). A titulo de exemplo,
identificamos esse processo nas producBes que demonstraram uma interacdo proxima entre
esses individuos, tais como em pesquisas realizadas em grupos de estudo, com construcéo de
sequéncias didaticas (ou unidades didaticas), em processos de formacdo continuada e naquelas
que fizeram dos cursos de graduacdo o seu campo de investigacdo, conforme apresentamos nos

trechos a seguir.

Pelo exposto, podemos compreender que o papel do professor é mais
complexo do que simplesmente transmitir conhecimento ja produzido
(PEREIRA, 2000). O professor em exercicio vai construindo conhecimento
sobre o ensino, a0 mesmo tempo em que partilha com os licenciandos o
resultado de suas elaboracdes e dos saberes experienciais construidos ao longo
do exercicio da profissdo. (D. 24).
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Seu saber experiencial teve relacdo direta com a sua formacéo continuada e
ela (a professora) nos deu indicios disso nas respostas das questbes que
perguntavam sobre a sua participagdo no projeto e o seu trabalho como
professora, e no que tinha em mente quando trabalhava com os alunos [...]. A
sua vivéncia, sua formagdo continuada, provavelmente permitiu que a
professora mobilizasse saberes diversos, e que testasse essa recombinagéo de
assuntos. E essa mescla trouxe-lhe um saber proprio, ou seja, o saber
experiencial, com a particularidade de que, posteriormente, esta experiéncia
foi levada novamente ao grupo de estudos, para ser discutido e analisado. [...]
Jé a professora de Biologia, ao colocar em pratica a Unidade Didatica [UD]
planejada e produzida em grupo, concomitantemente desenvolveu seus
saberes experienciais. [...] Os estudos gue aconteciam, em grupo, as reunides
para discussdes de textos, entre outras atividades das quais a professora
participava, foram processos de mobilizacdo de saberes experienciais. [...] E
no contexto do projeto, esse saber experiencial pode ser compartilhado,
coletivizado. Suas experiéncias, angustias, descobertas e constatacfes foram
socializadas, com a finalidade de uma readequacéo e reaplicagdo desta UD.
(D. 19).

Em relagdo ao trabalho colaborativo também devemos destacar que todo o
contexto, o curso Redefor, as entrevistas, as reuniées do Grupo de Dialogos e
Estudos, propiciaram o intercambio de saberes (disciplinares, experienciais,
pessoais, curriculares, etc.) entre os professores e pesquisadores. [...] Observa-
se, nesse processo de mudanga, a influéncia de diversos fatores e saberes.
Inicialmente, no processo de formagdo continuada, ocorreu o contato com as
discussOes referentes as concepgdes histdricas errdneas sobre Lamarck. Em
seguida, uma anélise reflexiva e o conflito entre as concepgdes da Professora
PB com o texto de Martins (1998). Por fim, essa desestruturagcdo nos
conhecimentos da Professora PB, juntamente com seus saberes experienciais
e a intervengdo do pesquisador, iniciaram uma mudanga em sua pratica
docente. (D. 27).

Semelhante ao processo de mobilizacdo dos saberes experienciais que citamos
anteriormente, identificamos a utilizacdo do desses saberes durante a a¢do, isto €, no momento
em que a aula ocorre. Trazemos um fragmento de uma dissertacdo, em que o sujeito da pesquisa
faz uso desse saber para a gestdo da classe, no intuito de reverter um episodio de disperséo dos
alunos durante uma aula de Botanica. E evidenciado pela autora de D. 07 que a expressividade
do saber experiencial ocorre, ndo apenas para a gestao da classe, mas em articulacdo com uma
série de outros fatores, levando-nos a entender a complexidade e, ao mesmo tempo, 0
dinamismo, que envolve esse tipo de saber. Em seguida, apresentamos o excerto de D. 07,
exemplificando esses fatos.

O controle da turma diminui, e nesse instante o P1 faz uma pergunta a turma
[...]: “o que seriam algas?”, provocando a atencao de todos, com a inten¢do
gue volte o envolvimento inicial, consegue com esta atitude a resposta de um
aluno, pondo em construcdo um dialogo bilateral. Nesse momento percebe-se
0 uso de uma estratégia do professor em fungéo da gestéo da classe, fazendo
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uso nesse momento do dialogo, resultando na interacdo. O Pl segue
explicando o assunto usando tons de vozes, ora mais alto, ora mais baixo e
gesticulando, para atingir a atencdo, o envolvimento e a aprendizagem dos
alunos. Aqui nessa acdo do P1, revela uma articulacdo de saberes [...]
estratégicos e os saberes da experiéncia [...]. Neste momento as preocupagoes
do professor estariam relacionadas ndo apenas a gestdo da sala, mas, ao
processo cognitivo, a organizagao social da classe, a concentracdo na tarefa
gue estava realizando e, por fim, com o gerenciamento das explicagdes para
atingir a compreenséo e a aquisi¢do do conceito abordado, atingindo, dessa
forma, o maior nimero de alunos, j& que sabemos que a aprendizagem se
realiza de maneira diferente para cada aluno. [...]. Nas a¢des acima realizadas
pelo P1, estdo presentes a gestdo da classe, da matéria e do contelido, portanto
0 saber da experiéncia em ac¢do. (D. 07).

Neste fragmento, percebemos, claramente, a mobilizacéo dos saberes experienciais para
fomentar a aprendizagem dos alunos a respeito do conteido que estava sendo abordado. Para
1SS0, a autora de D.07 enfatiza que o professor fez uso de uma “estratégia” para conseguir um
maior envolvimento da turma, ou seja, assumiu atitudes pedagoOgicas que permitiram o
gerenciamento tanto da matéria quanto da classe. No excerto, identificamos tanto o uso dos
saberes experienciais quanto dos “modos de fazer” (CARMO; SELLES, 2013) para que a
gestdo da classe fosse eficiente. Com respeito aos “modos de fazer”, Carmo e Selles (2013, p.
2253) enfatizam que eles podem ser percebidos em “[...] produgdes tipicamente escolares que
se produzem de modo dinamico ao longo da pratica docente [...]”. Neste caso, os “modos de
fazer” do professor apresentavam forte ligacdo com a gestdo da classe e da matéria
(GAUTHIER et al., 2013).

Em outras producdes, temos a demonstracdo do uso dos saberes experienciais na
reflexdo sobre préatica docente, com o objetivo de aperfeicoamento profissional. No excerto a
seguir, quando o participante da pesquisa realiza uma autoavaliacdo, ele recorre ao seu saber
experiencial para identificar, por exemplo, os erros e acertos cometidos e, também, tracar

estratégias para aperfeicoar sua pratica.

[...] como forca motriz da renovacdo de sua atuacdo docente o saber da
experiéncia, tanto como aluna, quanto como docente, demonstrando
momentos de reflexdo de sua pratica, mesmo que depois da agdo: "Eu acho
que a gente vai aprendendo a medida que o tempo vai passando, né, ndo
fazendo aquilo que vocé achava que os seus professores faziam [...]. Por que
I4& na Agronomia eu passei por isso: excelentes professores, mas eles ndo
conseguiam passar para a gente, eles nao tinham facilidade. Algumas coisas
que eu sei que eu ainda tenho que melhorar também e eu mesmo me avalio de
um semestre para o0 outro, aquilo que eu achei que... Quando eu olho, eu achei
que poderia ter sido melhor e posso nao ter sido eu ja tento ndo cometer 0s
mesmos erros, né, porque eu acho que independente do tempo que vocé tem
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de trabalho a tendéncia é vocé querer produzir melhor e ndo estagnar, né, entao
a gente vai aprendendo & medida que o tempo vai passando”. (D. 18).

Verificamos que os saberes experienciais exercem uma influéncia significativa no
processo de reflexdo dos professores sobre sua pratica. Por meio desse processo, o professor
renova suas acdes pedagogicas e produz saberes proprios, pois eles, os docentes, ndo séo
agentes passivos na construcao e mobilizacdo dos saberes. Concordamos com Tardif (2014) ao

afirmar que os docentes sdo “sujeitos ativos” e sua pratica ndo ¢ somente um espaco de

aplicacdo, mas também de producéo de saberes especificos.

Saberes experienciais: elo articulador dos saberes docentes

Numa éptica um pouco diferente da que temos tratado até aqui, mas que ainda possui
certa ligacdo com os processos reflexivos realizados pelos professores, verificamos, nas
dissertacdes e teses analisadas, que 0s saberes experienciais desempenham o papel de articular
os demais saberes. Desse modo, “[0]s saberes profissionais, curriculares e disciplinares, s3o [...]
a base sobre a qual age a reflexdo, estimulada pelas multiplas realidades e experiéncias vividas
pelo professor, o que resulta na composi¢cdo dos saberes experienciais” (D. 01). Outro ponto,
que ficou bastante evidente em nossa pesquisa, foi o fato de que a preparagéo teorica dos
professores, antes das aulas, assim como a busca por novos conhecimentos, reforca o saber
experiencial que possuem, tornando-se um auxilio fundamental & sua prética docente. Nos

fragmentos subsequentes, observamos alguns desses aspectos.

Talvez a maior importancia dos saberes da experiéncia demonstrados pela
professora 1 resida no fato de que eles podem funcionar como um “filtro”” dos
outros saberes, possibilitando uma re-visdo e uma re-avaliagcdo dos saberes
adquiridos anteriormente e exteriormente a pratica profissional propriamente
dita. E, sendo assim, podem promover a emergéncia e consolidagdo de um
“novo saber, um saber formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos

ao processo de validacdo constituido pela pratica cotidiana” (TARDIF, 1991,
p. 231). (T. 01).

Essa insatisfacdo pode, de certo modo, ser o catalisador de um processo de
busca por novos conhecimentos, indicando que um processo de reflexéo sobre
a pratica ocorre a partir do conflito entre a realidade encontrada na atuagdo
profissional e os conhecimentos e saberes recebidos durante a formacéo
inicial. E, provavelmente, decorra disso a grande importadncia que 0s
professores ddo aos saberes experienciais. (D. 01).

Nestes termos, a caréncia de uma formacdo para o professor do ensino
superior, provoca no mesmo a mobilizacdo de saberes da experiéncia para
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solucionar situagdes conflituosas no processo de ensino e aprendizagem do
dia a dia, promovendo um novo modo de a¢6es, comportamentos profissionais
e determinando condutas prdprias de reorganizacdo de conceitos em uma
praxis diferenciada, fundada em teorias reelaboradas que produzem novos
saberes. (D. 13).

Entendemos que a atualizacédo e busca por novos conhecimentos sdo fundamentais para
que os docentes aprimorem o seu trabalho, adquiram maior embasamento tedrico e fortalecam
suas experiéncias. Por conseguinte, acreditamos que os professores se tornam mais capazes para
observar a realidade, problematiza-la, propor solucbes e intervir de modo assertivo nas
situacOes que lhe sdo apresentadas no cotidiano do seu trabalho, sendo concebido, assim, um
novo olhar sobre o ensino, tal como sobre seu papel na formacdo de cidaddos criticos e
reflexivos. Isto posto, concordamos com a autora de T. 01, quando ela se refere aos saberes
experienciais como uma espécie de “filtro” para os demais saberes.

Entendemos também que é no exercicio da pratica que os professores desenvolvem
“modos de fazer” (CARMO; SELLES, 2013) especificos de trabalharem com os objetos de
ensino, ou seja, desenvolvem acles concretas para a mobilizacdo de um determinado tipo de
saber. No excerto a seguir, vemos uma demonstracdo desses “modos de fazer” no relato da

Professora PB, quando fala de como estava planejando executar a sua aula.

[...] vou comecar com o video que mostra desde a célula até o DNA, [...]
porque esse video € muito significativo: porque o aluno, muitas vezes, nem
sabe onde o DNA esté& no organismo. Eu acho que isso vai despertar o interesse
neles, porque, quando o assunto envolve o corpo deles, isso faz com que eles
perguntem. Depois vamos trabalhar com os bloquinhos de montar a estrutura
do DNA, que vai dar pra aproveitar pra trabalhar a parte de duplicagdo e
transcricdo e, no final, fazemos o experimento de extracdo do DNA. (D. 27).

Um fato que nos chama a atencdo no excerto anterior é que a professora se apoia nos
saberes experienciais que adquiriu ao longo da carreira para trabalhar com os saberes
disciplinares relacionados a Citologia e a Biologia Molecular. Nesse exemplo, percebemos que
o saber experiencial é personalizado, sendo adquirido por cada docente ao longo de sua histdria
pessoal e profissional. Conforme argumenta Tardif:

[...] o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e
a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e a sua histéria profissional,
com as suas relacdes com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores
escolares na escola, etc. (TARDIF, 2014, p. 11, grifos do autor).
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Vemos assim que é na pratica, isto €, na execucdo de seu fazer pedagdgico, que o
professor manifesta este saber. “O sentido do saber fazer e do saber ser, a experiéncia do
professor é parte do que ocorre num dado momento vivido, algo que ele possa ter. Como disse
certo professor entrevistado: ‘Eu ndo tenho uma experiéncia, eu vivencio, eu experiencio’” (D.
09). E, acrescenta o autor, “Posso inferir neste caso que a experiéncia docente € a agdo conjunta
de tudo o que o docente vivencia em determinados momentos, € a historia, é tudo que projeta
como também ¢ o momento presente que vive” (D. 09).

A esse respeito, acreditamos que o saber experiencial esta relacionado a um saber que é
imerso e legitimado pela prética e se integra a tudo o que diz respeito a ela. Para nds, esses
saberes s@o exclusivos de cada sujeito, porque sdo mobilizados por eles no dia a dia de sua
profissdo, no intuito de melhor responderem as demandas que aparecem na sala de aula, tais
como: modos de trabalhar com os contetdos; meios particulares de solucionar problemas em
sala ou de conduzir a turma; maneiras pessoais de ter a atencdo dos alunos durante as aulas e
facilitar a aprendizagem deles; enfim, a apropriagdo de diferentes “modos de fazer”, como
afirmam Carmo e Selles (2013), que facilitam o exercicio de sua profissdo. Para elucidar alguns

desses aspectos, trazemos estes trechos extraidos das produgoes analisadas.

Na fala da professora se observa seus saberes da experiéncia, aqueles
adquiridos na prética docente, atualizados e reatualizados e que ndo provém
das instituicdes de formagdo nem do curriculo. (T. 01).

De uma forma geral, os professores ndo apresentam conhecimentos sobre
teorias de aprendizagem como fundamentacédo para as suas praticas docentes.
Na maioria deles ficou preponderante o saber experiencial, decorridos de erros
e acertos durante sua trajetoria profissional, ou do uso de modelos referenciais
— seus professores a quem buscava aproximar-se ou ndo. (D.18).

Como alternativas para superacdo da inseguranca e despreparo apontados
pelas entrevistadas para ensinar Ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental, a maioria destaca [...] 0 aprendizado que ocorre com a profissao,
no proprio exercicio da docéncia ou na troca de experiéncias com outros
professores. Nesse sentido, mesmo se tratando de uma pesquisa com
professores em formacdo inicial, sdo indicados elementos relacionados aos
saberes experienciais, que sdo aqueles que os professores desenvolvem com
base em seu trabalho cotidiano e sdo baseados em suas experiéncias. (D. 10).

Diante disso, percebemos a estreita ligacdo que possuem o0s saberes docentes com 0
ambiente de trabalho do professor e com 0s outros aspectos que se associam ao contexto escolar,
a exemplo das reuniBes de area, da interacao entre os pares, e entre professores e alunos. Assim,

compartilhamos com Tardif (2014, p. 21) a ideia de que “[...] ensinar ¢ mobilizar uma ampla
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variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para o
trabalho”, sendo essa reutilizagdo impraticavel sem os movimentos reflexivos do professor em

relacdo aos seus saberes e ao contexto educacional no qual ele esta inserido.

Consideracoes finais

Durante a analise, foi possivel perceber vérias nuances dos saberes experienciais, desde
a sua producdo e aperfeicoamento até a sua influéncia na mobilizacdo dos demais saberes. Além
disso, verificamos que o saber experiencial, por ser um saber préatico e sobre a pratica, auxilia
o professor de diversos modos na execucdo do seu trabalho. Observamos também a
versatilidade dos saberes experienciais e suas diferentes formas de manifestacGes. Contudo,
todos esses elementos aqui relatados sobre os saberes experienciais tém relagéo direta com sua
temporalidade.

A ideia de temporalidade é a de que, ao longo do tempo, o professor vai aprendendo o
oficio de ensinar, conforme reitera Tardif (2014), sendo essa aprendizagem marcada pela sua
historia de vida e pela construcdo do saber profissional, que engloba as vivéncias académicas e
profissionais. Nesse sentido, acreditamos que por meio do saber experiencial, adquirido no
exercicio de sua prética, o professor pode se tornar capaz de refletir sobre as diversas influéncias
que estdo latentes em seu ambiente de trabalho. Assim, por meio de suas ag¢Oes e decisdes, 0
docente aprimora a si mesmo, do ponto de vista pessoal e profissional e, consequentemente,
sua pratica pedagogica.

Reconhecemos que os saberes experienciais estdo em constante movimento e séo
dotados de uma dinamica que lhes é particular. Misturando-se com a subjetividade de cada
individuo, estes saberes configuram a pratica pedagdgica dos professores, que é atravessada por
influéncias pessoais, sociais e coletivas, e estd inserida numa realidade historica. Logo,
entendemos que, se o professor exerce sua profissdo de modo reflexivo, o tempo contribuird
significativamente para o “ser professor” por meio do desenvolvimento, da reconfiguragdo e do

aperfeicoamento de seu saber experiencial.
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