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Resumo: Curso superior de tecnologia (CST), no Brasil, € um tipo de graduacgdo de curta duragdo, com
carga horaria minima de 1.600 a 2.400 horas, dependendo da area, que se insere na categoria de cursos
de nivel superior na area da educacdo profissional e tecnolédgica e confere diploma de tecnologo.
Tomamos como objeto de analise os determinantes sociais, politicos e econdmicos do processo de
implantacdo e desenvolvimento deste tipo de curso superior no Brasil. Nosso objetivo é explicitar o
papel dos CST na divis&o do trabalho educacional do pais. Com base em fontes bibliogréaficas primarias
e secundarias, a analise nos evidenciou que este tipo de curso de graduagdo tem caracteristicas especiais,
pois distinguem-se dos bacharelados e das licenciaturas por serem estruturados para atender diversos
setores da economia, abrangendo areas especializadas, de modo focado no atendimento imediato de
demandas do mercado. Assim, esses cursos buscam formar competéncias profissionais para: a)
aplicacdo, desenvolvimento, pesquisa aplicada e inovagdo tecnolégica, bem como difusdo de
tecnologias; b) gestdo de processos de producéo de bens e servigos; e c) desenvolvimento da capacidade
empreendedora. Trata-se, portanto, da consolidacdo definitiva de CST de duracéo reduzida para formar
tecn6logos mais adaptados as condicGes flexiveis da producdo capitalista contemporanea. Esta
modalidade de curso de graduacdo foi implantada a partir do Decreto n® 2.208/1997, do Governo
Fernando Henrique Cardoso. N&o obstante, é durante o0 Governo Lula da Silva que a oferta desse tipo
de curso se estende para praticamente toda as redes de educacao profissional e tecnoldgica, sejam elas
federal ou estaduais, em decorréncia do Decreto n° 5.154/2004 e da Lei n°® 11.892/2008. Concluimos
que, ao final dos anos 2000, os CST passaram a ser uma realidade consolidada, tanto nas redes publicas
de educacdo profissional e tecnoldgica, quanto na rede privada de ensino superior do Brasil.

Palavras-chave: Ensino Superior; Curso Superior de Tecnologia; Educacéo Tecnoldgica.

Abstract: Technology Higher Course (THC) in Brazil is a type of short-term graduation, with a
minimum workload of 1,600 to 2,400 hours, depending on the area, which falls within the category of
higher level courses in the area of vocational and technological education. This type of course confers
the technologist diploma. We take as object of analysis the social, political and economic determinants
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of the process of implementation and development of this type of higher education in Brazil. Our
purpose is to make explicit the role of this THC in the division of educational work in the country. Based
on primary and secondary bibliographic sources, the analysis showed us that this type of undergraduate
course has special characteristics, since they are distinguished from other undergraduate degrees because
they are structured to serve different sectors of the economy, covering specialized areas, in a focused
way in the immediate response to market demands. Thus, these courses seek to form professional skills
to: a) application, development, applied research and technological innovation, as well as diffusion of
technologies; b) processes management of production of goods and services; and c) development of
entrepreneurial capacity. Therefore, it is a definite consolidation of short-term higher education courses
to train technologists who are more suited to the flexible conditions of capitalist production in
contemporary times. This type of undergraduate course was implemented as of Decree 2.208/1997, from
the Fernando Henrique Cardoso Government. Nevertheless, it is during the Lula da Silva Government
that the provision of this type of course extends to practically all professional and technological
education networks, be they federal or state, as a result of Decree 5.154/2004 and Law 11.892/2008. We
conclude that, at the end of the 2000s, THC became a consolidated reality, both in the public networks
of professional and technological education, and in the private higher education network in Brazil.

Keywords: Higher Education, Higher Course of Technology, Technological Education.

Resumen: Curso Superior de Tecnologia (CST), en Brasil, es un tipo de graduacion de corta duracion,
con carga horaria minima de 1.600 a 2.400 horas, dependiendo del area, que se inserta en la categoria
de cursos de nivel superior en el area de la educacion profesional y tecnoldgica y confiere diploma de
tecn6logo. Tomamos como objeto de analisis los determinantes sociales, politicos y econémicos del
proceso de implantacion y desarrollo de este tipo de curso superior en Brasil. Nuestro objetivo es
explicitar el papel de los CST en la division del trabajo educativo del pais. Con base en fuentes
bibliograficas primarias y secundarias, el analisis nos evidencid que este tipo de curso de graduacion
tiene caracteristicas especiales, pues se distinguen de los bachilleratos y de las licenciaturas por ser
estructurados para atender diversos sectores de la economia, abarcando areas especializadas, de modo
enfocado en la atencidon inmediata de demandas del mercado. Asi, estos cursos buscan formar
competencias profesionales para: a) aplicacion, desarrollo, investigacion aplicada e innovacion
tecnologica, asi como difusion de tecnologias; b) gestion de procesos de produccion de bienes y
servicios; y c) desarrollo de la capacidad emprendedora. Se trata, por lo tanto, de la consolidacion
definitiva de cursos superiores de duraciéon reducida para formar tecnélogos mas adaptados a las
condiciones flexibles de la produccion capitalista contemporanea. Esta modalidad de curso de
graduacion fue implantada a partir del Decreto n® 2.208/1997, del Gobierno Fernando Henrique
Cardoso. No obstante, es durante el Gobierno de Lula da Silva que la oferta de ese tipo de curso se
extiende a practicamente todas las redes de educacion profesional y tecnoldgica, ya sean federal o
estatal, en virtud del Decreto n° 5.154/2004 y de la Ley n° 11.892/2008. Concluimos que, al final de los
afios 2000, los CST pasaron a ser una realidad consolidada, tanto en las redes publicas de educacion
profesional y tecnoldgica, como en la red privada de ensefianza superior de Brasil.

Palabras clave: Ensefianza Superior; Curso Superior de Tecnologia; Educacion Tecnoldgica.

Curso Superior Enxuto para o Trabalhador Precarizado

Curso superior de tecnologia, no Brasil, € uma modalidade de curso de nivel superior
de curta duracdo, com carga horaria minima de 1.600 a 2.400 horas, dependendo da area, que
se insere na categoria de cursos de graduacdo na area da educacdo profissional e tecnoldgica

cujo titulo conferido é de tecndlogo. Na condicdo de curso superior com caracteristicas
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especiais, bem distintos dos tradicionais — embora o0 acesso se faga por meio de processo
seletivo semelhante aos dos demais cursos de graduacdo —, 0s cursos superiores de tecnologia
devem ser estruturados para atender aos diversos setores da economia, abrangendo areas
especializadas, tendo como foco o atendimento mais imediato de demandas do mercado de
trabalho. Segundo o Parecer CNE/CES n° 436/2001 (BRASIL/MEC/CNE, 2001), os egressos
desses cursos devem estar aptos a desenvolver atividades em determinada area profissional e
devem ter formacdo especifica para: a) aplicacdo, desenvolvimento, pesquisa aplicada e
inovacéo tecnoldgica, bem como difuséo de tecnologias; b) gestao de processos de producao de
bens e servigos; e ¢) desenvolvimento da capacidade empreendedora (BRASIL, 2001, p. 09).
Os portadores de diploma de tecndlogo gozam de todas as prerrogativas legais que qualquer
outro graduado em nivel superior, podendo ter acesso a cursos de poOs-graduacdo lato
sensu e/ou stricto sensu em nivel de mestrado profissional ou académico, bem como ao
doutorado (Cf.: BRASIL, 2001).

A justificativa recorrente para criacdo de cursos superiores de tecnologia se baseia
em dois argumentos principais. Um é o da necessidade de cursos superiores com duracao mais
reduzida para atender ao interesse da juventude em dispor de credencial para 0 mercado de
trabalho em tempo mais reduzido; outro é o de que esse tipo de curso permitiria maior rapidez
no atendimento as mutacfes do mercado, a0 mesmo tempo em que permite maior
aprofundamento em areas profissionais especificas, em sintonia com o mundo do trabalho. O
Parecer CNE/CES n° 436/2001 é bastante claro na crenga de que estas caracteristicas de
permanente ligagdo com o meio produtivo e com supostas necessidades da sociedade “colocam
esses cursos em uma excelente perspectiva de atualizacdo, renovacao e autorreestruturagéo,
caracteristicas também inerentes aos cursos sequenciais, porém cada vez mais presentes nos
cursos de graduagdo” (BRASIL/MEC/CNE, 2001, p. 10).

Os cursos superiores de tecnologia atualmente existentes no Brasil tém sua base legal
originada no extinto Decreto n° 2.208/1997 (BRASIL, 1997, Art. 3°), o qual havia estabelecido
trés niveis para a educacgdo profissional: o basico, o técnico e o tecnoldgico. Este Gltimo
correspondia a cursos de nivel superior na area tecnoldgica que deveriam conferir diploma de
tecnologo. O Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), ao revogar o Decreto n° 2.208/1997,
embora mantenha esses mesmos niveis da educacdo profissional, da-lhes nova denominacao:
ao nivel basico, denomina de “qualificagdo profissional, inclusive formagao inicial e continuada
de trabalhadores™; ao nivel técnico, denomina “educagdo profissional técnica de nivel médio”;
e ao nivel tecnologico, denomina “educacdo profissional tecnologica de graduacdo e de pds-

graduacdo”. Neste ultimo nivel se inserem 0s cursos superiores de tecnologia e 0s mestrados

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 16, n. 38, p. 461-482, jan./mar. 2020. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

profissionaist. Como se percebe, o Decreto n° 5.154/2004 s6 aprofunda o que o Decreto n°
2.208/1997 havia estabelecido para a educacdo profissional e tecnoldgica, ao tornar a
nomenclatura mais claramente afinada com os interesses de mercado e ao estender a educacéo
profissional tecnologica até a pos-graduacdo — algo que ndo estava explicito no Decreto n°
2.208/1997.

Mas a ideia de implementagdo de cursos superiores de curta duracdo com foco nas
demandas imediatas do mercado ndo € uma iniciativa inédita. No inicio dos anos 1960, o Art.
104 da Lei n®4.024/1961 (BRASIL, 1961) ja abria a possibilidade de organizacao de cursos ou
escolas experimentais, com curriculos, métodos e periodos escolares proprios, 0 que se pode
considerar como o primeiro passo formal para a criacdo de cursos superiores diferenciados.
Entretanto, segundo Brand&o (2007, p. 03), foi a reforma universitaria desencadeada pela Lei
n° 5.540/1968 (BRASIL, 1968, Art. 18) que deflagrou diversos dispositivos legais, tanto no
ambito federal, quanto no ambito de diversos estados da federagdo no sentido de se difundir e
implantar cursos superiores de curta duracdo destinados a proporcionar habilitagdes
profissionais intermediarias mais afinadas com as demandas do mercado.

Branddo (2007, p. 04) aponta que, ja na primeira metade dos anos 1960, havia
propostas governamentais de implantagdo de cursos superiores diferentes dos tradicionais e
que, em 1962, o Conselho Federal de Educacédo respaldou uma proposta de criagdo de uma
modalidade distinta de formacdo de engenheiros para atender especialmente a inddstria
automobilistica. Tratava-se do Curso de Engenharia de Operagé&o, definido como uma formacao
profissional tecnoldgica de nivel superior com duragéo de 3 anos.

Durante a década de 1970, esses cursos tiveram grande dificuldade de se afirmarem, em
funcdo da resisténcia das associagdes de classe dos engenheiros que repudiavam o fato de um
profissional formado em curta duragdo ser chamado de “engenheiro”. E somente em 1977 que
esta polémica foi dirimida com a extingdo do Curso de Engenharia de Operagéo e a criagdo de
uma nova modalidade de curso de engenharia, o Curso de Engenharia Industrial, com duragéo
de 5 anos, considerado aceitavel para formar engenheiros (BRANDAO, 2007, p. 07). Apesar
de resisténcias em relagdo ao titulo profissional, prevalecia a ideia de necessidade de formacao
de um profissional mais especializado em uma faixa menor de atividades, capaz de dar respostas

mais imediatas a problemas praticos do dia-a-dia da producdo. Nessa perspectiva, em 1978,

1 A Portaria do Ministério da Educacéo n°® 389/2017 (BRASIL/MEC/GABINETE DO MINISTRO, 2017) institui,
no ambito da poés-graduacdo stricto sensu, a modalidade de doutorado profissional que, junto a de mestrado
profissional criada em 1999, funcionam como alternativa de formacéo profisisonal tecnolégica em nivel de pos-
graduacdo stricto sensu mais permeavel as demandas mercantis, com estrutura curricular e metodologia de ensino
distinta dos cursos de pos-graduagdo stricto sensu de tipo académico.
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foram entdo criados trés Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS) que, dentre
outras atribuicdes, cabia-lhes a tarefa de formar em nivel superior profissionais em engenharia
industrial (em 5 anos) e tecndlogos (em curta duracdo). O fato é que, a partir de 1972, se observa
no MEC o inicio de uma politica clara de incentivo a cursos superiores de curta duracao, ndo
somente na &rea de engenharia, mas em praticamente todos os setores da economia
(NASCIMENTO, 1987 apud BRANDAO, 2007, p. 7). Segundo Branddo (2007, p. 07), “a
partir de entdo ocorre o verdadeiro impulso para 0s cursos superiores de curta duracdo a nivel
nacional”.

Como exemplo de agéo governamental para implantagéo de cursos superiores de curta
duracdo para formar tecnélogos, podemos apontar o que ocorreu em Sdo Paulo em 1968,
guando, o governo estadual aciona seu Conselho Estadual de Educacdo para pronunciar-se a
respeito da possibilidade de implantacdo de cursos de curta duracdo para formar uma nova
modalidade de profissionais. Este episodio resultou na criagcdo do Centro Estadual de Educacéo
Tecnoldgica Paula Souza (CEET-PS) que, a partir de 1970, manteve a oferta de cursos técnicos
de nivel superior. Em 1973, o CEET-PS passou a ser instituicdo mantenedora de diversas
Faculdades Tecnologicas Estaduais, por meio das quais passou a organizar seus cursos técnicos
de nivel superior até meados dos anos 1990, quando os cursos superiores de tecnologia foram
instituidos em nivel nacional pela reforma da educacao profissional desencadeada a partir de
1996.

A consolidacéo definitiva da proposta de cursos superiores de duracdo reduzida para
formar tecndlogos, sem dudvida, ocorreu a partir do Governo Fernando Henrique Cardoso,
especialmente por intermédio da ampliacdo de vagas para esse tipo de curso na iniciativa
privada, referendadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que regulamentou a
estrutura e o funcionamento dos cursos superiores de tecnologia a partir do Decreto n°
2.208/1997 (BRASIL, 1997). Nao obstante, é durante o Governo Lula da Silva que a oferta
desses cursos se estende para praticamente toda a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (doravante citada como “Rede Federal””) em decorréncia do Decreto
n® 5.154/2004 (BRASIL, 2004) e da Lei n° 11.892/2008 (BRASIL, 2008b). Ao final dos anos
2000, os cursos superiores de tecnologia passam a ser uma realidade consolidada, tanto na rede
publica de ensino — em especial na rede federal e nas redes estaduais de ensino profissional e
tecnoldgico —, quanto na rede privada.
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Raizes Sécio-Histéricos da Formacdo Enxuta do Precariado

A formagéo profissional no Brasil?, até o inicio do processo de industrializa¢do, ndo era
institucionalizada como politica publica, sobretudo pela economia primordialmente
agroexportadora, com predominancia de relacGes de trabalho rurais arcaicas, baseadas na
monocultura, quando a ideia de “profissionaliza¢do” estava vinculada, principalmente, a
capacitacdo para o trabalho no campo, de modo que a educacdo escolar como instituicdo de
formacéo da forca de trabalho ainda ndo era demandada nem como instrumento de conformacéo
psicofisica do trabalhador nem de conforma ética e moral da sociedade (Cf.: SOUZA, 2002).
Todavia, de acordo com Fonseca (1961), em 1906 Nilo Pecanha criou as primeiras escolas
profissionais no estado do Rio de Janeiro, por intermédio do Decreto n° 787/1906 (RIO DE
JANEIRO, 1906 apud FONSECA 1961). Trés anos mais tarde, em 1909, quando Nilo Pecanha
assumiu a presidéncia do pais, assinou o Decreto n° 7.566/1909 (BRASIL, 1909) que cria 19
Escolas de Aprendizes Artifices em diferentes unidades federativas “destinadas ao ensino
profissional, primario e gratuito” (BRASIL, 2009, p. 02). S&o estas escolas profissionalizantes
que deram origem a atual Rede Federal.

O periodo que se estende dos anos 1930 aos anos 1960 é marcado por acdes e
formulacdes no campo das politicas publicas para a formacdo profissional mais contundentes
no sentido de promover maior qualificacho da forca de trabalho para subsidiar o
desenvolvimento industrial. Neste periodo surge o “Sistema S”, com a criagcdo do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1942, e o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), em 1946. E também nos anos 1940 que teve inicio um
caloroso e prolongado debate acerca das Lei Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
0 qual durou treze anos, uma vez que o projeto de Lei apresentado ao Congresso, em 1948, s6
veio a instituir-se em lei promulgada em 1961 (Lei 4.024/1961). Esta LDB dedica seu Capitulo
I11 ao Ensino Técnico, compreendendo-o como parte organica da educacéo nacional.

O periodo que se estende desde o Golpe Civil-Militar de 1964 até os anos 1970 foi
marcado pelo fato de as politicas publicas para a formacéo profissional terem assumido carater
mais notadamente alinhado as orienta¢des dos organismos internacionais. Mais precisamente,

poderiamos afirmar que foi nesse periodo em que essas politicas passam a ser mais claramente

2 Formacao profissional aqui entendida como sintese entre duas dimensdes da formacgdo humana no estagio atual
do capitalismo, ou seja, a formacéo profissional no sentido lato, que compreende a Educacao Bésica, e a formacao
profissional no sentido stricto, que compreende a Educacéo Profissional. Esta organicidade entre formacdo para
o trabalho e formacé&o basica estd mais bem desenvolvida em Souza (2015, p. 274-275).
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condicionadas pela subalternidade do pais aos Estados Unidos da América, algo que se
expressou nos acordos bilaterais conhecidos como MEC/USAID. E a partir destes acordos que
ocorre a reforma da Educacdo Superior, por intermédio da Lei 5.540/1968, e da Educacéo
Basica, por meio da Lei 5.692/1971 (BRASIL, 1968; 1971). No que tange a Rede Federal, um
marco histdrico de grande relevo se refere a j& mencionada criagdo dos CEFETSs, com a Lei n°
6.545/1978 (BRASIL, 1978).

Cerca de 90 anos depois da criacdo das primeiras Escolas de Aprendizes Artifices, o
processo de expansao das politicas pablicas para a formacdo profissional comeca a tomar
expressdo. Nesse periodo, posterior a redemocratizacdo do pais, ocorreu ampla reforma da
educacéo profissional, que desencadeou sua expanséo. Em 1997, a Portaria MEC n° 1.005/1997
(BRASIL/MEC, 1997) implementou o Programa de Reforma da Educacdo Profissional
(PROEP) possibilitando operacbes de crédito com o Banco Interamericano do
Desenvolvimento (BID) para esse fim. Tal legislacdo foi implementada um ano ap6s a
promulgacdo da nova LDB, Lei n® 9.394/1996, e dois anos apos a reforma administrativa do
aparelho de Estado realizada pelo governo Fernando Henrique Cardoso3 (BRASIL, 1995;
1996a). Nesse sentido, a propria LDB inicia a contrarreforma* da Educacdo Profissional no
Brasil. Além disso, logo foi implementado o Decreto n°® 2.208/1997 (BRASIL, 1997) que
estabeleceu as diretrizes para Educacdo Profissional. Tal legislacdo regulou os cursos
superiores de tecnologia até sua substituicdo pelo Decreto n® 5.154/2004 (BRASIL, 2004).

Outra politica, iniciada no governo de FHC, para formacéo do trabalhador, foi o Plano
Nacional de Qualificacdo do Trabalhador (PLANFOR), por meio da Resolucéo n°® 126/1996
(BRASIL, 1996¢), no ambito do Ministério do Trabalho e Emprego. Essa Resolugdo prevé a
utilizacdo de recursos do Fundo de Amparo do Trabalhador (FAT) para qualificacdo
profissional. Tal medida, além de ampliar o investimento na formag&o profissional, garante a
flexibilizacdo fomentada no bojo da reforma do Estado com vistas a utilizagdo dos recursos
publicos.

O processo de reformulacdo da educacdo profissional iniciado por FHC teve
prosseguimento no governo Lula, com a substituicdo do Decreto n® 2.208/1997 (BRASIL,
1997) pelo Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004) e pela Lei n°® 11.195/2005 (BRASIL,

3 Afiliado do Partido da Social Democracia Brasileiro (PSDB). Seus dois mandatos ocorreram no periodo de 1995
a 2002.

4 A concepcdo de contrarreforma denota o processo de reforma antecipada diante de uma provavel acédo
revolucionaria ou reivindicatoria de uma determinada politica, circunstancia, fendmeno etc. Nesse sentido, a
contrarreforma é uma agdo organizada pelo bloco no poder diante da possibilidade de agOes da classe
trabalhadora.
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2005b), que instituiu parceria com organiza¢fes ndo-governamentais para expanséo da oferta
de educacéo profissional e regulamentou os cursos superiores de tecnologias. No ano de 2007,
Lula instituiu o Programa Brasil Profissionalizado, por meio do Decreto n° 6.302/2007
(BRASIL, 2007a), que da sequéncia ao processo de ampliacdo da educacéo profissional no pais.
Ainda no governo de Lula da Silva, foi promulgada a Lei n°® 11.892/2008 (BRASIL, 2008b),
que instituiu a Rede Federal. Tal Rede é composta por 644 unidades distribuidas entre suas 67
instituicdes de ensino, sdo elas: 1) 38 Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia; 2)
02 CEFETSs; 3) 25 Escolas Tecnicas Vinculadas as Universidades Federais; 4) a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand; e 5) o Colégio Pedro Il. Vale ressaltar que, em 2010, essa Rede
era composta por 356 unidades e, em 2016, ja contabilizavam-se 644 unidades espalhadas pelo
territorio nacional.

O governo Lula da Silva também implementou o Fundo de Financiamento ao Estudante
de Ensino Superior (FIES)s, por meio da Lei n° 10.260/2001 (BRASIL, 2001b); o Programa
Universidade para Todos (PROUNI?), por meio da Lei n® 11.096/2005 (BRASIL, 2005a); o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA)g, por meio do Decreto n° 5.840/2006
(BRASIL, 2006); e, em 2007, implementou o Plano de Desenvolvimento da Educagéo
(BRASIL/MEC, 2007), que se estabelece como plano executivo do Plano Nacional de
Educacao (PNE), regulamentado pela Lei n°® 10.172/2001 (BRASIL, 2001a).

Nesse sentido, tanto FHC, quanto Lula promoveram a mesma plataforma politica para
Educacéo Profissional, a qual foi seguida por Dilma Roussef que, em seu governo, implementou
a Lei n® 13.005/2014 (BRASIL, 2014b), que institui o PNE 2014-2024; a Lei n° 12.513/2011
(BRASIL, 2011a), que criou o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego

5 Alterado pelo Decreto n° 8.268/2014 (BRASIL, 2014a) e pela Lei n® 11.741/2008 (BRASIL, 2008a).

6 O FIES é o financiamento para concluséo do nivel superior em instituicdes privadas. Por meio dele, o estudante
tem a possibilidade de quitar os custos da graduag&o ap6s sua conclusdo, em parcelas acordadas contratualmente
com institui¢do financeira que oferece o programa.

7 O PROUNI é um programa de bolsas de estudos financiadas pelo Estado em instituicGes de ensino superior
privadas para estudantes que, a partir da nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e critérios
socioecondmicos para elegibilidade, concorrem as bolsas integrais e parciais ofertadas nessas instituigdes.

8 O PROEJA é um programa de integracdo do ensino profissional com a modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos, no oferecimento de formagé&o técnico-profissional aos estudantes dessa modalidade.
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(PRONATEC)?; e 0 Decreto n° 7.589/2011 (BRASIL, 2011b), que criou a Rede E-Tec Brasil0
para desenvolvimento da educacao profissional e tecnoldgica na modalidade a disténcia (EAD).
Em continuidade ao aprofundamento das reformas educacionais, Michel Temer,
presidente do Brasil a partir de 2016, ap6s o impeachment de Dilma Roussef, por meio de
Medida Provisoria alterou a LDB para implementar o ensino profissional como itinerario
formativo no Ensino Médio, por meio da Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017). Portanto, além
da ampliacéo da formacéo profissional ja evidenciada por meio das politicas publicas relatadas
anteriormente, essa Ultima alteracdo torna cada unidade escolar que possui oferta de Ensino
Médio em unidade para formac&o profissional. Tal fato evidencia a proposta de universalizacdo
da formacéo profissional para classe trabalhadora sob a perspectiva hegemonica. As politicas
implementadas para educacdo profissional comp&em, assim, uma grande rede de possibilidades
para profissionalizacdo em todos os niveis de formacdo. Fato que evidencia a pressao politica
para conformacéo dos jovens oriundos da classe trabalhadora a condicéo de ingresso no mundo
do trabalho o mais cedo possivel. Para isso serve o ensino profissional nos niveis educacionais
basicos. E, para agueles jovens gque, porventura, ndo forem conformados nesse processo, restam
0S cursos superiores de tecnologia, como uma alternativa aos cursos superiores tradicionais.

A evidéncia do “favoritismo” politico acerca dos cursos superiores de tecnologia em
relacdo aos demais cursos superiores consiste na ampliacdo da oferta pela criagdo de novos
cursos desde 2006, quando existiam 98 diferentes denominacdes de cursos. Em 2010, passaram
a 113 e, em 2016, existiam 134 diferentes possibilidades de cursos superiores de tecnologia
(BRASIL, 2016), o que representa um aumento de 37% em relagdo a 2006, sO no sistema
publico de ensino. Além disso, a transferéncia de recursos para educacgdo profissional é muito
superior a transferéncia de recursos para educacdo superior, 0 que demonstra a centralidade da
politica, sobretudo a partir do governo de Dilma, conforme pode ser observado no Grafico 1, a
seguir. Nesse periodo, a distancia entre os investimentos nas subfungdes Ensino Superior e
Ensino Profissional aumentou sobremaneira, de modo que os investimentos em Ensino
Profissional alcancaram niveis dez vezes superiores aqueles no Ensino superior. Contudo, 0
ingresso de novos alunos ou mesmo de concluintes ndo acompanhou 0s percentuais de aumento

no financiamento, com excec¢do para o ingresso de alunos nos cursos superiores de tecnologia

9 O PRONATEC € um programa de expansao da oferta de vagas no ensino profissional aberta a adolescentes,
jovens e adultos. Os cursos sdo oferecidos nas redes puablica e privada, nas modalidades presencial e a distancia,
com financiamento publico.

10 A Rede E-Tec Brasil propicia ac6es de formac&o inicial e continuada na modalidade EaD, para Formacao Inicial
ou Continuada ou qualificagdo profissional; educacdo profissional de nivel médio; educacdo profissional
tecnoldgica de graduacéo e pos-graduagdo; producdo de material didatico para educacéo profissional a distancia
e pesquisas relacionadas com educacdo a distancia. Tais cursos sao ofertados pela rede publica de educacéo.
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da rede privada, no ano de 2014, cujo aumento de ingressos foi condizente com 0 aumento nos
repasses financeiros do Governo Federal para a subfuncdo Ensino Profissional. Indicio que
requer maior aprofundamento a fim de verificar os destinatarios reais desses repasses
financeiros, tendo em vista que ndo estdo explicitos no Portal da Transparéncia do Governo

Federal.

GRAFICO 1: Comparativo entre o financiamento do ensino
profissional e ensino superior - série historica, 2018
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Fonte: Portal da Transparéncia, elaboracéo propria.

Na atual LDB (BRASIL, 1996a), bem como na estrutura institucional do Ministério da
Educacdo brasileiro, estd evidente a separacdo sistémica entre Educacdo Profissional
Tecnoldgica e Educacdo Superior. A educacdo profissional e tecnoldgica — na qual estdo
inseridos os cursos superiores de tecnologia — esta a cargo da Secretaria de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC), a educacdo superior esta a cargo da Secretaria de
Educacdo Superior (SESu). Além disso, 0s cursos superiores de tecnologia partem da premissa
da “centralidade do trabalho como principio educativo™ 11— Art. 2°, inciso |11 (BRASIL, 2014a).
Os demais cursos superiores, conforme regulamentado no Capitulo IV da Lei n° 9.394/1996

11 Apesar desta referéncia ao trabalho como principio educativo, ndo ha qualquer indicio de que as politicas e as
préaticas educativas emanadas do conjunto de reformas empreendidas caminharam na direcdo de uma identidade
deste discurso com a perspectiva marxista da relacéo entre trabalho e educagdo em que o trabalho foi proposto
como fundamento politico e pedagdgico de uma educacdo emancipatdria, de carater unitario, numa perspectiva
omnilateral de formacdo humana, articulada com a construcdo de uma nova sociabilidade para além do capital,
conforme foram muito bem explicitadas em Gramsci (2001), em Manacorda (2007). Sem estas referéncias, o
discurso do trabalho como principio educativo contido nos documentos oficiais ndo ultrapassa os limites do
trabalho alienado como fundamento de uma educagdo flexivel, pragmatica e imediatamente afinada com as
demandas do mercado.
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(BRASIL, 1996a), teriam a suposta finalidade de propor uma formacéo critica e reflexiva, a
partir do desenvolvimento cultural, profissional, cientifico e politico, de modo que capacite para
a pratica da pesquisa, ensino e extensdo, contribuindo para o desenvolvimento da sociedade.
Tal fato reforca o historico dualismo da formacdo humana no capitalismo: uma formacéo
imediatamente interessada para classe trabalhadora e uma formacéo desinteressada para classe
dominante. Em que pese a critica acerca da materializacéo da finalidade dos cursos superiores,
é evidente a existéncia de dois tipos de formacéo diferentes, desde sua regulamentacéo legal,
para um mesmo nivel de ensino. Um curso superior para forma¢do humana — ao menos na
proposta — e um curso superior voltado exclusivamente para o trabalho.

A regulamentacdo dos cursos superiores de tecnologia voltados para atender a demanda
de formacdo da classe trabalhadora, pela denominacdo de “formacdo tecnoldgica”, fomenta
contradicBGes nesse sentido, tendo em vista a dualidade classista mencionada (MANCEBO;
SILVA Jr., 2015). Nesse sentido, a verificacdo da tecnologia que esta sendo ofertada nos cursos
superiores de tecnologia € uma demanda para esclarecimento da real materialidade desses
cursos. Até porque, uma formacao tecnoldgica aprofundada demandaria tempo de estudo para
apropriacdo do conhecimento. A contradicdo se apresenta na reducdo expressiva do tempo
desse tipo de curso em relagdo aos demais cursos de ensino superior.

O tipo de educacdo realizada em cursos estritamente direcionados ao trabalho pode ser
classificado como educagdo “imediatamente interessada” teorizada por Gramsci (2001).
Segundo Souza (2002), a teoria gramsciana parte da existéncia de trés principais tipos de
formacéo: escola do trabalho, desinteressada e desinteressada do trabalho ou escola unitéria. A
escola do trabalho é orientada para aquisicdo de conhecimentos técnicos a fim de suprir a
demanda de méo-de-obra para 0 mercado de trabalho. A formacdo desinteressada é orientada
para formacdo humana idealista, escolastica e fundada na metafisica. J& a formacgéo
desinteressada do trabalho ou unitaria, segundo esse autor, ¢ “a sintese entre o que ha de positivo
na escola desinteressada e na escola do trabalho e, por conseguinte, a negacdo da metafisica
inerente a primeira e do pragmatismo inerente a segunda” (SOUZA, 2002, p. 61). Esse Gltimo
tipo representa o projeto educacional da classe trabalhadora para si prépria, visando uma
educacao omnilateral para emancipagdo humana.

No contexto em que escreveu sua teoria, na década de 1930, Gramsci ja apontava para
a tendéncia de avango da educacao imediatamente interessada:

A tendéncia atual é a de abolir qualquer tipo de escola “desinteressada” (ndo
imediatamente interessada) e “formativa”, ou de conservar apenas um seu
reduzido exemplar, destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres
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gue ndo devem pensar em preparar-se para um futuro profissional, bem como
a de difundir cada vez mais as escolas profissionais especializadas, mas quais
o0 destino do aluno e sua futura atividade sdo predeterminados. (GRAMSCI,
2001, p. 33).

E menciona a consequéncia disso quando afirma que “a multiplicagao de tipos de escola
profissional, portanto, tende a eternizar as diferencas tradicionais; mas, dado que ela tende,
nestas diferencgas, a criar estratificagOes internas, faz nascer a impressdo de possuir uma
tendéncia democratica” (GRAMSCI, 2001, p. 49). Nesse sentido, o discurso de promoc¢éao da
formagdo profissional ¢ orientado pela méxima de “democratizacdo-universalizagdo”,
cumprindo o papel de mediacéo dos conflitos de classes.

A Resolugdo CNE/CP n° 3/2002 (BRASIL/MEC/CNE, 2002), que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Profissional de Nivel Tecnoldgico, deixa clara
a natureza imediatamente interessada dos cursos superiores de tecnologia ao estabelecer seus
principios: a) Incentivar o desenvolvimento da capacidade empreendedora e da compreenséao
do processo tecnoldgico, em suas causas e efeitos; b) Incentivar a producdo e a inovagao
cientifico-tecnoldgica, e suas respectivas aplicacdes no mundo do trabalho; ¢) Desenvolver
competéncias profissionais tecnologicas, gerais e especificas, para a gestdo de processos e a
producéo de bens e servicos; d) Propiciar a compreensao e a avaliagdo dos impactos sociais,
econémicos e ambientais resultantes da producdo, gestéo e incorporacdo de novas tecnologias;
e) Promover a capacidade de continuar aprendendo e de acompanhar as mudancas nas
condicBes do trabalho, bem como propiciar o prosseguimento de estudos em cursos de pos-
graduacdo; f) Adotar a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a contextualizag&o e a atualizagdo
permanente dos cursos e seus curriculos; e, g) Garantir a identidade do Perfil Profissional de
concluséo do curso e da respectiva organizacéo curricular.

Por sua natureza imediatamente interessada, tal nivel de formacéo esté alinhado com as
demandas produtivas. O Parecer CNE/CES n° 436/2001 (BRASIL/MEC/CNE, 2001), que
regula os cursos superiores de tecnologia, deixa claro que “as novas formas de organizacao e
gestao modificaram estruturalmente o0 mundo do trabalho” e um “novo cenario econdmico e
produtivo se estabeleceu com o desenvolvimento e emprego de tecnologias complexas
agregadas a producéo e a prestacao de servicos e pela crescente internacionalizacdo das relaces
economicas” (BRASIL, 2001c, p. 1). Essas mudancas impulsionaram os ajustes realizados na
Educacdo Profissional, propondo a regulacdo dos cursos superiores de tecnologia como nivel

superior. Portanto, as mudangas impostas pela recomposi¢do burguesa, tanto no campo da
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produgéo, quanto da reproducdo ao demandar de um trabalhador de novo tipo, refletem sobre a

Educacao Profissional.

A Formacao Enxuta do Precarizado e suas Implicacdes Politicas e Ideologicas

Na realidade, a politica de expansdo da Rede Federal elegeu a engenharia institucional
dos IFs como modelo, ndo so por sua afinidade com os propdsitos da reforma gerencial na
gestdo educacional, mas também por sua flexibilidades para colocar em pratica a dualidade
educacional em condi¢des renovadas. A formacdo da Rede Federal, portanto, funciona como
uma espécie de pedagogia politica para a construgdo do consenso em torno de um projeto
politico para a educacdo profissional no Brasil. No bojo dessa pedagogia politica, constam
conteddos que buscam resgatar o consenso em torno da legitimidade da livre concorréncia,
revitalizando-a, na tentativa de estabelecer na sociedade civil um ambiente propicio a livre
competicdo entre os individuos. Esta pedagogia politica se desenvolve por intermédio de apelo
a individualidade, ao imediato, aos interesses locais. Constréi-se uma supervalorizacdo a
organizac&o corporativa ou de outros tipos de arranjos produtivos locais. As vezes até na forma
de organizag6es ndo-governamental, em parceria com o Estado, como forma de valorizacdo do
comportamento econdmico-corporativo em detrimento da organizacdo da sociedade em torno
de interesses politicos de carater coletivo.

Faz parte desta pedagogia politica, também, a disseminacéao de formas pseudocientificas
de apreensdo da realidade social que valorizam o particular, o local, o efémero, em detrimento
de uma compreensdo mais objetiva dos elementos que articulam e ddo sentido ao Bloco
Historico que comporta as diversas particularidades da vida social, de modo que o préprio
critéerio de cientificidade é flexibilizado, conduzido leituras superficiais da realidade,
elucubragBes ou mesmo narrativas da vida cotidiana baseada em olhares cada vez mais
particulares, fundamentados em absoluto relativismo como argumento metodoldgico, sdo
conduzidos ao status de ciéncia.

A partir dessa banalizacdo do fazer cientifico, ofuscam-se aspectos teoricos e
metodoldgicos de interpretagdo do fendmeno social, concebendo o pensamento social como
mera narrativa especulativa, desprovida de qualquer compromisso de apreensdo das
contradicdes que comportam sua concreticidade. Invariavelmente, esse método analitico — ou
negacao da propria ideia de método — abstém-se de qualquer consideracdo da totalidade em que
0 objeto de analise se insere, de modo a atribuir a seu carater particular, a sua especificidade,

absoluto potencial explicativo da realidade, sem qualquer preocupacao com as relacGes que este
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objeto comporta entre si e outros elementos da realidade social. Ao contrario do que Kosik
(2010) aponta como dialética do concreto, nessa perspectiva analitica, o conhecimento social
se estabelece a partir de sua manifestacdo fenoménica, onde o olhar particular, desprovido de
critério distinto do interesse individual do pesquisador, concebe como “concreto” o que nao
passa de apreensdes imediatas e particulares de determinado objeto, naturalizando determinado
fendmeno social em si como uma realidade irrefutavel, uma espécie de representacao social,
uma vez que foi assim percebida pelo seu pensador em de terminado contexto sécio-historico.

Nessa perspectiva analitica da nova pedagogia politica do capital, a naturalizacdo da
ideologia da “mdo invisivel do mercado” como reguladora eficiente do cotidiano social se
apresenta como uma realidade naturalizada, de modo que qualquer especulagéo que lhe atribua
relacGes com outros elementos da realidade, como por exemplo, a precarizacdo do trabalho, é
imediatamente rechacada. De modo geral, esta pedagogia politica constitui 0 mecanismo pelo
qual a burguesia busca formar as competéncias necessarias a conformacgédo ético e moral dos
trabalhadores em uma dinédmica renovada de constru¢do do consenso em torno da concepgao
de mundo burguesa, consolidando-se, assim, no meio social, por meio da naturalizacdo da
I6gica de mercado, a subsuncéo real do trabalho ao capital.

A necessidade estrutural do estagio atual de desenvolvimento do capital de ampliar —
mesmo que de forma ainda limitada — as oportunidades de acesso ao conhecimento para uma
parcela restrita da classe trabalhadora, necessariamente, se justificam na sociedade civil por
meio de um discurso integrador de defesa da universalizacdo da Educacdo Bésica, ampliagdo
das oportunidades de Educacéo Profissional, incluséo social de jovens e combate ao trabalho
infantil. Mas este discurso €, de fato, uma ilusdo necessaria & manutencdo do monopolio do
conhecimento. Por meio desta iluséo, a burguesia controla o acesso ao conhecimento cientifico
e tecnoldgico aplicado na producéo, promovendo diferentes tipos de formacdo para a classe
trabalhadora. E inerente a este fendmeno a ocorréncia da dualidade entre formagio para o
trabalho intelectual — destinado a uma elite da classe trabalhadora — e formacéo para o trabalho
manual — destinado a grande maioria dos trabalhadores.

Esse contexto exige ndo sé a formacdo de trabalhadores de novo tipo, mais adaptados
as novas demandas do mundo do trabalho, mas também a sua conformagéao ética e moral para
assimilar com naturalidade a instabilidade e a completa vulnerabilidade da vida. Nesse aspecto,
a estruturacdo da Rede Federal, com a criacdo dos IFs, assume caréater estratégico importante,
ndo s6 para alimentar as empresas com trabalhadores mais flexiveis e suficientemente

competitivos, mas também para conformar o imenso contingente de trabalhadores excluidos do

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 16, n. 38, p. 461-482, jan./mar. 2020. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

mercado formal de emprego para encarar com naturalidade a precariedade social do trabalho
que esta realidade Ihes impde.

Dialeticamente, é exatamente na incapacidade da politica publica de formacdo humana
da ordem burguesa para cumprir seu proposito de socializar o conhecimento cientifico e
tecnoldgico necesséario para o trabalho e para a vida em sociedade, ainda que de modo
fragmentado e numa perspectiva dualista, o que constitui o elemento positivo para a
organizacdo e luta dos trabalhadores contra o capital, contra 0 monopdlio do conhecimento.12
Tal positividade consiste exatamente no fato de que essa incapacidade do capital, na medida
em que se evidencia nas contradi¢cGes de suas politicas publicas de formacdo humana, abre
amplas possibilidades de mobilizacdo da classe trabalhadora, ao mesmo tempo em que
desmascara a pedagogia politica do capital para conforméa-los na sua condicao de vida precaria.

Devido a incapacidade do padrdo composito vigente garantir emprego, seguridade social
e inclusdo social, ja que sua preocupacgdo é reorientar o uso do fundo publico para garantir
estabilidade financeira ao grande capital, o tipo de formacéo humana destinado aos filhos da
classe trabalhadora ganha contornos ainda mais perversos, pois cabe-lhe também conformar
ética e moralmente um numero consideravel de jovens e adultos fadados ao desemprego, a
informalidade, ao contrato precério de trabalho (estagios, emprego temporario etc.),
condenados a condicdo de vulnerabilidade permanente. Assim, a formacdo humana destinada a
eles radicaliza cada vez mais sua funcéo politica de mediacdo do conflito de classes por meio
da pedagogia politica que visa naturalizar a intensificacdo da precariedade da vida no estagio
atual do capitalismo. Para isto, aciona reformas curriculares que priorizam determinados
conhecimentos fragmentados e determinados conteddos que ndo passam de apologia a
legitimacdo do desenvolvimento (in)sustentdvel, a competitividade mercantil, ao
individualismo, ao empreendedorismo e a empregabilidade. Nesse propdsito, a estruturacdo da
Rede Federal, somada a diversos outros mecanismos de ampliacdo da oferta de educagéo
profissional, € fundamental.

Nestes termos desenvolve-se a contrarreforma burguesa da Educacéo Profissional para
atender as novas demandas de formacéo/qualificacdo do trabalhador brasileiro. Em linhas
gerais, ela pode ser definida como um conjunto de mudancas no planejamento e gestéo

12 Para a compreensdo objetiva deste contexto, a teoria do Estado formulada por Gramsci (1989; 2008) é
providencial, na medida em que incorpora o conceito de hegemonia e amplia a concep¢do de Estado, concebendo-
o como resultado da condensacdo de forcas politicas em disputa na sociedade civil. De acordo com esse quadro
analitico gramsciano, o aspecto dialético do desenvolvimento das politicas publicas para a formagdo humana na
ordem burguesa de producéo e reproducdo social da vida material ganha mais clareza, a ponto de ver nelas alguma
possibilidade de acdo contra hegemonica e nos permitir enxergar elementos que, frequentemente, as analises
acerca da acdo publica no campo da formagdo humana nédo consideram.
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educacional e nos processos pedagdgicos que se estendeu desde o Governo FHC, passando pelo
Governo Lula da Silva, tendo continuidade no Governo Dilma Rousseff, provocando mudancas
substantivas no trabalho educativo realizado pelas instituices da Rede Federal. No decurso
desta contrarreforma, fica evidente o esforco do empresariado e do Estado para conferir ao
trabalho pedago6gico um carater mais “interessado”, preocupados em atender de forma mais
imediata as demandas de produtividade e competitividade das empresas.

Nessa perspectiva, a concepcdo da relacdo entre ciéncia e vida, entre trabalho e
educacdo, entre empresa e escola que passa a predominar na gestdo do trabalho escolar ganha
um carater mais pragmatico, mais de acordo com a l6gica mercantil, mais coerente com 0s
principios neoliberais de competitividade como fator de qualidade, conforme as indicagdes de
Friedman (1985) e de Mello (2005), dentre outros. Obviamente, essas ideias, na medida em que
passam a dar direcdo a vida cotidiana das instituicdes componentes da Rede Federal, provocam
certo reordenamento dos principios éticos e morais que norteiam seu trabalho escolar, dando
novos significados as relagdes pedagdgicas e politicas ocorridas no cotidiano dos IFs e demais
instituicGes de ensino que a compdem, de modo a instituir certa mudanca na cultura dessas
escolas, com o intuito de conservar, em condicdes renovadas, o potencial dessas instituicdes
como espaco privilegiado de mediacgdo do conflito de classes e de propagagdo do consenso em
torno da concepcao de mundo burguesa. Assim, em um contexto de reestruturacdo produtiva e de
reforma do Estado, a gestdo do trabalho escolar das instituicdes de ensino da Rede Federal €
reconfigurada de modo a garantir, nas condi¢Ges objetivas e subjetivas da conjuntura atual, a
manutencéo de seu papel como aparelho privado de hegemonia burguesa.

Tendo que lidar com a contradicao de ter que formar técnicos especializados para operar
0 maquinario avancado das empresas reestruturadas na atualidade, desde meados dos anos
1980, o empresariado brasileiro vem empreendendo esfor¢os para, de um lado flexibilizar o
fluxo e os conteudos dos curriculos para formar com maior rapidez e com menor custo a forga
de trabalho necessaria para executar tanto o trabalho simples como o trabalho complexo.
Flexibilizando também o Ensino Superior, as iniciativas de reducdo da duracdo de cursos para
atender mais imediatamente as demandas do mercado ganha materialidade na criacdo dos
Cursos Superiores de Tecnologia, durante o Governo FHC, amplamente explorados por
instituicOes privadas de ensino, avidas por explorar o mais novo fildo do mercado educacional:
um contingente consideravel de trabalhadores interessados em fazer curso superior de curta
duracdo e conquistar a tdo propagada empregabilidade o mais rapido possivel. Com a oferta de

cursos que poderiam ser concluidos em no maximo dois anos, com mensalidades a baixo custo,
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esse tipo de curso mobilizou e ainda mobiliza muitos jovens trabalhadores, alimentando o
mercado educacional.

Esta flexibilizacdo do Ensino Superior s atingiu o setor publico de ensino a partir do
Governo Lula da Silva, o qual aperfeicoou consideravelmente a ofensiva do Estado sobre a
politica educacional. Pode-se dizer que o Governo Lula da Silva concretizou praticamente tudo
que o Governo FHC ndo havia conseguido concretizar no que diz respeito a flexibilizacdo dos
sistemas de ensino para atender mais imediatamente as demandas empresariais. Este feito se
deve ao amplo apoio popular de que gozava este governo, inclusive do movimento organizado
dos servidores publicos federais. Neste movimento, o governo avanga na reforma da Educacao
Profissional, com o Decreto n® 5.154/2004, em substituicdo ao Decreto n° 2.208/1997
(BRASIL, 1997; 2004); amplia o condicionamento do financiamento da educacdo a
accountabillity dos sistemas educacionais para toda a Educacdo Basica, com a Lei n°
11.494/2007 (BRASIL, 2007b), em substituicdo da Lei n° 9.424/1996 (BRASIL, 1996b);
institui a Rede Federal, com a Lei n°® 11.892/2008 (BRASIL, 2008b); organiza o desenvolvimento
de Cursos Superiores de Tecnologia, com a criacdo Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de
Tecnologia; fomenta a reengenharia institucional da educacgdo profissional nas redes estaduais,
promovendo a separacdo da gestdo da Educacdo Bésica da gestdo da Educagdo Profissional,
induzindo a criacdo de redes de ensino profissional e tecnologico em todos os estados da federagdo
por meio de programas especiais de investimentos em infraestrutura fisica e financiamentos;
aperfeicoa a politica publica de trabalho, qualificacdo e renda, ampliando as parcerias publico-
privadas e promovendo reforma gerenciais na gestdo dos 6rgaos envolvidos.

Concluséo
A articulacdo da Rede Federal — que tem nos IFs sua principal referéncia de engenharia

institucional para a promocéo da ampliacédo da oferta de educacdo profissional — cumpre papel
importante no processo de recomposigdo burguesa frente a crise organica do capital. Essa Rede
de ensino acaba por instituir a flexibilidade necessaria para que a politica pablica de formagéo
profissional possa cumprir de modo eficiente sua dupla funcdo, ofertando em um mesmo tipo
de instituicdo todos os tipos e modalidades de formagdo humana interessada, seja para atender
objetivamente as demandas do mercado, seja para conformar amplo contingente de
trabalhadores jovens fadados ao desemprego e a informalidade do trabalho, por meio dos

principios do empreendedorismo, do desenvolvimento sustentavel e da empregabilidade.
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