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Resumo

Neste artigo, discutimos o processo de criagdo de politicas de agdes afirmativas para a
populacdo negra no cenario brasileiro, de forma a evidenciar sua importancia no contexto
educacional. O estudo tem por objetivo analisar a implementagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico Raciais nos cursos de formagio docente de
uma institui¢do publica de ensino superior no norte de Minas Gerais. Para isso tomamos como
referéncia a Lei 10639/03 que instituiu a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira na Educacdo Basica, como uma das principais a¢fes afirmativas para a
populacdo negra no campo educacional. Os resultados apontaram que as Diretrizes
Curriculares para a Educagio das Relagfes Etnico Raciais, ndo encontram-se em processo de
implementacdo, as acdes que vem sendo realizadas ainda s&o pontuais. Foi constatado
problemas com uma inclusdo normativa que depende de muitos passos para ser bem sucedida.

Palavras-chave: Acdes afirmativas. Educacdo das rela¢fes étnico raciais. Populacdo negra.

Abstract

In this article, we discuss the process of creating affirmative action policies for the black
population in the Brazilian scenario, in order to highlight its importance in the educational.
The study aims to analyze the implementation of Curriculum Guidelines for Ethnic-Racial
Relations Educational context in a public institution of higher education in the north of Minas
Gerais. For this we took as Reference the Law 10639/03 that established the obligatoriness of
the teaching of History and Afro-Brazilian culture in Basic Education, as one of the main
affirmative actions for the black population in the education field.The results pointed out that
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the Curricular Guidelines for Ethnic-Racial Relations Education are still in the process of
implementation, the actions that have been undertaken are still pronpt. It found problems with
a normative inclusion that depends on many steps to be successful.

Keywords: affirmative actions. Education of ethnic and racial relations. Black population.

Resumen

En este articulo discutimos el proceso de creacion de politicas de acciones afirmativas para la
poblacion negra en el escenario brasilefio, con la finalidad de evidenciar su importancia en el
contexto educativo. El estudio tiene por objetivo analizar la implementacién de las Directrices
Curriculares Nacionales para la Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales en los cursos de
formacion docente de una institucion publica de ensefianza superior en el norte de Minas
Gerais. Para ello, tomamos como referencia la Ley 10639/03 que instituyo la obligatoriedad
de la ensefianza de la Historia y Cultura Afro-Brasilefia en la Educacion Basica como una de
las principales acciones afirmativas para la poblacion negra en el campo educativo. Los
resultados han revelado que las Directrices Curriculares para la Educacion de las Relaciones
Etnico-Raciales se encuentran en proceso de implementacion, las acciones que se vienen
realizando todavia son puntuales. Se constataron problemas con una inclusion normativa que
depende de muchos pasos para tener éxito.

Palabras clave: Acciones afirmativas. Educacion de las relaciones étnico-raciales. Poblacion

negra. 285

Introducéo

As politicas publicas de acdes afirmativas visam atender aos grupos estigmatizados,
com a inteng@o de promover 0 acesso aos bens sociais e materiais. De acordo com Guimaréaes
(2008), podemos chamar de a¢des afirmativas toda e qualquer politica pablica que tenha
como finalidade promover aos membros desses grupos, e que sofrem preconceitos e
discriminagdes, ndo sO o0 acesso, mas também condi¢des para permanéncia na educacdo, no
mundo do trabalho e nos bens sociais de forma mais ampla.

O estudo tem por objetivo analisar a implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico Raciais nos cursos de formagio docente de
uma instituicdo publica de ensino superior no norte de Minas Gerais. Discutimos o contexto
de criacdo e implementacéo de politicas publicas de acdes afirmativas para a populacéo negra,
considerando a Lei 10639/03, como uma das principais ac¢Oes afirmativas no campo
educacional para esse segmento da populagéo brasileira. Essa Lei alterou os artigos 26 e 79 da
atual LDB 9.394/96 tornando obrigatdrio, em todo o territorio nacional, o ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira na Educacdo Basica e instituiu no calendario escolar o dia 20 de
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novembro como “Dia da Consciéncia Negra”. Em 2008, o artigo 26 da LDB foi novamente
alterado pela Lei 11.645/08 com o propdsito de acrescentar a Historia e a Cultura dos Povos
Indigenas no curriculo escolar. O foco do nosso trabalho é direcionado especificamente as
diretrizes inicialmente determinadas pela Lei 10.639/03.

As novas diretrizes do artigo 26-A da LDB 9.394/96 incidem consequentemente na
formacéo inicial e continuada de professores e profissionais da educagdo. A regulamentacéo
do cumprimento de tais alteraces em todos os niveis e modalidades de ensino, foi
estabelecida pela Resolugdo CNE/CP 01/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (DCNERER)®.

O trabalho esta organizado em trés se¢Ges. Na primeira, refletimos acerca do contexto
de criacdo de politicas publicas para populacdo negra; em seguida, discutimos e evidenciamos
a necessidade dessas acdes no campo educacional; e, finalmente, em formato de sintese, em
funcdo do carater desse trabalho, apresentamos a pesquisa e as analises e reflexdes que o
estudo possibilitou. 286

No Brasil, as iniciativas no campo das politicas publicas de a¢Ges afirmativas sdo bem
recentes. De acordo com Goncalves (2008), as acBes governamentais nesse sentido
comecaram a ser implantadas na década de 1980, no fim do regime autoritario, sob influéncia

do projeto reformista da Nova Republica. A autora observa:

Mais recentemente, com a adocdo das chamadas politicas neoliberais que
visavam reduzir o escopo de intervencdo publica, o Estado brasileiro vem
apoiando politicas particularistas, entre elas as politicas afirmativas, em
varias éareas; salde, educacdo, mercado de trabalho, para os grupos
minoritarios, entre eles as populacbes negras. (GONCALVES, 2008, p. 273).

As politicas de agdes afirmativas para a populacdo negra geram opinides opostas e
inconciliaveis no meio académico e na sociedade como um todo, ocasionando manifestacdes
de apoio e de oposicdo. Tém aqueles que apoiam, porque consideram que 0S Qrupos
contemplados pelas agdes afirmativas foram historicamente destituidos de oportunidades e
que é obrigacdo do Estado e da sociedade reparar tal situacdo, promovendo assisténcia e
oportunidades de acesso e inclusdo desse segmento aos bens sociais. Numa visdo oposta,
estdo aqueles que acreditam que este tipo de acdo acirrara ainda mais a separacdo das classes

' As DCNERER foram aprovadas por meio dos argumentos do Parecer CNE/CP 03/2004, cuja relatora foi a
professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR).
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sociais e etnias baseadas em critérios de cor, causando a fragmentacdo do povo e a
instauracao de conflitos raciais, até entdo inexistentes (GONCALVES, 2008).

Na visdo de Souza (2006), uma andlise sobre as politicas publicas possibilita a
compreensdo do problema para o qual a politica de acdes afirmativas foi desenhada, como
também seus possiveis conflitos, a trajetoria seguida e o papel dos sujeitos, grupos e
instituicbes que serdo envolvidos nas decisdes e acdes que serdo demandadas. As acgdes
afirmativas voltadas para a populacdo negra no Brasil tém suas raizes no contexto socio-
historico, decorrente do processo de colonizacdo e escravizacdo da populacdo nativa e de
outras oriundas de diferentes pontos do continente africano. Conforme Gongalves (2008),
foram milhdes de pessoas trazidas a forca para trabalhar sob o regime escravista em terras
brasileiras.

Esse regime permaneceu durante séculos e suas consequéncias ainda se refletem no
contexto social contemporaneo, devido a heranca histérica de discriminacdo racial que,
mesmo apos a abolicdo da escraviddo, mantém a exclusdo. Os negros ndo participaram dos
resultados dos processos produtivos e econdmicos da sociedade brasileira®. Para os ativistas 87
do movimento negro e alguns estudiosos da tematica, o processo abolicionista ndo significou
a integracdo econdmica, cultural e social dos negros no mercado produtivo; pelo contrario,
intensificou sua marginalizagdo diante da auséncia de empregos e de politicas voltadas a
subsisténcia dos negros.

A substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho livre ocorreu de forma excludente.

Mario Theodoro, professor e estudioso da tematica, esclarece que

mecanismos legais, como a Lei de Terras, de 1850, a Lei da Abolicdo de
1888, e 0 processo de estimulo a imigracdo forjaram um cenario no qual a
mao de obra negra passa de uma condigédo de forca de trabalho escravo para
méo de obra excedente, sobrevivendo, em sua maioria, dos pequenos
servigos ou da agricultura de subsisténcia. (THEODORO, 2008, p. 15).

Embora alguns estudiosos, como Theodoro (2008), apontassem que 0s escravizados
exerciam varias profissdes € que havia “mao de obra escrava mais qualificada”, com o fim da
escraviddo, o contingente de trabalho foi sendo substituido pelos imigrantes europeus, que

recebiam incentivos do governo brasileiro para se instalarem no pais.

2 [ o . ~ . , .
O livro cléssico de Florestan Fernandes — A integracdo dos negros na sociedade de classes — é referéncia no
tratamento desta questdo no Brasil.

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 13, n. 24, p. 284-308, jan./abr. 2017.



Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

Essa politica de imigracdo a época estava alicercada na perspectiva da tdo conhecida
teoria do “branqueamento” da populacdo brasileira pelo processo de miscigenacdo, fato que,
segundo o autor, era considerado como condi¢do imprescindivel para o desenvolvimento do
pais — processo que permitiu uma grande valorizacdo do europeu, acentuando a perda do lugar
no mercado de trabalho pela populagdo negra. Nesse contexto, Theodoro salienta que, “essa
perda significou a perpetuacdo de uma situacdo de pobreza e miséria. Sem lugar nos setores
econdmicos mais dindmicos, 0 negro vai buscar espacos nos meandros e intersticios
possiveis: 0s pequenos servigos, o trabalho precario, etc.” (2008, p. 38).

O autor salienta, ainda, que a “consolidacdo da visdo, de cunho racista, de que o
progresso do pais s6 se daria com o branqueamento, suscitou a ado¢cdo de medidas e acbes
governamentais que findaram por desenhar a excluséo, a desigualdade e a pobreza que se
reproduzem no pais, até os dias atuais” (THEODORO, 2008, p. 15).

A literatura sobre a questdo racial brasileira indica que, para a elite majoritaria da
politica nacional, a situacdo ndo seria somente a substituicdo do negro como mao de obra, mas
sua completa diluicdo como grupo racial no contexto nacional. Conforme Theodoro (2008), a 288
presenca da populacdo negra no pais era vista como um obstaculo que precisava ser superado,
sendo sua gradativa extingéo realizada pelo processo do branqueamento.

Concordando com Theodoro (2008), Jaccoud (2008, p. 45) assinala que, no Brasil, 0
racismo se desenvolve associado ao processo de escravizagdo, mas ganha forga e se “estrutura
como discurso, com base nas teses de inferioridade bioldgica dos negros, e se difunde no pais
como matriz para a interpretacdo do desenvolvimento nacional”. Para se desenvolver, o Brasil
precisava ser constituido por uma populacdo branca, com os padrdes europeus, considerada
intelectualmente superior.

Os estudos histéricos demonstram que a heranca da pratica escravista registrou no
inconsciente coletivo a nogédo da inferioridade da populacdo negra, surgindo um preconceito e
discriminagdo racial que se manifesta de diversas formas na sociedade brasileira. Segundo
Jaccoud, as teorias sobre raca e o prop6sito do branqueamento perduram até os anos 1930 do
século XX. No entanto, a valorizacdo do processo de miscigenacdo e do mulato persistia e
continuava reforcando o ideal do branqueamento como um projeto social e pessoal. As
criticas a esse ideal preconizado sé ganharam repercussdo no final do século XX, com as
crescentes movimentagdes e constantes dendncias do movimento negro.

Pereira (2013) esclarece que o ideal do projeto nacional brasileiro em relacdo a
questdo racial gerou muitos conflitos e discussdes tedricas sobre sua viabilidade e caminhos
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que deveriam ser seguidos para seu alcance, ndo somente entre os “estudiosos”, mas também
pelo movimento negro que, desde o inicio do século XX, promovia congressos, publicava
textos em jornais, organizava-se para discutir essas questdes em defesa da populagédo negra.

Progressivamente, no decorrer dos anos 1920 e 1930, as desigualdades entre 0s grupos
sociais deixam de ser explicitas, pela dimenséo bioldgica, e passam a ser vistas pelos aspectos
culturais e sociais. Nesse sentido, a utilizacdo do conceito de raca na interpretacdo da
sociedade brasileira vai sendo relacionada com as questfes culturais e sociais.

O cenario brasileiro, a partir dos anos 1930, ganhou nova roupagem com o surgimento
da ideologia da democracia racial; a elite politica a época suscita essa nova perspectiva para
lidar com a questdo da identidade da populacdo brasileira, a “teoria da democracia racial”.
Segundo Jaccoud (2008, p. 50), “emerge um pensamento racial que destaca a dimensdo
positiva da mesticagem no Brasil, e afirma a unidade do povo brasileiro como produto das
diferentes racas e cuja convivéncia harménica permitiu ao pais escapar dos problemas raciais
observados em outros paises”.

Kabengele Munanga considera que Gilberto Freyre, com a obra “Casa grande e 289
senzala” - ao contrario de outros autores a época, como Nina Rodrigues, que considerava que
a mistura da raca branca com as ragas ndo puras degradaria ainda mais a populacdo brasileira
- transforma a mesticagem numa grande vantagem, ao considerar o mito da origem da
sociedade brasileira constituida pelas racas negra, branca e indigena, estabelecendo, assim, o

mito da democracia racial que

[...] encobre os conflitos raciais, possibilitando a todos se reconhecerem
como brasileiros e afastando das comunidades subalternas a tomada de
consciéncia de suas caracteristicas culturais que teriam contribuido para a
construcdo e expressdo de uma identidade propria. Essas caracteristicas sdo
“expropriadas”, “dominadas” e “convertidas” em simbolos nacionais pelas
elites dirigentes. (MUNANGA, 2008, p. 77).

Dessa forma, o autor pondera que essa nova perspectiva tem uma grande repercussao e
consolidagdo na sociedade brasileira, estabelecendo a visdo de uma convivéncia harmoniosa
entre as pessoas de todas as classes sociais e grupos étnicos, possibilitando as elites
dominantes condi¢bes de dissimular as desigualdades, fazendo com que os membros dos
grupos ndo brancos ndo tivessem consciéncia da exclusdo que sofriam e ainda sofrem.

A teoria da democracia racial, segundo Pereira (2013), foi desconstruida com uma
pesquisa realizada pela Unesco, em meados de 1950, por solicitagdo de Arthur Ramos, um
dos seus dirigentes a época, tendo como propoésito apresentar os diversos fatores que levavam
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a harmonia ou desarmonia entre as relacdes raciais no Brasil. Tal pesquisa acabou provando o
contrario do imaginario social preconizado nesse periodo. Alguns intelectuais responsaveis
pela pesquisa, como Florestan Fernandes e Oracy Nogueira, constataram e denunciaram a
existéncia das desigualdades raciais no Brasil, contrariando o interesse inicial do trabalho,
demonstrando a existéncia do racismo e das grandes desigualdades raciais existentes no
Brasil.

No entanto, a concepgéo da democracia racial bem como seus ideais foram impostos e
permearam a sociedade brasileira até o final dos anos 1980, para além de todas as
“importantes mudangas sociais, pelas quais passou o pais”; durante essas trés décadas, “seja
no campo da modernizagdo da economia, da urbanizacdo, ou da ampliacdo das oportunidades
educacionais e culturais”, ndo foi possivel observar “uma trajetéoria de reducdo das
desigualdades raciais” (JACCOUD, 2008, p. 53). Esse olhar para as relagdes raciais nega o
racismo tdo presente no contexto historico do Brasil, que vem excluindo 0s negros dos
diversos espacos sociais. Para Alberti e Pereira (2005), essa questdo tornou-se um dos
principais problemas enfrentados pela militancia do movimento nos anos 1970. 290

A utopia da democracia racial é vista por Gongalves (2007) como possibilidade que se
abriu para a discussdo e para o reconhecimento da diversidade cultural presente no contexto

social brasileiro. Para a autora:

A critica ao mito da democracia racial simbolizada pelo mito das trés racas —
negro, indio e branco — abre caminho para o reconhecimento das diferencas
culturais e étnicas das populacGes brasileiras e possibilita uma
reinterpretacdo do nosso mito que o coloca em seu devido lugar, ou seja, o
de mito e ndo de um retrato real das relagbes raciais brasileiras.
(GONCALVES, 2007, p. 172).

N&o temos a intencdo de tecer uma imagem estereotipada da trajetoria dos negros no
Brasil pelo viés da servidao e do sofrimento, como sujeitos que aceitavam passivamente seu
destino. Na literatura, encontramos diversos autores, como Mailher (2008) e Schwrarcz
(2012), que descrevem a constante luta dos africanos e seus descendentes contra as mazelas a
que eram submetidos em funcéo do regime escravista, chamando a atencdo para a importante
participacdo dos negros nos movimentos abolicionistas, suas fugas e a intensa luta em busca
de um lugar num meio social hostil e que ndo 0s enxergava como sujeitos de direitos, mesmo
apos a abolicdo. Schwarcz relata que os cativos inventaram condigdes para sobreviver na

escraviddo, por meio de negociagdes e conflitos. Utilizavam “da negociacdo, do blefe, da
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barganha e dos arranjos cotidianos” para superar os limites impostos pelo regime, sendo “as

vezes bem, as vezes mal-sucedidos” (SCHWARCZ, 2012, p. 40). As negociacfes buscavam

[...] demandas por terra e melhores condicdes de trabalho como a defesa de
uma vida espiritual ludica e autbnoma — o direito de tocar, cantar e brincar
sem necessidade do consentimento do feitor, ou homenagear seus deuses na
pratica do candomblé sem a intromissdo da policia. [...] Mas, quando a
negociacdo falhava, seja por intransigéncia do senhor ou impaciéncia do
escravizado, abriam-se os caminhos para o conflito: fugas individuais e
coletivas, formagdo de quilombos e, é claro, levante e revoltas escravas.
(SCHWARCZ, 2012, p. 40).

Apesar de privados de sua liberdade, ainda assim os cativos buscavam formas de
praticar suas religiGes, de viverem conforme suas tradi¢fes culturais e de se organizarem em
busca da almejada liberdade, participando intensamente na constru¢do dos rumos da histéria
do nosso pais.

Observamos nos estudos de Silva, que, no periodo colonial, homens de cor tiveram
participacdo nos conflituosos embates politicos que resultaram na Independéncia do Brasil e
ocuparam destaque na politica. A autora salienta, ainda, a participacdo, na primeira metade do 291
século XIX, de intelectuais e politicos negros nas questdes politicas do pais a época (SILVA,
2006). Muller (2008) descreve que os estudos de Queirdz (1997) demonstram que, de alguma
forma, antes ou depois do processo de aboli¢do, escravos ou libertos, negros ou mesticos,
encontraram formas de obter instru¢cdo ou de pelo menos incentivar seus descendentes a
buscar instrucdo. A autora destaca a presenca de referéncias intelectuais negras ou mesticas
nesse periodo, como Cruz Lima, André Reboucas, Luiz Gama, José do Patrocinio, Machado
de Assis, Lima Barreto, entre outros (MULLER, 2008). Esses fatos sdo importantes e
contribuem para uma reinterpretacao da trajetoria dos afrodescendentes no Brasil.

O Estado e a politica nacional, historicamente, ndo abriram espa¢o na agenda politica
para esse segmento da populagdo brasileira, contribuindo para a inexisténcia de iguais
oportunidades para negros e brancos. Na opinido de Oliveira,

[...] estamos no momento em que se inaugura uma nova fase em que o poder
publico que anteriormente recorreu a politicas para eliminar as populacées
negra e indigena, no momento, pressionado pelos movimentos sociais negro
e indigena, reconhece a existéncia da discriminacéo racial e a necessidade de
Se promover a reparagao junto a esses grupos, por meio das politicas de acdo
afirmativa e da criacdo de Orgdos especificos para tratarem da questéo.
(OLIVEIRA, 2008, p. 6).
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As acdes afirmativas para a populacdo negra tém inicio na segunda gestdo do governo
de Fernando Henrique Cardoso (1999- 2003), com a promulgacdo do decreto n.° 4228, de
maio de 2002, que instituiu o Programa Nacional de Acfes Afirmativas no ambito da
administracdo do governo federal e vem se intensificando nos governos seguintes. O poder
publico vem regulamentando ac¢Ges afirmativas para a populacdo negra, em segmentos como a
salde, o trabalho, a educacdo e outros mais. Neste trabalho, apresentamos um recorte de
estudo nas questdes das politicas de agdes afirmativas para a populagdo negra no campo
educacional, considerando o processo de implementacdo de leis especificas.

As politicas de acGes afirmativas no contexto educacional

O ideal de branqueamento da populagdo, que era predominantemente negra e indigena,
gue vigorou no século XIX e inicio do século XX, contribuiu para excluir varios segmentos
sociais. Os estudos de Muller (2008, p. 47) apontam que, [...] a elite nacional preocupada com
o futuro do pais acreditava que heterogeneidade racial e cultural impossibilitaria 0 progresso e 290
0 desenvolvimento [...]. Nesse ideal almejado para a populagdo brasileira ndo havia espaco
para 0s negros, considerados como raca inferior.

Conforme Ferreira (2013), historicamente, a educagdo considerada como possibilidade
de transformacdo e ascensdo social tem sido um tema caro para os ativistas e intelectuais do
campo dos movimentos sociais negros. Nos estudos realizados sobre as questfes raciais, vem
sendo evidenciada a conflituosa situacdo de desigualdades entre negros e brancos, em varios
contextos sociais, entre eles, a escola, que acaba por afirmar os estigmas sobre 0s negros e o
racismo existente na sociedade.

Nessa direcdo, Santos (2007) considera que, a questdo que merece mais atengéo entre

as relagoes raciais e educagdo

[...] consiste na reproducdo do racismo na escola através de mecanismos
intraescolares, nos quais instrumentos como o livro didatico, o curriculo, as
relagbes professor-aluno e aluno-aluno etc., podem construir um conjunto
ideolégico de propagacdo dos valores etnocéntricos e reprodugdo de
estigmas negativos contra o segmento negro”. (SANTOS, 2007, p. 10).

Consideramos que houve um grande avanco em relacdo a publicacdo de livros e
materiais didaticos nessa area, porém, em relacdo a anélise dos livros didaticos que serdo

adotados e utilizados nas escolas — atividade que costuma ficar a cargo do professorado e da
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equipe pedagogica da escola —, em funcdo da propria formacéo inicial que esses profissionais
tiveram, pode incidir na escolha de livros que ainda privilegiam o etnocentrismo.

Essa situacdo pode fazer com que os alunos negros, sendo discriminados e ndo se
enxergando representados nesse contexto, tenha o seu rendimento escolar prejudicado e, em
consequéncia, desencadeia-se uma conflituosa interacdo com o sistema escolar. Cavalleiro
constata que o sistema formal de educacdo ndo propicia elementos que proporcionem a
“identificacdo positiva dos alunos negros com o sistema escolar” (2012, p. 35). Dessa forma,
na competicdo do mundo das oportunidades, 0s negros e as negras estardo em condicdes de

desigualdades, no contexto social brasileiro. Nessa linha de pensamento, Gomes argumenta:

O aprofundamento dessas questfes aponta para a necessidade de repensar a
estrutura, os curriculos, os tempos e os espagos escolares. E preciso
considerar que a escola brasileira, com sua estrutura rigida, encontra-se
inadequada a populagdo negra e pobre deste pais. Nesse sentido ndo ha como
negar o quanto seu carater é excludente. (GOMES, 2001, p. 86).

Para enfrentamento dessa realidade, a dindmica pedagdgica da escola precisa 293
considerar e enxergar as diferencas cultural, socioecondmica, de raca, de género, de religiéo,

ou seja, a diversidade social e cultural presente no Brasil e que ali se encontra representada,
buscando formas de trabalhar com o curriculo considerando tal diversidade. Assim, “a
construcdo de praticas democraticas e ndo preconceituosas implica o reconhecimento do
direito a diferenca, e isso inclui as diferencas raciais” (GOMES, 2001, p. 87).

A Lei 10639/03 e as DCNERER apresentam-se como o fruto das lutas, acdes e
reivindicagbes do movimento negro que, de diversas formas, ha muitas décadas, vem se
empenhando com agdes concretas contra o racismo, o0 preconceito e a discriminacao racial em
todo o ambito social, especialmente o escolar. Representa uma grande conquista desse
movimento social, ao regulamentar e oficializar no &mbito escolar o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira, uma determinacdo que ja estava posta na Constituicdo Brasileira, nos
artigos 216 e 242, mas que ainda ndo se fazia presente no texto da legislagdo educacional - de
forma clara e objetiva -, tornando oficial, no curriculo escolar em todos os niveis de ensino, 0
estudo da Histdria e da Cultura Afro-brasileira, uma pratica que ja vinha sendo realizada
isoladamente por militantes do movimento social negro.

A luta pela insergdo dessa temética no curriculo escolar ja vinha sendo colocada como
pauta de debates no contexto académico e nos Orgdos governamentais por intelectuais

ativistas do movimento negro, como descrito por Ferreira:
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Ativistas das organizacGes dos movimentos sociais negros e intelectuais,
negros em sua maioria, que trabalham nas IES, em 6rgdos de gestdo do
governo federal e nas instancias do Legislativo federal foram os principais
sujeitos no processo que tornou obrigatério o ensino de contetdos sobre
historia e cultura dos africanos e afrobrasileiros na educacdo bésica e por
consequéncia na educacao superior. (FERREIRA, 2013, p. 11).
Silva Junior esclarece que a Lei 10.639/03 nao é uma legislacdo autbnoma no sistema
educacional. Ela alterou dois artigos da Lei de Diretrizes da Educacdo Bésica (LDBEN

9394/96) e criou-se uma

[...] impressdo de que se trata de uma reivindicagdo para que sejam
incorporados os elementos da histéria da Africa e dos afro-brasileiros na
disciplina historia, quando, na verdade, se trata de reivindicagdo que o
movimento negro sempre teve: 0s conteldos e as praticas pedagdgicas no
Brasil precisam dialogar com a diversidade racial. (SILVA JUNIOR, 2007,
p. 432).

Nesse sentido, as alteracbes que ocorreram na LDB e os dispositivos legais
desencadeados pela Lei 10639/03 representam um importante passo para que a diversidade 294
étnico-cultural possa se fazer presente no ambiente escolar. Consideramos que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que foram aprovados em 1998, com o objetivo de promover a
insercdo e discussdo da pluralidade cultural no curriculo oficial do ensino basico nas diversas
areas do conhecimento, foram um importante passo na dire¢cdo de uma educacdo para a
diversidade cultural. No entanto, ndo determina a obrigatoriedade da incluséo do estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e a
historia do negro na formacdo da sociedade brasileira em todo o curriculo escolar,
especialmente nas areas de conhecimento, como histéria, artes e literatura, como proposto
pela referida legislacdo. Na visdo de Gongalves e Pereira (2013, p.38), essa legislacéo
constitui-se numa “oportunidade elementar para a escola revisar sua cultura, organizacao e
trabalho, a fim de criar um espaco onde as multiplas vozes sejam ouvidas e as diferengas
sejam valorizadas”.

O argumento para a inclusdo dessa tematica na pratica pedagdgica da escola consiste
em que, historicamente, o curriculo escolar, especialmente o de historia, vem se concentrando
numa histdria eurocéntrica, que privilegia como sujeito o homem branco, ocidental, burgués e
catélico, silenciam-se outros sujeitos, como mulheres, indios, asiaticos e, sobretudo, os
africanos. Tal siléncio é sem divida uma forma de apagamento da cultura dos negros e
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negras, além de propiciar a criacdo de preconceitos. Nesse sentido, 0s autores citados acima

consideram que:

A dindmica destas relagcbes baseava-se, na maioria das vezes, em uma
profunda auséncia de referenciais positivos em relacdo a populacédo afro-
brasileira, um siléncio no que diz respeito & sua histéria e a producdo de
imagens estereotipadas sobre este grupo étnico. Esta postura fez com que a
instituicdo escolar, as vezes, sem perceber, contribuisse para naturalizacdo
de um quadro de desigualdade histérico e socialmente construido,
colaborando para manutencdo de uma tessitura social onde as diferengas
tornam-se desigualdades. (GONCALVES; PEREIRA, 2013, p. 39).

A educacdo constituiu-se por décadas numa pratica de producdo e reproducdo de
preconceitos e formas discriminatorias racistas que atingiram diretamente os estudantes
negros. A mudanca na LDB de 1996, proposta pela Lei 10.639/03, foi prevista com o objetivo
de visibilizar a histéria e a cultura dos afro-brasileiros no curriculo escolar, proporcionando,
assim, a valorizacdo e a propria identificacdo desse grupo étnico-racial no contexto
educacional.

De acordo com Gongalves e Pereira as novas determinac6es dos artigos 26A e 79B da 295
LDB apresentam proposi¢des para um novo arranjo nas praticas educativas com a mudanca

do paradigma em que a escola

[...] acaba por negar os valores, costumes e saberes de outros grupos e suas
respectivas culturas, diminuindo as possibilidades de trabalho com uma
pedagogia multicultural, que promova em seu interior relagfes baseadas no
respeito e na igualdade de condigBes entre os diferentes grupos presentes na
sociedade brasileira. (GONCALVES; PEREIRA, 2013, p. 40).

A sancao dessa Lei e a aprovacdo das DCNERER representam o resultado de um
longo processo histérico e politico e da luta antirracista. O contetdo da lei é antigo no
movimento negro, evidencia como a escola vem reproduzindo a cultura de um determinado
segmento da sociedade e significa o reconhecimento pelo Estado da necessidade da escola
reavaliar o seu papel frente a diversidade étnico-cultural presente em seu contexto social. Na
opinido de Gongalves e Pereira, o contetido dessa legislacdo apresenta

novos parametros a constituicdo do conjunto de saberes veiculado pela
instituicdo, através de préticas educativas, organizacdo docente e materiais
didaticos, a fim de que ela possa contar novas narrativas, construir outros
simbolos e reproduzir patriménios pertencentes aos diferentes grupos étnicos
da sociedade brasileira. (GONCALVES ; PEREIRA, 2013, p. 39)
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Nesse sentido, a inclusdo dos estudos sobre a Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana ndo se restringe somente a inclusdo dessa temética no curriculo escolar. A proposta
implica no estudo e exploracdo da diversidade do continente africano, da variedade cultural,
das relacGes politicas e econdmicas que incidiram forgcosamente na saida dos africanos para
lugares distantes. Implica em conhecer a trajetdria da populacdo negra na histéria da formacéo
da nagdo brasileira, para que ela possa ser reavaliada, resignificada e valorizada, como
descreve Cunha Junior:

[...] A educagdo, os sistemas educacionais, em particular as escolas, tém
como uma das finalidades permitir a compreensdo de quem somos nos,
como cada um de nos se situa na sociedade e na cultura nacional, como cada
um de nds reconhece sua cidadania, os direitos e deveres no seio da
comunidade nacional. Devido a importancia estrutural que o africano tem na
formag&o do pais, é que nossa compreensdo de povo brasileiro e da historia
nacional deve ter como base o conhecimento na histdria africana. (CUNHA
JUNIOR, 2013, p. 29).

O siléncio no curriculo escolar sobre a Cultura e a Histéria da Africa, sobre a Histéria 296
dos Africanos e dos Afrodescendentes, que estiveram presentes em diversos aspectos na
formacdo do Brasil, refor¢a os preconceitos raciais e a ndo identificagdo dos negros com a
educacdo escolar brasileira. Esse siléncio, segundo Cunha Junior, impossibilita o
conhecimento e o entendimento do porqué os africanos, ou 0s negros, foram escravizados, por
que foram rendidos na Africa e transportados em condi¢ées sub-humanas como escravos para
o0 Brasil. Boa parte dos comportamentos racistas e preconceituosos se fundamenta no
desconhecimento da historia e cultura dos africanos e afrodescendentes.

As mudancas ocorridas na LDB pela Lei 10.639/03 e as DCNERER abordam aspectos
interpretativos sobre a identidade nacional com pressupostos ndo eurocéntricos, propondo
ampliar o foco do curriculo escolar, mas ndo se trata de mudanca de um foco eurocéntrico

para afrocéntrico, como observa Gongalves e Pereira:

[...] ndo se trata de inverter a logica das relacdes de poder através de
transferéncia de privilégios nos processos de producdo simbdlica e
representacdes de identidade. Mas sim criar possibilidades para que todos o0s
sujeitos presentes no cotidiano possam, a partir das experiéncias
pedagogicas, reconhecer suas diferencas nessas atividades e se sentirem
parte da cultura escolar. (GONCALVES; PEREIRA, 2013, p. 41).
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Nessa perspectiva, 0s autores consideram que as mudancas na LDB e as DCNERER
oferecem subsidios para se pensar numa educacdo para as relacdes étnico-raciais que
possibilite a valorizagdo e a compreensédo do diferente, sem desqualifica-lo, permitindo que o
estudante afrobrasileiro valorize o seu pertencimento étnico-racial. Uma educacdo que
proporcione condicdes para que os estudantes de outros grupos étnicos possam ter uma nova
visdo da populacéo afrobrasileira.

Assim, Silva (2011) considera que a educacdo das relagdes étnico-raciais “enquanto
processo pedagdgico questiona a pretensdo de que viveriamos numa sociedade monocultural,
unificada por uma lingua Unica, a uma sé cultura a que todos os habitantes da nacdo deveriam
convergir’. Pondera que o questionamento se estende para a crenga na inferioridade dos
diferentes, sustenta-se em mitos que geram medos, criam desrespeito e desqualificagdo. A
autora considera que “essas nao verdades, que criam este estado, transformaram-se em
verdades, e justamente o ensino da histéria da Africa e do afro-brasileiro sdo meios que temos
para transformar essas verdades sem classificagdo e sem hierarquia” (2011, s.p.).

Nesse sentido, um dos grandes desafios que se evidenciam é a formacdo inicial de 297
professores, na perspectiva da dimenséo conflituosa das relaces étnico-raciais presentes no
contexto escolar, fundamentando-se numa visdo complexa e sisttmica da realidade da

diversidade étnico-cultural da populacdo brasileira.

Os caminhos da pesquisa e 0s resultados

A pesquisa foi realizada numa instituicdo publica de ensino superior localizada no
norte do Estado de Minas Gerais. O estudo foi realizado por meio de analise documental e
entrevistas semiestruturadas, gravadas com o consentimento dos participantes, possibilitando
assim, uma analise mais detalhada dos dados. Foram realizadas entrevistas com os gestores da
Pro-Reitoria de Ensino, de Extensdo e de Pesquisa — Unidades Administrativas selecionadas
em funcdo da natureza do trabalho que realizam junto aos cursos de graduagdo —, com 0S
coordenadores dos cursos de Licenciatura em Artes-Mdsica, Artes-Teatro, Artes-Visuais,
Histdria, Letras e Pedagogia, bem como com quatro professores de cada curso, com o
proposito de verificar e analisar as a¢des que vem sendo desenvolvidas pela IES, no sentido
de atender as DCNERER.

A IES analisada oferece dezessete cursos de licenciatura em diversas areas do

conhecimento. Para a concrecdo da pesquisa, foram tomados como amostra 0s cursos de
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Artes-Musica, Artes-Teatro, Artes Visuais, Historia e Letras, por serem consideradas pela Lei
10639/03 como éareas do conhecimento privilegiadas para a abordagem da tematica da
Educagcéo para as Relagdes Etnico-Raciais. Incluimos ainda, como base de analise, o curso de
Pedagogia, pelo fato de formar professores para trabalhar com todas as areas de conhecimento
nas séries iniciais do Ensino Fundamental. O estudo caracteriza-se por uma metodologia de
abordagem qualitativa.

Os dados levantados apontaram que as DCNERER néo foram ainda institucionalizadas
na Estrutura Curricular dos cursos de licenciatura analisados. Esse processo ainda se encontra
em fase de implementacdo. Passados mais de onze anos de publicacdo das DCNERER, nos
seis cursos de licenciatura analisados, o processo de sua implementacdo ainda é muito
pontual. Os dados da pesquisa indicam problemas com uma inclusdo normativa, que depende
de muitos e muitos passos para que seja bem sucedida, sobretudo a politizacdo que envolve os
conhecimentos que serdo privilegiados no curriculo escolar. No caso analisado, a incluséo de
uma nova tematica no curriculo escolar € considerada como um conhecimento secundario,
ndo ocupando, assim, um espaco relevante no curriculo académico, envolve uma dindmica 298
delicada que implica em abrir brechas para inser¢cdo na estrutura curricular de um novo
conhecimento imposto por uma normativa legal.

Outro aspecto que contribui para que a implementacdo das DCNERER néo esteja a
contento é o desconhecimento dessa legislacao e principalmente dos seus objetivos: Ensinar o
qué? Qual conhecimento sera considerado no curriculo escolar? Os dados da pesquisa
apontaram que ainda ndo ha uma clareza sobre o conhecimento relacionado a essa tematica a
ser trabalhado no curriculo escolar. O estudo revelou que os documentos oficiais, Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) e
Projeto Politico Pedagogico (PPP) dos cursos analisados ainda ndo apresentam com clareza a
insercdo ou a previsdo de acOes ou metas a serem desenvolvidas para o processo de
implementacdo da Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais. Consideramos que, se 0s
documentos oficiais da instituicdo que norteiam o ensino na graduacdo (PDI e PPPI)
estivessem sendo organizados com a previsdo dessas acdes, os PPPs dos cursos,
consequentemente, também as contemplariam, uma vez que esses documentos sdo referéncias
no processo de elaboracdo e atualizacdo dos PPPs dos cursos de graduacéo. Para além da
atuacdo docente, considerada estratégica para que as questdes étnico-raciais cheguem as salas
de aula, os 6rgdos gestores e a comunidade académica desempenham papel fundamental no
sentido de promover agdes que viabilizem condicdes para que os espacos de formacéo
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docente se organizem para inclusdo das tematicas relativas as relagdes étnico-raciais, bem
como o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira no processo de formacéo de seus

profissionais.

As acOes da Extensao

A entrevista e a andlise documental realizadas junto a Pro-Reitoria de Extensao
revelaram que esse setor vem desenvolvendo projetos que tratam da temética das relagdes
étnico-raciais, comegou com o Programa Integrado de Acbes Afirmativas para
Afrodescendentes (Afroatitude)®, desenvolvido no ano de 2005. No periodo de 2009 a 2013,
a Extensdo ofertou cursos de formagdo continuada para professores da Educacdo Basica, na
perspectiva da Educagio para as RelagBes Etnico-Raciais em parceria com o governo federal,
com recursos captados por meio de edital. Os cursos ofertados foram: “Educacdo para as
Relacbes Etnico-Raciais”,“Género e Diversidade na Escola” e Educac¢do na Diversidade e
Cidadania”.

Assim como em outras universidades publicas do pais, observamos que em 2008 foi

299

criado o NEAB (Nucleo de Estudos Afrobrasileiros), no ambito da Pré-Reitoria de Extenséo,
com o proposito de vir a ser o espaco de articulacdo e desenvolvimento de atividades para
criacdo e disseminacdo de praticas e/ou acdes afirmativas para 0s negros na area de
abrangéncia da IES analisada. Dessa forma, por meio do NEAB foi possivel firmar parcerias
com o governo federal para realizacdo de ac¢Ges voltadas para a temética da Educagédo para as
RelagBes Etnico-Raciais, como a oferta do “UNIAFRO®”. Esses cursos foram ofertados em
duas edicdes em 2013 e 2014 com recursos captados por meio de editais.

Em 2015, as atividades do NEAB estavam voltadas para oferta de cursos integrantes
das acdes da campanha “Afroconsciéncia: com isso a escola tem a ver”, lancada pela
Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), com o objetivo de promover a
articulacdo e a mobilizacdo dos professores das escolas publicas para fortalecer a
implementacao e a efetividade da Lei 10639/03.

® Programa Brasil Afroatitude, financiado pelo governo federal por meio de edital, tinha como propésito
beneficiar alunos afrodescendentes cotistas pro meio de oferta de bolsas de iniciacéo cientifica para participagdo
em projetos de ensino, pesquisa e extensdo, voltados para tematicas especificas para esse segmento da
populacéo.

* Curso de Formagdo Continuada para Professores da Educacdo Bésica sobre as Relagdes Etnico-Raciais e
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
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Conforme as DCNERER (BRASIL, 2004), os NEABs sdo considerados de grande
importancia nas IES para a pesquisa, a producéo de material e a formatacéo de cursos visando
a formacdo de professores para a diversidade étnico-racial. A despeito da realizacdo de
relevantes acdes relativas as questes étnico-raciais, por problemas institucionais®, ndo houve
um fortalecimento do NEAB e as a¢6es desenvolvidas por esse Nucleo ndo contribuiram para
gue as DCNERER chegassem até os cursos de graduacdo. Os Coordenadores de Curso e 0s
Professores disseram que nunca houve uma orientagcdo ou direcionamento desse Nucleo no
que diz respeito as mudancas no curriculo dos cursos para a inser¢do da Educagdo para as
Relacdes Etnico-Raciais.

A Pré-Reitoria de Extensdo da IES analisada promove a¢fes importantes no sentido de
promover a formacdo continuada de professores da Educacdo Bésica sobre a questdo da
Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais, em atendimento as DCNERER, com projetos
financiados pelo Governo Federal e Estadual, com data de inicio e término. Com a finalizacédo
dos projetos, as acbes nao continuam por falta de recursos e pelo fato das tematicas
trabalhadas nos cursos ndo terem sido inseridas na estrutura curricular dos cursos de 300
graduacdo e nem nas diretrizes curriculares da graduacao da institui¢do, objetivo principal das
DCNERER.

As acOes da Pesquisa

Ao nos debrucarmos sobre as a¢bes da Pro-Reitoria de Pesquisa, observamos que o
trabalho desenvolvido por essa unidade administrativa esta voltado para o apoio aos grupos de
pesquisa da instituicdo e de iniciacdo cientifica dos académicos cotistas e nao cotistas. Existe
um consistente trabalho de pesquisa desenvolvido pelos professores nos grupos de pesquisa
da universidade relacionados a populagdo negra, como estudos sobre comunidades
tradicionais, quilombolas, bem como estudos sobre a diversidade cultural presentes na regido
norte-mineira. S&o estudos e trabalhos no ambito da pesquisa que envolvem professores e
académicos nos diversos cursos, produzindo materiais, artigos e realizando a¢des no sentido
de dar visibilidade a esse segmento da populacdo. Ao que parece, falta ainda a estruturacéo
institucional de agdes e articulagbes mais concretas para que os trabalhos que vém sendo

® As acBes realizadas pelo NEAB estavam registradas nos relatérios elaborados pelos professores participantes
desse projeto, referentes ao periodo de 2008 a 2010. No periodo de 2011 a 2012 ndo havia registros das agdes
realizadas. Em 2013 e 2014 as a¢fes do NEAB sdo voltadas para a oferta do Uniafro.

® No ano de 2011, o NEAB passou por um processo desestruturacdo em funcéo da morte do coordenador,
situacdo agravada em 2012 pelo afastamento de 04 professoras para o processo de doutoramento.

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 13, n. 24, p. 284-308, jan./abr. 2017.



Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

desenvolvidos nesses grupos de pesquisa possam ser interligados, ou com a Pré-Reitoria de
Ensino, ou com a coordenacdo e professores dos cursos de licenciatura, ou outras acoes
diretamente com as licenciaturas, no sentido de fazer com que esses conhecimentos

produzidos cheguem até Ia com maior frequéncia e maior intensidade.
As acoes do Ensino

A pesquisa evidenciou que as agdes da Pro-Reitoria de Ensino, em observancia as
DCNERER, sdo realizadas pelo trabalho dos assessores’ que orientam e acompanham todos
0s cursos nesse sentido. E realizado um trabalho de assessoria para a insercéo das exigéncias
dessa legislacéo nos PPPs e a cobranca para a realizagéo de tal procedimento. O trabalho dos
assessores da Pré-Reitoria de Ensino é realizado por meio do Nucleo Docente Estruturante
(NDE) dos cursos de graduacdo. O NDE é uma instancia recém criada, ele foi regulamentado
no més de abril de 2015, composto por parte dos professores do colegiado do curso, tendo
como presidente o coordenador do referido. Assim, o trabalho de assessoria relatado também 301
é recente e ainda ndo suficiente para produzir as mudancas requeridas pela legislacao, visando
a reorientacdo dos cursos de graduacdo e da formacao dos professores.

A insercio da Educacdo para as Relages Etnico-Raciais e do Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana demanda uma reorganizagdo do contexto académico, do
curriculo, das préticas pedagdgicas e das relagbes sociais que ali sdo estabelecidas. Na visao
do Pré-Reitor de Ensino, a ressignificagdo desse contexto ndo estd ocorrendo. A realidade
descrita aponta os conflitos que geram a aplicagdo de uma politica de acdo afirmativa, que é
determinada por forca de lei. Na visdo do entrevistado, as DCNERER estdo sendo inseridas
nos PPPs dos cursos por causa da cobranca do Conselho Estadual de Educacdo. Ao que
parece, esta sendo uma medida para se fazer cumprir uma determinagéo legal. Sabemos que
uma lei por si s6 ndo transforma uma realidade, as DCNERER, na visdo de Mattos (2008),

serdo 0 que as escolas e seus profissionais fizerem com elas.
A materializagdo das DCNERER nos cursos de licenciatura

A pesquisa apontou que os curriculos dos cursos de licenciatura de Artes/MUsica,
Artes/Teatro e Artes/Visuais, Histdria, Letras e Pedagogia ainda sdo constituidos por uma

" Profissionais da Educac&o que s&o lotados nessa unidade administrativa.
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tradicdo eurocéntrica, marcada pela predominancia dos conhecimentos especificos da area de
formacéo, relacionados com o curriculo nacional comum em detrimento de outros saberes,
como o continente africano e suas diversas manifestacdes culturais, a cultura afro-brasileira,
as questdes étnico-raciais, a diaspora e outros mais previstos pelas DCNERER. Ainda assim,
ndo seria possivel dizer que as DCNERER nédo foram ainda consideradas. Os estudos
realizados constataram um crescente envolvimento dos professores nas suas praticas
pedagogicas para a inser¢do das questdes étnico-raciais em sala de aula e nas atividades
académicas, no contexto da instituicdo e no contexto social, como escolas da Educacdo Bésica
e em comunidades tradicionais. Nos cursos analisados, ocorre um nivel de insercdo das
DCNERER em graus variados, em funcdo do trabalho que vem sendo desenvolvido pelos
professores.

No curso de Historia, no periodo de 2003 a 2013, as determinagdes das DCNERER

ndo estavam presentes no curriculo oficial (Ementas das disciplinas). Estas se faziam
presentes de forma muito pontual no curriculo formal (Plano de Ensino), que foi planejado
por alguns professores para ser trabalhado em sala de aula, e também por meio da oferta de 300
uma disciplina optativa, que vem sendo trabalhada, esporadicamente, sem uma proposta
oficial de um contetdo especifico, sendo este elaborado pelo professor ao ofertar a disciplina,
ocasionando, possivelmente, uma abordagem da tematica conforme o conhecimento e
entendimento do professor sobre as orientacbes das DCNERER. Em 2013, a disciplina
optativa passou a ser obrigatoria, foi inserida no curriculo oficial, no 8° periodo do curso, para
as novas turmas ingressantes. Como as novas turmas entraram no segundo semestre de 2013,
a disciplina sera ofertada, portanto, no ano de 2017. Nesse intervalo, a discussdo das
DCNERER continuara acontecendo para as turmas que ingressaram até o primeiro semestre
de 2013, caso a disciplina optativa seja eleita pelos alunos, e nas aulas de alguns poucos
professores mais envolvidos com a discussdo, que buscam relacionar os contetdos das
disciplinas com a tematica das DCNERER.

Constatou-se que, o curso de Pedagogia, até o final do segundo semestre de 2015, ndo
havia promovido a inser¢cdo das DCNERER no curriculo do curso. Nao havia ainda uma
disciplina especifica e/ou optativa destinada ao estudo das questdes étnico-raciais. Tal
processo estava em andamento no final do segundo semestre de 2015. Tal discussdo ocorre,
de maneira pontual, nas disciplinas de Fundamentos e Metodologia do Ensino de Historia e
Educacdo e Diversidade, na dependéncia da sensibilidade e interesse dos docentes pela
questdo. Como no curso de Historia, no curso de Pedagogia, o contetdo proposto pelas
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DCNERER se faz presente nas aulas e atividades académicas de um grupo muito pequeno de
professores mais engajados com as questdes étnico-raciais.

O curso de Letras, foi o Unico a receber orientacbes do CEE/MG para a necessidade de
implementacdo da Lei 10.639/03 e seus dispositivos legais. A partir das orientagcbes do
CEE/MG por ocasido da avaliacdo desse curso no ano de 2010, um desdobramento pdde ser
observado durante a pesquisa em relacdo a organizacao dos outros cursos (Artes, Historia e
Pedagogia) na direcdo de contemplar em seus curriculos a orientacdo do CEE/MG. A
expectativa era atender a exigéncias que seriam cobradas em uma nova avaliagdo desse 6rgao
a esses cursos que seria realizada em 2015.

As mudancas no PPP do curso de Letras para a implementacdo das orientacfes das
DCNERER ocorreram no ano de 2010. No periodo anterior a esse ano, ndo havia nenhuma
discussdo sobre as questdes étnico-raciais na Estrutura Curricular do curso. Na reformulacéo
do PPP, ocorrida no ano de 2010, foi inserida uma disciplina optativa destinada a tratar essa
tematica, sendo que a disciplina so seria ofertada se fosse escolhida pelos alunos.

No ano de 2015, o curso de Letras seria novamente avaliado pelo CEE/MG e, no 303
processo de organizagdo para essa avaliacdo, descobriu-se que a disciplina ndo atendia aos
objetivos para os quais foi criada. No periodo de realizacdo da nossa pesquisa, segundo
semestre de 2015, essa disciplina havia sido reformulada e estava em processo de tramitacao
para aprovagdo. No relatério da visita do CEE/MG, ocorrida no final do segundo semestre de
2015, foi relatado que o curso havia se organizado para a insercdo da Lei 10.639/03, passando
a vigorar a partir do primeiro semestre de 2016.

No curso de Letras, os professores que trabalharam com a disciplina optativa e os
professores da area de literatura, por entenderem a necessidade de se abordar as questdes
étnico-raciais nos cursos de formacdo de professores estdo promovendo de forma muito
pontual a implementacdo das orientacGes expressas nas DCNERER. Acredita-se que existe
uma intencdo de se fazer cumprir a legislacdo, mas ainda percebem-se algumas dificuldades
no processo de insercao dessa tematica nos cursos do Ensino Superior.

A pesquisa revelou que os cursos de Artes/Musica, Teatro e Visuais também néo
institucionalizaram as DCNERER nos PPPs, esse processo encontra-se em andamento. A
temética vem sendo trabalhada de forma pontual, por poucos professores, em funcdo de um
entendimento da necessidade da presenca da discussdo da diversidade cultural e étnico-racial

no contexto de formacao dos professores de Artes nas trés areas.
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Consideracoes finais

Oficialmente, as DCNERER ndo foram implementadas nos PPPs dos cursos de
Artes/MUsica, Artes/Teatro, Artes/Visuais. Nos cursos de Historia, Letras e Pedagogia, as
orientacdes das DCNERER encontram-se timidamente representadas por disciplinas optativas
ou por disciplinas que discutem a diversidade na educacdo de forma mais ampla, abrangendo
assim a diversidade étnico-cultural. No entanto, a pesquisa revelou que a temética expressa na
Lei 10639/03 e nas DCNERER vém sendo implementadas pelas a¢des docentes. Séo agdes
pontuais, desenvolvidas pelos professores, nas disciplinas em que trabalharam, por opcao
pessoal, por opc¢do politica, por compreender a necessidade de se trabalhar com essa tematica
na formacdo inicial de professores, por ser pesquisador na area, enfim por diversos outros
motivos. Sao acgdes esparsas, individualizadas, que convivem com situagdes em que outros
professores, mesmo trabalhando com a mesma disciplina, s6 abordam e discutem com 0s
alunos o que esta previsto no ementario da disciplina, em funcéo de néo ter ocorrido ainda de
forma oficial a insercdo da tematica das DCNERER na Estrutura Curricular dos cursos. 304

Os estudos sinalizam uma previséo de transformacéo dessa realidade a partir do ano de
2016, em funcdo das mudancas que ja haviam sido realizadas ou estavam ocorrendo nos PPPs
dos cursos no final do segundo semestre de 2015. S&o processos demorados, e dificilmente o
estabelecimento de uma data dissolve a dimensdo irregular, assimétrica e conflitiva que

politicas publicas provocam nos ambientes onde s&o implantadas.
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