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Resumo

Com este trabalho temos como principal objetivo apresentar o espaco pedagdgico denominado:
“Interagdes Culturais e Humanisticas” (ICH) — contido no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
Universidade Federal do Parana (UFPR Litoral) — como um potencial espago extensionista em cursos
de licenciatura. Para tanto, nosso olhar estara voltado especificamente para o curso de Licenciatura em
Geografia da UFPR Litoral, e os dialogos que esse curso propde estabelecer com as ICH. A escolha
por essa Licenciatura se deve ndo apenas por ser o mais recente curso da UFPR Litoral, mas,
especialmente, pela diferencialidade do seu Projeto Pedag6gico Curricular (PPC). Contudo, além de
tratarmos do curso de Licenciatura em Geografia, também, apresentaremos duas experiéncias que
caracterizam as ICH como um espago potencialmente extensionista. As Interagdes Culturais e
Humanisticas tém como objetivo promover a interacdo vertical (educandos de turmas em fases
diferentes dos cursos) e horizontal (educandos de cursos diferentes no mesmo espago). Trata-se de um
espaco pedagogico que, alicer¢ado nos principios da Educacéo Popular, tem como énfase a construcéo
coletiva e autogestionaria dos processos; a fim de proporcionar percepgdes e trocas de saberes e
experiéncias; o que o torna um espaco de reflexdo e acdo. Sendo assim, esse espaco pedagogico se
caracteriza como fundamental para os cursos de formagdo de docentes, pois, pode possibilitar formas
de compreensdo e vivéncias acerca da espacialidade e do territério, na medida em que se constitui
como articulador de dialogos os cursos de licenciatura e os modos de vida locais.

Palavras-Chave: Educacdo Popular. Extensdo universitaria. Formacdo de professores. Interaces
Culturais e Humanisticas.

Introducéo

Neste texto apresentamos reflexdes sobre a possibilidade de didlogo entre a formacéo
de professores de geografia e o espago pedagodgico “Interagcdes Culturais e Humanisticas”
(ICH), entendendo este como um espaco potencialmente extensionista. Trata-se de um espaco
pedagdgico que visa a problematizacéo das hierarquias existentes entre os diferentes saberes e

culturas, e o fortalecimento de compromissos éticos e politicos para além daqueles
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valorizados na logica do mercado. Essa possibilidade de dialogo vem ao encontro do que diz
Meneses ao afirmar que “a entrada no século 21 assinala, de forma permanente, a necessidade
de uma mudanga nos projetos epistémicos, seja qual for a sua origem”. (MENESES, 2014, p.
91).

Essa necessidade se mostra ainda mais premente, na medida em que as propostas
pedagogicas voltadas a formacdo de professores, oriundas de uma visdo iluminista de
conhecimento, comumente reafirmam uma hierarquia entre saberes. Uma visdo que, direta ou
indiretamente, contribui para a producdo de sociedades que se definem como superiores a
outras, impondo uma visdo monocultural, ou seja, “esse posicionamento tedrico e
metodoldgico € a afirmacdo de uma Unica ontologia, de uma epistemologia, de uma ética, de
um pensamento Unico, e sua imposi¢do como universal”. (MENESES, 2014, p. 93)

Assim, para apresentarmos o processo de construcdo desse dialogo, que pode
aproximar os debates entre a formacdo do licenciado em geografia, a extensdo universitéria, e
outras formas de ver a Educacdo, destacamos: o contexto de constru¢cdo do curso de
Licenciatura em Geografia; o dialogo entre a ICH, a Educacdo Popular e a descolonizacéo dos
saberes; logo em seguida, duas narrativas sobre vivéncias de ICH que podem ser
caracterizadas como extensionistas, as quais denominamos de Cenario 01 e Cenério 02e, por
fim; procuramos tecer comentarios sobre como pensamos a relacao dialdgica entre a proposta
educativa da ICH e a Licenciatura em Geografia como estratégias pedagdgicas e politicas na

perspectiva da Educacdo Popular, em especial como um espacgo potencialmente extensionista.

Contexto de construgéo do curso de Licenciatura em Geografia

A partir de 2003 o Ministério da Educacdo (MEC) iniciou o processo de
desenvolvimento e implementacdo de uma série de politicas publicas voltadas a todos os
niveis da educacdo brasileira, por meio de um macro programa educacional, que tinha a
finalidade de dar cumprimento a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei
9394/96) e atender aos objetivos e metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE). Dentre os
diversos subprogramas ligados a esse programa maior, destacamos aqueles relativos a
expansdo da Educacdo Superior Pablica, em especial o Programa EXPANDIR (Programa de
Expansdo da Educacdo Superior Publica SESU/MEC), que teve seu desenvolvimento no
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periodo de 2003 a 2006, e o Programa REUNI (Programa de Apoio a Planos de Expanséo e
Reestruturacéo de Universidades Federais), que teve sua implementacédo entre 2007 e 2012.

Foi nesse contexto que, em 2005, se deu a criacdo do Setor Litoral da Universidade
Federal do Parand — UFPR. Instalada em um territorio “esquecido” pelo poder ptblico, o que
reflete diretamente nos modos de vida das populagdes que ali coabitam — predominantemente
populacbes tradicionais constituidas por caicaras®, ribeirinhos, pescadores artesanais,
populacdes de manguezais, quilombolas, entre outros — por meio de uma concepcao de
educacdo anti-hierarquica e antiexclusivista “[...] toma como principio a reflexao acerca da
realidade concreta do lugar, como fonte primeira, para, em didlogo com o conhecimento
sistematizado, tecer a organizagdo curricular e o desenvolvimento de projetos que devem
partir dos alunos e envolver as/os educadoras/es e a comunidade.” (UFPR LITORAL, 2008,
p. 06)

Dessa forma, por meio de uma proposta pedagdgica pautada no trabalho por projetos —
que, através de uma acdo interdisciplinar e extensionista tem como principal virtude a
articulacdo entre o conjunto de a¢des e atividades formativas da universidade, com a realidade
das comunidades locais — o Projeto Politico Pedagdgico da UFPR Litoral (PPP) subsidia uma
formacdo humana, profissional, politica e cientifica com/para essas populacdes, a fim de que
elas se empoderem e que possam, de forma protagonista e autbnoma, enfrentar a complexa e
contraditoria sociedade globalizada na quais se encontram imersas.

E nesse contexto que se insere o curso de Licenciatura em Geografia, como
consequéncia do encerramento dos cursos de Tecnologia em Orientacdo Comunitaria e
Bacharelado em Informatica e Cidadania na UFPR Litoral. A partir de 2014 os educadores
desses dois cursos passaram a se reunirem com a finalidade de pensar um novo projeto de
curso que possibilitasse dar vazdo ao acumulo de suas experiéncias de ensino, extensao e
pesquisa, a0 mesmo tempo em que, oportunizasse a criacdo de outras maneiras de fazer
educacdo, de forma a atender as historicas demandas dos sete municipios litoraneos.

Na medida em que se insere no PPP da UFPR Litoral, o Curso de Licenciatura em
Geografia busca materializar sua proposta, também, a partir da articulagdo de trés grandes

fases:

3 Cabe destacar que algumas a¢Bes do Programa EXPANDIR estenderam-se até 2010, deste modo acfes deste
programa foram realizadas concomitantemente as agfes do REUNI.

4 Entende-se por caicaras as comunidades formadas pela mescla da contribuigéo étnico-cultural dos indigenas,
dos colonizadores portugueses e, em menor grau, dos escravos africanos. Os caicaras apresentam uma forma
de vida baseada em atividades de agricultura itinerante, da pequena pesca, do extrativismo vegetal e do
artesanato. Essa cultura desenvolveu-se principalmente nas areas costeiras dos atuais estados do Rio de
Janeiro, S&o Paulo, Parand e norte de Santa Catarina. (Diegues, 2004, p. 9)
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1- conhecer e compreender; 2- compreender e propor e, 3- propor e agir.
Essas fases temporais sdo desenvolvidas dentro de trés grandes médulos que
dialeticamente se constituem e organizam todos os cursos. O primeiro
maédulo é constituido por Projetos de Aprendizagem, o segundo formado
pelas Interagdes Culturais e Humanisticas e o terceiro modulo organizado
pelos Fundamentos Tedrico-praticos. (UFPR LITORAL, 2008, p. 07).

Nesse texto, contudo, vamos nos ater apenas ao segundo maédulo®, denominado
“Interacbes Culturais e Humanisticas”. Vejamos, portanto, de que forma o curso de
Licenciatura em Geografia, por meio do seu PPC, pretende viabilizar a formacdo de
professores de geografia na perspectiva da Educacao Popular — um dos fundamentos do curso,
juntamente com o paradigma decolonial e o Buen Vivir — tendo como elemento articulador o
espaco pedagdgico das Interagdes Culturais e Humanisticas e como este pode se constituir em

um espaco potencialmente extensionista.

Olhares para a proposta do espaco pedagdgico ICH - Interacdes Culturais

Humanisticas

No Projeto Politico Pedagdgico da UFPR Litoral e, consequentemente, no Projeto
Pedagogico Curricular do curso de Licenciatura em Geografia, a proposta educativa presente
nas diretrizes da ICH destaca-se como um componente curricular diferencial na pratica
pedagogica da UFPR Litoral. As ICH trazem como um de seus principios 0 rompimento da
tradicdo de oferta de disciplinas e modulos, afinal, este espaco pedagdgico pode ser proposto
por educandos, servidores (da administracdo e/ou docentes) e comunidade, desde que
mediado por um servidor docente e efetivamente construido (os objetivos, encaminhamentos
metodoldgicos, temas a serem abordados e processos avaliativos) coletivamente, articulando
desejos individuais na construcdo de atividades coletivas.

De modo geral, as ICH se caracterizam como espacos pedagdgicos, juntamente com 0s
Fundamentos Teorico-Praticos e 0s Projetos de Aprendizagem. Entretanto, destaca-se por ter

como principal objetivo a promocéo da interagdo vertical (turmas em fases diferentes dos

> Neste texto o uso da expressdo “Interacdo Cultural Humanistica— ICH” estd associado a termos como:
“maédulo” [PPP — Setor Litoral], “eixo pedagdgico” [PPC — Licenciatura em Geografia]. Contudo nés optamos
em associar a ICH & expresséo “espago pedagogico”, por acreditarmos que a proposta da ICH néo se fecha nela
mesmo. Como constructo curricular a expressao “espaco” associada ao carater pedagégico possibilita que o
licenciado experiencie a construgdo dos conhecimentos de forma dindmica e transformadora. O uso da
expressdo “espaco pedagdgico”, portanto, busca dar a dimensdo de uma construcdo formativa dentro de
contextos que nao se limitem a algo pontual e estatico.
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cursos) e horizontal (cursos diferentes no mesmo espago) com énfase nas construcoes
coletivas, percepcdes e trocas de experiéncias, em um espaco de acédo e reflexdo que néo se
limita aos muros da universidade. Nesse sentido, essas interacdes devem ser construidas
simétrica e dialogicamente entre educandos, comunidades e servidores (da administracdo e/ou
docentes). N&o apenas reconhecendo e valorizando os diferentes saberes e lugares culturais
que compdem a vida social, mas problematizando e questionando as hierarquias existentes
entre esses diferentes saberes e culturas, a fim de fortalecer por meio de relacdes
autogestionarias, compromissos éticos e politicos para além daqueles valorizados na logica do
mercado.

Por seu carater autogestionario, além de descentralizar e decolonizar saberes, as ICH
se constituem como um espaco pedagdgico que estd em permanente construcdo na esfera da
sua logistica educativa, e seus encaminhamentos sdo os mais distintos/diversos/plurais, assim
como deve ser o0 universo académico. Nesse sentido, importa que essa constru¢do constante,
além de potencializar a capacidade de elaboracdo de objetivos factiveis de serem atingidos e
coerentes com o Projeto Politico Pedagodgico, também ndo se limite a definicdo das classicas
disciplinas optativas ofertadas dentro dos cursos existentes na UFPR Litoral. Essa reducdo da
proposta da ICH poderia resultar na fragmentacdo e verticalizacdo hierarquica de oferta dos
espacos educativos, esvaziando suas dimensGes pedagdgicas de carater libertario que
estimulam uma atitude coletivo-solidaria dos processos de leitura do mundo.

Esses pressupostos gerais apresentam direcbes sobre as formas de pensar a
organizacdo desse espaco pedagogico, sua construcdo e processos avaliativos. Dentro dessa
I6gica educativa, trazemos neste contexto possiveis relaces entre o espaco pedagdgico das
ICH, o debate da Educacdo Popular e os principios do paradigma decolonial.

Dialogo entre a ICH, a Educacdo Popular e a decolonizacdo dos saberes: percursos e

novos olhares para formacgdo na Universidade.

Se observarmos os principios das Interacbes Culturais e Humanisticas (simetria e
dialogicidade entre estudantes, comunidades e servidores — da administragéo e/ou docentes;
reconhecimento e valorizacdo dos diferentes saberes e lugares culturais que compdem a vida
social; problematizacdo/questionamento das hierarquias existentes entre esses diferentes
saberes e culturas; fortalecimento de compromissos éticos e politicos para além daqueles

valorizados na logica do mercado; vivéncia e adensamento de rela¢fes autogestionarias)
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vamos perceber que eles possuem estreitas relagdes tanto com a perspectiva da Educagéo
Popular, como com o paradigma decolonial e com a extensao universitaria.

Apenas no sentido de melhor explicitarmos essas relacfes, entendemos ser necessario
abordar, ainda que de forma breve, esses dois fundamentos (a perspectiva da Educacgéo
Popular e o paradigma decolonial), por conta da importancia que foi atribuida a eles no
Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Geografia. Comecemos pela perspectiva da
Educacéo Popular.

Referencial frequente nos discursos de distintos grupos populares como, por exemplo,
nos movimentos sociais, entendemos que nesse contexto é importante destacarmos o papel da
Educacdo Popular, também no Ensino Superior, e a partir de duas dimensdes que Ihe séo
caracteristicas: 1. A dimensdo politica e,2. A dimensdo pedagdgica. Nesse sentido,
primeiramente é importante que se diga que: pensar 0 Ensino Superior desde a perspectiva da
Educacdo Popular é colocar em questdo as relacbes entre a universidade e a sociedade.
Universidade essa que, é preciso reconhecer, desde sempre primou por uma organizacao
disciplinar do conhecimento, comumente atrelada as demandas de uma sociedade com base
elitista, conservadora e excludente.

E exatamente nessa lacuna que a perspectiva da Educacio Popular se apresenta como
potencial de atuacdo nas dimensdes politicas e pedagodgicas. No que se refere a dimensdo
politica é necessario perceber que ela se da no terreno do saber e no terreno do poder, tanto no
ambito macro (no qual questiona e busca transformar as relacbes de dominacdo na
institucionalidade, e nas politicas pablicas nas diferentes esferas estatais), como no ambito
micro (no qual, ndo apenas questiona o poder dominante no interior das institui¢des
educativas, mas também produz alternativas para a transformacao dessas relacdes de poder,
nas praticas pedagogicas do cotidiano). De qualquer forma, entendemos que “[...] é
importante que a partir da educacdo popular se retome com mais forca a discussdo sobre o
ambito politico ¢ o que isso significa numa perspectiva emancipadora”. (CARRILLO, 2013,
p. 25).

No que se refere a dimensdo pedagdgica é comum encontrarmos uma critica a
Educacgdo Popular na qual se afirma que o carater politico comumente se sobrepde ao carater
pedagdgico. Nesse sentido, entendemos que “[...] a educagdo popular é uma entre as muitas
presentes em nossos paises e se diferencia por sua intencionalidade emancipadora e sua opgéo
pelo campo popular”. (CARRILLO, 2013, p. 26). Ou seja, ndo ha como desvincular o carater

pedagogico do caréter politico das préaticas de Educacdo Popular, na medida em que:
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[...] em todo campo social coexistem saberes socialmente legitimados junto
com outros subjugados, mas que, como 0s outros saberes, também circulam
por maltiplos ambitos e de diversas formas; isto se expressa em uma tensao
permanente acerca de quem pode falar “verdadeiramente” sobre um
determinado assunto, como a saude ou a politica, por exemplo, e acerca de
qual assunto é mais ou menos importante, por exemplo, o politico ou o
pedagdgico. (CARRILLO, 2013, p. 27).

Por isso consideramos que, apesar dessa critica, 0 mais importante é o grande nimero
de valiosas experiéncias educacionais, como as ICH, por exemplo, as quais devem ser
sistematizadas e compartilhadas. Agora abordaremos o paradigma decolonial.

Da mesma forma como fizemos com a perspectiva da Educagdo Popular, vamos nos
ater a relacdo entre a universidade e o paradigma decolonial. Nesse sentido, pensar essa

relacdo significa pensar a questao da colonialidade do saber, na medida em que:

[...] laformacionprofesional [que ofrecelauniversidad], lainvestigacion, los
textos que circulan, las revistas que se reciben, los lugares donde se
realizanlosposgrados, los regimenes de evaluacién y reconocimiento de
supersonal académico, todo apuntahaciala sistematica reproduccion de una
mirada del mundodesde las perspectivas hegemoénicas del Norte®.
(LANDERcitado por CASTRO-GOMEZ, 2007, p. 79).

A partir dessa constatacdo, as perguntas que se colocam sdo: como e o que significa
decolonizar a universidade? Para tentar responder a essas questdes € preciso o entendimento
de que a construgdo de um projeto decolonial de universidade passa, necessariamente, pela
negacdo da afirmacdo de que a universidade é o Unico lugar de producdo de conhecimento.
Negacdo essa que tera como consequéncia direta a construcdo de praticas transdisciplinares e
transculturais®, resultando em um profundo dialogo de saberes.

Ao nos referirmos a um profundo didlogo de saberes queremos evidenciar que se trata
de uma radical transformacdo estrutural e socio-histéricados espacos educativos e nao

°[...] a formagédo profissional [oferecida pela universidade], a pesquisa, os textos que circulam, as revistas
recebidas, os lugares onde os programas de poés-graduacdo se realizam, os sistemas de avaliagdo e
reconhecimento do pessoal académico, tudo aponta para a reproducdo sistematica de um olhar para 0 mundo
desde as perspectivas hegemdnicas do Norte. (Traducéo nossa).

"LANDER, E. ¢Conocimiento para qué? ¢Conocimiento para quién? Reflexiones sobre la universidad y la
geopolitica de los saberes hegeménicos. In: CASTRO-GOMEZ, S. (Comp.). La reestructuracion de las ciéncias
sociales en América Latina. Bogota: Centro Editorial Javeriano, Instituto Pensar, Pontificia Universidad
Javeriana, 2000.

80s termos “transdisciplinaridade” e “transculturalide” remetem aqui & perspectiva de Santiago Castro-Gomes
apontada em CASTRO-GOMES, S. Decolonizar la universidad: la hybris del punto cero y el dialogo de saberes
In: CASTRO-GOMES, S.; GROSFOGUEL, R. (Ed.). El giro decolonial: reflexiones para una diversidad
epistémica més alla del capitalismo global. Bogoté: Siglo del Hombre Editores; Universidad Central; Instituto de
Estudios Sociales Contemporéneos; Pontificia Universidad Javeriana; Instituto Pensar, 2007. p. 79-91.
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meramente o “[...] encontro do Ocidente com o Outro, mas um giro epistémico capaz de
estimular novos conhecimentos e outras interpretacfes de mundo, sem perder de vista 0s
condicionantes da colonialidade”. (MASO e YATIM, 2014, p. 47).

Assim, no sentido de responder as ldgicas das colonialidades do poder, do ser e do
saber, evidencia-se ndo apenas a necessidade, mas a urgéncia em desenvolver outras
experiéncias politicas, vivéncias culturais, alternativas econdmicas e producles de
conhecimento que valorizem a interacdo entre teoria e pratica, a fim de buscar o didlogo com
as lutas sociais, populares e subalternizadas dos povos que compuseram e compdem a

América Latina.

Trata-se de um fazer pedagdgico que precisa combater o analfabetismo
biogréafico (local e comunitario), lendo a vida das gentes e dos povos, suas
tradicbes, suas lutas, saberes, historicos e contextuais, exige uma
epistemologia no plural, que se pergunta: O que sabemos?, O que importa
conhecer? O que é prioridade na afirmacdo de quem somos e do que
buscamos ser? Exercicio ético e politico de democratizagdo do saber como
pertencente ao comunitario [...].(Peters, Schonrr e Tauscheck, 2013, p. 246).

E nesse sentido que as ICH e suas préticas se apresentam como poténcia para 0
processo de decolonizacdo dos saberes, para acdes extensionistas e, consequentemente, para o
processo de construcdo de um projeto decolonial e popular de universidade, a partir da
perspectiva de imbricar, transformar suas aproximacoes com a sociedade por meio da relacao
dialdgica proposta por Paulo Freire em sua obra. Vejamos, na sequéncia, alguns exemplos
dessas préticas a partir do relato de duas experiéncias de ICH, Cenario 01: ICH “Feito a mao”

e, Cenario 02: ICH “Cultura das Populagdes Tradicionais do Litoral do Parand”.

Cenario 01: ICH “Feito a mio”.

Vivenciar a ICH é um desafio educativo que comeca com a escolha da tematica. A
ICH “Feito a mao” teve seu inicio nas dependéncias do Setor Litoral e tinha como
caracteristica propor aos educandos e comunidade local oficinas de préaticas de confeccdo de
artesanato como, por exemplo, feitura de bonecas de pano. Entretanto, em 2011, com a
ocorréncia de um grande volume de chuvas houve uma série de deslizamentos de terra nas
cidades litoraneas de Morretes e Antonina. Cidades localizadas a 50 e 70 quilémetros de
Matinhos, nas quais uma parcela da populacdo foi diretamente atingida, sendo necessaria a

transferéncia de familias das areas de maiores riscos. Nesse contexto, a UFPR Litoral
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organizou eventos® na universidade, bem como atividades nas comunidades. Assim, a ICH
“Feito a mao” ultrapassou 0os muros da universidade e passou a ocorrer na Comunidade do
Bairro Central, na cidade de Morretes, como uma forma de aproximar os educandos de uma
comunidade do campo e construir um espago de trocas de saberes e com a intencdo de
empoderamento econdémico das mulheres, por meio da producdo e comercializagdo dos
produtos artesanais. O objetivo era compreender como a valorizacdo do artesanato passa pelo
conhecimento da cultura e de elementos da natureza, que estdo agregados aos objetos a serem
comercializados.

Nesse aspecto, educandos do curso de Licenciatura em Artes contribuiram com o
didlogo — por meio de rodas de conversas — sobre o olhar estético do artesdo, a escolha de
cores e juncdo de técnicas diversas ao um objeto artesanal, como o uso da fibra do cipé Imbée
da bananeira®®. Nessa perspectiva da troca de saberes, houve momentos da participacio de
uma artesd da comunidade que é referéncia na confeccdo de produtos artesanais da fibra do
cip6 e da bananeira. Importante destacar aqui o papel das rodas de conversas nesse processo.

Pratica comum na perspectiva da Educacdo Popular, as:

[...] rodas de conversas possibilitam encontros dialogicos, criando
possibilidades de producéo e ressignificagdo de sentido — saberes — sobre as
experiéncias dos participes. Sua escolha se baseia na horizontalizagdo das
relaces de poder. Os sujeitos que as compdem se implicam, dialeticamente,
como atores historicos e sociais criticos e reflexivos diante da realidade.
Dissolve-se a figura do mestre!!, como centro do processo, e emerge a fala
como signo de valores, normas, cultura, praticas e discurso. (SAMPAIO et
al. 2014, p. 1301).

A construcdo do dialogo entre as pessoas da comunidade de Sitio Grande, em
Morretes, e os educandos da UFPRLitoral, possibilitou acesso a vivéncias ressignificadas na
formagéo dos educandos a partir da materialidade dos sujeitos. Os educandos ndo chegaram
com propostas prontas e acabadas para a comunidade. Foi por meio das rodas de conversas
gue os encaminhamentos das atividades das ICH foram sendo definidos e redesenhados.

Desde as técnicas do artesanato que seriam socializadas, as atividades com as criangas, 0S

® Férum das Comunidades do Litoral do Parana — FOCO (I e I1) nos anos de 2011 e 2012 com a participacdo de

varios segmentos da sociedade. Liderangas e comunidades envolvidas, representantes de Orgdos estatais,

educadores e educandos da UFPR.

100 uso do cip6 é uma pratica artesanal muito conhecida nas regides litoraneas brasileiras. Para saber mais:
VIEIRA, P. M.; TREVISAN, A. C. D.; FANTINI, A. C. A extracao de raizes aéreas de imbé (Philodendron
corcovadense) em Garuva, Santa Catarina. Rev. Bras. de Agroecologia. 9(2): p. 173-184, 2014. Disponivel
em:<http://orgprints.org/27423/1/Vieira_A%20extra%C3%A7%C3%A30%20de%20raizes%20a%C3%A9reas
%20de%20imb%C3%A9.pdf>

1 Freire P. Pedagogia do Oprimido. 172 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra; 1970.
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desafios de sua comercializacdo, a identidade dos sujeitos com a comunidade e sua cultura,
até a confeccdo do lanche da tarde, foram realizados coletivamente, procurando valorizar 0s
produtos da regido como forma identitaria da cultura local. Houve a preocupacédo constante de
estabelecer dialogos diretos entre os educandos, educadores e a comunidade, como forma de

estabelecer vinculos éticos. Como nos fala Freire:

Ser dial6gico, para o humanismo verdadeiro, ndo ¢é dizer-se
descomprometidamente dialégico; é vivenciar o dialogo. Ser dialdgico é ndo
invadir, € ndo manipular, € ndo sloganizar. Ser dialégico é empenhar-se na
transformacao constante da realidade. Esta € a razdo pela qual, sendo o
didlogo o conteudo da forma de ser prépria a existéncia humana, esta
excluido de toda relacdo na qual alguns homens sejam transformados em
'seres para outro' por homens que sdo falsos 'seres para si'. E que o dialogo
ndo pode travar-se numa relacdo antagbnica. O didlogo é o encontro
amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto €,
o transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humanizacao de
todos (FREIRE, 1983, p. 43). [...] O que se pretende com o didlogo, em
qualquer hipotese (seja em torno de um conhecimento cientifico e técnico,
seja de um conhecimento 'experiencial’), é a problematizacdo do proprio
conhecimento em sua indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual se
gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la,
transforma-Ila. (Ibid., p. 52).

Sendo assim, no cuidado em construir uma proposta dialégica, a ICH “Feito a Mao”,
foi realizada durante o periodo de um ano e meio, e, assim, vivenciados varios momentos de
aprendizagem com as crian¢as e mulheres que habitam o entorno do Casardo dos Malucelli —
Comunidade de Sitio Grande. Ocorreram oficinas de diferentes técnicas de artesanato:
boneca de pano, fibra de bananeira e de cip6, croché, pinturas, mosaico. As oficinas foram
formas de conhecermos a comunidade e acima de tudo criar um contexto no qual os
educandos saissem dos muros da universidade para um espaco pedagdgico que 0s
aproximassem com o que de fato pensamos ser uma das func¢des da Universidade: estabelecer
relacbes dialdgicas com as comunidades, com a sociedade, de forma que as pessoas
construam préticas de cuidado de si e do outro.

Cenario 02: ICH “Cultura das Popula¢des Tradicionais do Litoral do Parana”.

Como afirmamos anteriormente, as ICH tém como principal objetivo a promocéo da
interacdo vertical (turmas em fases diferentes dos cursos) e horizontal (cursos diferentes no
mesmo espacgo) com énfase nas construgdes coletivas, percepcdes e trocas de experiéncias, em

um espaco de acdo e reflexdo. Contudo, apesar de viavel e desejavel, esse arranjo proposto
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para as ICH tornou-se um desafio para educandos da Turma Guara®? do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo da UFPR Litoral. O desafio se deve a diferencialidade metodoldgico-
estrutural adotada pelo curso, pautada em momentos educativos de itinerancia e alternancia,
momentos esses que foram considerados na construcdo da ICH.

Cabe, portanto, explicar que a alternancia presente na proposta curricular da
Licenciatura em Educagdo do Campo tem como principio a vivéncia de educandos e
educadores em dois tempos pedagogicos distintos: Tempo Universidade — TU e, Tempo
Comunidade — TC. De forma breve estes se definem como: TU atividades dos espacos
pedagodgicos que ocorrem na sede da UFPR Litoral, situada no municipio de Matinhos -
Parana e, 0 TC, como o tempo em que os educandos do campo retornam as suas comunidades
para aprofundar e relacionar os saberes do TU com e nos seus cotidianos. Nesta perspectiva o

curriculo passa a ser:

(...) pensado como um instrumento de luta, uma forma de contrapor-se a
fragmentacdo do trabalho pedagdgico e sua rotina, a dependéncia e aos
efeitos negativos do poder autoritario e centralizador dos 6érgaos
administrativos, levando-se me consideragdo 0s principios democraticos,
participativos, amplos, motivadores, criativos e eficientes. E peca chave dos
processos educativos porque trata das finalidades e das metas, da sentido e
define a formagao por alternancia. (FONSECA e MEDEIROS, 2006,p.111).

Quanto a itinerancia, historicamente o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra —
MST possui no Brasil um vasto conjunto de experiéncias de praticas pedagdgicas que dao
identidade a esse movimento e que garantem a educacdo aos assentados em todo o pais, sendo
a itinerancia uma dessas praticas.

A partir da premissa de que na formacdo do educador do campo é preciso sentir-se
pertencente ao territdério que habita, foi proposto para a Turma Guard, momentos de
itinerancia para que os saberes da ICH fossem vivenciados, haja vista que varios educandos
que habitam no continente ndo conheciam as ilhas em que outros educandos habitam muito
menos 0s trajetos que estes fazem enfrentando as condicGes adversas do mar cada vez que

frequentam o Tempo Universidade.

2Turma Guara é a terceira turma ofertada pelo Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFPR Litoral.
Turma com 55 educandos que vivem no Territério do Litoral: pescadores artesanais, agricultores familiares,
educadores dos anos iniciais de escolas do campo, pequenos proprietarios de comércio ligados a agricultura,
quilombolas e demais jovens que possuem o perfil dos sujeitos do campo.
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Neste contexto da ICH “Cultura das Popula¢des Tradicionais do Litoral do Parana”,
realizada no ano de 2016, teve como principio a construgdo coletiva da sua ementa® e dos
encaminhamentos realizados. Os educandos do curso sdo moradores de comunidades ilhéus
ou do continente, habitam lugares em que a atividades de cultivo, pesca ou comercializacdo
ocorre por meio de produtos/elementos do territério do Litoral, ou sdo educadores do/no
campo. Adotando esta caracteristica como premissa, a proposta da ICH teve como intengéo
central, além do aprofundamento dos conceitos de cultura tradicional do litoral paranaense,
também oportunizar trabalhos de campo que foram denominados de itinerancia nas
comunidades, haja vista o envolvimento exigido de todos os participantes.

No processo de construgdo dos encaminhamentos da ICH a escolha de comunidades
como as da llha de Superagui, da llha Rasa e do Rio Sagrado, proporcionaram vivéncias sobre
e nas culturas litoraneas. Vivéncias como os desafios do transporte de barco do continente
para algumas ilhas que, alem de moroso tem um alto custo, entretanto de belezas que poucos
dos educandos que habitam no continente conheciam. A cultura do Fandango!*, vivenciada
por meio das rodas de conversas com moradores, a alimentacdo com receita propria de cada
comunidade, as musicas e as dancas foram momentos de trocas de saberes que traduziram a
intencdo da itinerancia. Os debates que ocorreram no espaco da ICH em sala de aula
possibilitaram a construcdo de novos conhecimentos para todos os envolvidos. Debates em
que conceitos como “patrimonio material e imaterial”, “comunidade tradicional” e o “ser
caicara”, entre outros, assumem papel fundamental na formacéo do licenciado, na medida em
que possibilitam a tomada de consciéncia de que além dos saberes convencionais da area do
conhecimento — Ciéncias da Natureza — é necessario compreendera configuracdo espacial do
Territorio do Litoral Paranaense, suas histdrias, sua cultura, seus desafios e contradicdes.

Nestes dois relatos os cenarios escolhidos se constituem como indicativos de como foi

pensado o espaco pedagdgico da ICH e sua interface com o PPC da Geografia.

BBEMENTA: Pesquisas dos registros sobre as tradigdes culturais em nosso litoral. Patriménio Material: cultivos,
artesanato, pesca, fabricacdo de canoa de um pau s, gastronomia, arquitetura. Patriménio Imaterial: lendas,
historias, simpatias, musicas, dangas, ritos religiosos/espiritual, satde, costumes do cotidiano.

4 Fandango Caicara/Descrigdo: O Fandango Caicara é uma expressdo musical-coreografica-poética e festiva,
cuja area de ocorréncia abrange o litoral sul do estado de S&o Paulo e o litoral norte do estado do Parana. Essa
forma de expressdo possui uma estrutura bastante complexa e se define em um conjunto de praticas que
perpassam o trabalho, o divertimento, a religiosidade, a misica e a danca, prestigios e rivalidades, saberes e
fazeres. O Fandango Caicara se classifica em batido e bailado ou valsado, cujas diferengas se definem pelos
instrumentos utilizados, pela estrutura musical, pelos versos e toques. Nos bailes, como sdo conhecidos o0s
encontros onde ha Fandango, se estabelecem redes de trocas e didlogos entre geragdes, intercambio de
instrumentos, afinacdes, modas e passos viabilizando a manutencdo da memoria e da pratica das diferentes
muasicas e dangas. O  Fandango Caicara €é uma forma de  expressdo.  Fonte:
http://portal.iphan.gov.br/bcrE/pages/folBemCulturalRegistradoE.jsf%3Bjsessionid=C01369A0A0489EA779
A1559B5F8FAAEC?idBemCultural=0_%5Bd36_%4018c5551n%5D8%3Am208z%40s1%5
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Relacdo dialdgica entre a proposta educativa da ICH e a Licenciatura em Geografia.

Como anteriormente afirmado, a proposta do curso possui principios fundantes que
visam a formac&o do licenciado em geografia, na perspectiva da compreensao do territdrio, do
bem viver®®, do respeito a natureza como forma de estar no mundo, de coabitar como o outro.

No PPC de Geografia, os principios e intencionalidades contribuem para a:

(...) compreensdo de que inexiste democracia sem a democratizagdo das
terras e dos territérios de vida dos sujeitos. Compreender as expressdes das
desigualdades s6cio econdmicas por meio da leitura das diversas paisagens e
espacos vividos, conhecer a ldgica produtora e legitimadora das
desigualdades, estabelecer estratégias politicas de democratizacéo das terras,
influenciando nos conflitos por territérios e, portanto, por direitos, é papel
fundamental do ensino da geografia em todos os niveis. (UFPR LITORAL,
2016, p. 04).

Ao optar por uma perspectiva emancipatoria na formacdo do licenciado, o acesso a
diferentes saberes vivenciados na ICH tecem novos e adensados olhares para o territorio. A
ICH, como espaco pedagdgico que promove préaticas simétricas aborda processos de aquisicao
do conhecimento que ndo se restringem a saberes hegemdnicos de parcelas da sociedade. Ao
propor a construcdo coletiva, as possibilidades de multiplas vozes surgem, fazendo com que
0s conhecimentos sobre os territorios sejam multiplos e politicamente datados.

A construcdo do espaco pedagdgico da ICH no curso de Geografia, nesse sentido, é
redimensionada a partir do momento em que suas tematicas possam, também, estar

interligadas com o observatdrio das questdes territoriais, na medida em que:

- Pode auxiliar a fortalecer processos de (re)conhecimento do litoral por
meio de um observatdrio das questdes territoriais que possa fornecer bases
de dados e materiais cartograficos para outros cursos;

- Este observatorio serd instalado nas escolas pablicas, pois servira também
de base territorial para o desenvolvimento de processos educativos voltados

15 BIEN VIVIR, VIVIR BIEN, bem viver (SUMAK KAWSAY em quéchua equatoriano ou SUMA OAMARNA
em aimara boliviano): "A nocdo do SumakKawsayquer tornar a sociedade responsavel pela maneira através
da qual produz e reproduz suas condi¢Bes de existéncia, a partir de uma loégica marcada pela ética, na qual as
situacOes particulares formam o interesse geral, e 0 bem-estar de uma pessoa nao se constroi sobre os demais,
mas sim baseado no respeito aos outros, isto €, meu bem-estar pessoal depende do bem-estar dos demais. [...]
No momento em que a sociedade puder recuperar para si mesma as condigdes de sua propria reproducdo e
puder instaurar uma légica de relacionamento social baseada no respeito, incluindo o respeito a natureza, entdo
a sociedade podera recriar as condigdes de sua historia e recupera-la, no sentido de que a histéria é feita pelos
seres humanos, e, consequentemente, eles podem transformé-la." Por Pablo Davalos em:
<http://educacion.gob.ec/que-es-el-buen-vivir/>
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a cidadania participativa dos municipes da regido (por meio das InteracGes
Culturais e Humanisticas) contribuindo para a aproximacao entre escolas
publicas e suas respectivas comunidades e, portanto, para a gestdo
democratica das escolas e municipios. (UFPR LITORAL, 2016, p. 10).

Estabelecer interfaces entre a ICH; a vivéncia; a auto-cartografia; a cartografia social;
e a construcdo de geograficidades sobre o territorio do Litoral, torna esse espaco pedagogico,
em um momento fundamental na formacdo do licenciado em geografia. Formacdo essa que
entende o licenciado na perspectiva em que este € um educador em seu processo de
alfabetizacdo, de leitura do mundo, e esta inserido em um projeto de sociedade que busque
resistir ao discurso da exclusdo. Assim, retomamos aqui a relevancia das préticas
extensionistas, bem como da Educacdo Popular na construcdo do curso. As tematicas do
observatorio, portanto, ““(...) serdo discutidas tendo como foco os principios da educacdo
popular: respeito as diferencas, solidariedade, senso critico, propostas populares de
transformacdo sécios espaciais, superacdo das formas de opressdo, entre outros”. (UFPR
LITORAL, 2016, p. 12).

Ao ser construida a proposta curricular para a Licenciatura em Geografia estdo
implicitas, assim: apostas; desejos de que o espaco pedagoégico da ICH potencialize os
principios de uma formacdo que ndo se feche em si mesma; que oportunize aos sujeitos

ferramentas para compreender 0 mundo e assim agir sobre ele.

Consideracoes

Dentro do contexto das reflexdes sobre o espaco pedagdgico da ICH, da proposta do
curso de licenciatura em Geografia e da Educacgédo Popular, a partir do vivido e dos desejos em
movimento, entendemos que criar possibilidades diferenciadas no campo das praticas na
universidade é um dos importantes desafios que se apresenta para a formagdo docente.
Compreender a disputa pela legitimidade, entre o conhecimento hegeménico e o0s
conhecimentos da/na materialidade dos sujeitos que constroem seus saberes, € uma opg¢ao

politica e epistemologica, afinal:

[...] fazer a Universidade desde a perspectiva da Educacdo Popular significa
reconhecer que “ndo ha justica social global sem justica cognitiva global, ou
seja, sem justica entre os conhecimentos” (SANTOS?, 2007, p.41). Assim,

16 SANTOS, B. S. A Gramética do Tempo: para uma nova cultura politica. S&o Paulo: Cortez, 2006. (Colegéo:
para um novo senso comum, v.4).
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importa considerar: quais as possibilidades de se efetivar um processo de
aprendizagem coletiva e transformadora a partir da Universidade
(SANTOSY,2006)? (FREITAS e GHIGGI, 2013, p. 308).

Uma perspectiva extensionista e com praticas fundadas nos principios da Educacéao
Popular, portanto, traz para a pauta do debate questdes que nos orientam na formacdo do
licenciado. Em tempos onde os “Estados democraticos” na América Latina se veem
ameacados na esfera dos direitos humanos, dos direitos do trabalhador, dos direitos dos povos
tradicionais e das mulheres, as ag0es de resisténcias sdo fundamentais no combate a projetos
que ainda tém como argumento o0 mito da neutralidade ideoldgica na Educacéo, para que ndo

encontrem, portanto, terreno fértil na escola para desenvolver seu projeto de sociedade.

THE PEDAGOGICAL SPACE OF CULTURAL AND HUMANISTIC
INTERACTIONS AS A POTENTIALLY EXTENSIONIST SPACE IN TEACHER
TRAINING COURSES

Abstract:

With this work we have as main objective to present the pedagogical space called "cultural
interactions and Humanities" (ICH) - contained in the political-pedagogical project (PPP) of
Universidade Federal do Parand (UFPR Litoral) - as a potential Space Extensionist in graduate
courses. For both, our gaze is directed specifically to the course of Degree in geography of the UFPR
Coast and the dialogs that this course proposes to establish with the ICH. The choice for this degree is
due not only to be the most recent course of the UFPR coastline, but especially by the differentialit’s
Curricular Pedagogical Project (PPS). However, in addition to dealing with the course of degree in
Geography, we will also introduce two experiences that characterize the ICH as a space potentially
extensionist. The Humanistic and cultural interactions have as objective to promote the interaction
between vertical (students of classes in different stages of courses) and horizontal (students from
different courses in the same space). This is a pedagogical space that, based on the principles of
popular education, has as its focus the collective construction and self-management processes, in order
to provide insights and exchange of knowledge and experiences, which makes it a space for reflection
and action. Thus, the pedagogical space is characterized as fundamental for the training courses for
teachers, because it can provide ways of understanding and experiences about the spatiality and the
territory, to the extent that it constitutes as articulator of dialogs the graduate courses and the local
ways of life.

Keywords: Popular Education. University Extension. Training of Teachers. Humanistic and cultural
interactions.
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