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Resumo: Este trabalho descreve a experiéncia extensionista do Programa Cursos
Complementares na Universidade Estadual de Feira de Santana, desde a avaliacdo da demanda
que lhe deu origem em 2014 até seu pleno funcionamento como programa de extensdo
devidamente regulamentado em 2017. Os Cursos Complementares se propdem a abordar
contetdos basicos em diversas areas de conhecimento, proporcionando aos estudantes
graduandos um melhor aproveitamento nos seus respectivos cursos de graduacao, visto que
alguns apresentam lacunas oriundas da educacdo basica. Buscam contribuir para a
permanéncia imaterial e simbolica dos estudantes, relacionada as condi¢cdes que excedem a
dimensdo material, e para a reducdo do indice de evasdo. Sdo oferecidas turmas nas areas de
Lingua Portuguesa, Matematica e Informatica para toda a comunidade estudantil, com
prioridade para os estudantes que tiveram acesso a universidade através do sistema de
reservas de vagas e os residentes universitarios. Para contextualizacdo do trabalho, este artigo
apresenta 0 Nucleo de Apoio Psicossocial e Pedagogico da UEFS, setor idealizador e
responsavel pela coordenacdo do Programa, pertencente a Prd-Reitoria de Politicas
Afirmativas e Assuntos Estudantis, e fundamenta a discusséo citando estudos sobre o perfil do
estudante universitario, o processo de adaptacdo a essa nova realidade, a subjetividade
relacionada ao processo formativo entre outros temas relacionados.

Palavras-chave: Cursos Complementares. Educacdo Superior. Permanéncia Simbdlica.

Abstract: This paper describes the extension experience of the Complementary Courses
Program at the State University of Feira de Santana, from the evaluation of the demand that
originated it in 2014 to its full functioning as a properly regulated extension program in
2017. The Complementary Courses propose to address contents basic knowledge in various
areas of knowledge, providing undergraduate students a better use in their respective
undergraduate courses, as some have gaps arising from basic education. They seek to
contribute to the immaterial and symbolic permanence of students, related to conditions that
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exceed the material dimension, and to the reduction of dropout rates. Classes in the areas of
Portuguese Language, Mathematics and Informatics are offered to the entire student
community, with priority for students who have had access to the university through the
vacancy reservation system and university residents. For the context of the work, this article
presents the UEFS Psychosocial and Pedagogical Support Center, the founding sector
responsible for the program coordination, belonging to the Dean of Affirmative Policies and
Student Affairs, and bases the discussion citing studies on the student profile the adaptation
process to this new reality, the subjectivity related to the formative process, among other
related themes.

Keywords: Complementary Courses. College Education. Symbolic Permanence.

Introducéo

O presente artigo busca apresentar o percurso de implantacdo do Programa Cursos
Complementares na Universidade Estadual de Feira de Santana, desde a sua concepcao em
2014 até seu pleno funcionamento como programa de extensao devidamente regulamentado
em 2017. Sua trajetdria é entrelacada a minha atuacdo como psicologa nessa instituicao,
fruto do trabalho conjunto de uma equipe multidisciplinar e alinhada ao programa
institucional de permanéncia estudantil.

Fundada em 1976, a Universidade Estadual de Feira de Santana esti situada na
cidade de Feira de Santana e até a chegada da Universidade Federal do Reconcavo Baiano
(UFRB) em 2010, era a Unica instituicdo publica de ensino superior da regido. Oferece
atualmente 28 cursos de graduacdo e 32 programas de pos-graduacdo, lato e stricto sensu,
possuindo grande expressao na area de pesquisa, ensino e extensao.

Em todo o percurso das instituicGes universitarias, o acesso dos negros, quilombolas
e indigenas foi inexpressivo, sendo necessdrias muitas acles coletivas através dos
movimentos e lutas sociais, para que o cenario fosse modificado. A articulacdo dessas
minorias como sujeitos de direitos vislumbravam uma construgédo social mais participativa e
democrética, exercendo a resisténcia e a participagdo necessaria nos processos politicos.

A partir dos anos 2000, houve uma grande ampliacdo das vagas nas instituicdes de
ensino superior de um modo geral, favorecendo a insercdo de jovens que antes ndo
vislumbravam o acesso ao ensino superior como uma realidade possivel. As politicas de
acOes afirmativas vieram proporcionar as reparacdes historicas a esses grupos e Ssdo
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responsaveis pela diversidade cultural que atualmente pode ser vista nas universidades,
contexto completamente diferente do vigente até entéo.

Desde o inicio de 2007, a UEFS implantou sua politica de a¢des afirmativas, sendo
estruturada da seguinte forma: 50% das vagas da instituicdo sdo reservadas para estudantes
oriundos de escola publica e destes, 80% para 0s estudantes negros e 20% para estudantes
ndo- negros. Além disso, duas vagas em cada curso sdo reservadas para indigenas e
quilombolas, que devem ter suas comunidades reconhecidas pela Fundacdo Nacional do
indio — FUNAI ou Fundagio dos Palmares, respectivamente.

A partir dai, deu-se inicio a um processo de amadurecimento de uma iniciativa que
alteraria significativamente a estrutura da Instituicdo, com a modificacdo do perfil dos
estudantes e de suas demandas. Essa conjuntura passa a exigir mudancgas também por parte
dos professores, funcionarios, demais estudantes e disposicdo institucional para que 0s
servigos oferecidos possam estar preparados para acolhé-los da melhor forma.

A entrada no ensino superior para muitos jovens os possibilita trilhar um caminho
diferente do ja tracado socialmente. Para muitas familias, os jovens que acessam a
universidade hoje sdo os primeiros de muitas geragdes. Piotto (2012, p. 200) escreve que
“para além do orgulho e da alegria dos pais, a presenga dos filhos em uma universidade
publica parece representar, para as familias, possibilidades de aprendizado e
desenvolvimento”. E fica evidente que esses jovens ndo estdo sozinhos nesse contexto,
trazem consigo as expectativas dafamilia e, as vezes, de toda uma comunidade.

Iniciei minhas atividades na UEFS, nesse contexto de mudanca, em junho de 2014,
em um setor recém concebido que viria a ser o Nucleo de Apoio Psicossocial e Pedagdgico -
NAPP, na Unidade de Organizagdo e Desenvolvimento Comunitario - UNDEC. Essa
unidade em outubro do mesmo ano foi substituida pela Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas
e Assuntos Estudantis - PROPAAE, representando um avango da Instituicdo para o
fortalecimento das politicas afirmativas e assisténcia estudantil. Até entdo, ndo conhecia o
contexto, minha atuagéo profissional como psicologa havia sido concentrada em uma area
muito distinta da qual eu estava sendo direcionada.

O NAPP representava a integracdo de dois setores antigos da universidade: o Servigo
Social e o Servico de Apoio Psicopedagdgico e por uma questdo de espaco fisico e layout
das salas ainda ficavam separados, contudo iniciou-se a tarefa de consolida¢do dessa nova
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proposta de trabalho. Debrucei-me em meses de pesquisa, visitas a nucleos similares em
outras instituicbes de ensino superior, escutas atentas as demandas sinalizadas pelos
superiores e muitas inquietacdes para o direcionamento do trabalho.

O NAPP estaria voltado principalmente para os atendimentos individuais dos
estudantes para escuta, acolhimento e encaminhamentos -, e idealizados projetos, programas
e eventos que favorecessem a permanéncia na universidade, considerando o processo ensino-
aprendizagem, o acolhimento ao ensino superior, a saide mental, o respeito as diferencas, a
arte, cultura, etc. Os atendimentos aconteceriam a partir de demandas espontaneas ou
encaminhamentos de outros setores da universidade.

Ainda tateando nesse novo ambiente, realizamos no més de agosto do mesmo ano
uma pequena iniciativa voltada para as Residéncias Universitarias. Tinhamos o objetivo de
nos aproximar dos estudantes e analisar a percepc¢éo deles sobre alguns fatores institucionais e
sobre a vida estudantil. Dessa forma, realizariamos um levantamento das possiveis demandas
de intervencdo do setor.

A UEFS possui duas residéncias universitarias dentro do Campus: uma conhecida
como tradicional, com capacidade para 156 estudantes e que possui selecdo socioeconémica
para recebimento dos residentes e uma residéncia indigena com 22 vagas para os estudantes
oriundos das comunidades indigenas. Pelo fato da segunda possuir um numero menor de
moradores, optamos por iniciar o trabalho na referida residéncia, como ponto de partida.

Utilizamos como instrumento de coleta um questionario semiestruturado que,
inicialmente, foi aplicado na Residéncia Indigena a um total de 91% dos residentes. Entre 0s
dados coletados, um numero expressivo dos estudantes (75%) sinalizou que sente ou ja
sentiu dificuldades na aprendizagem e o0 argumento mais recorrente para esse indice foi a
falta de um ensino fundamental e médio de qualidade, gerando grande dificuldade no
acompanhamento das disciplinas da graduacéo.

Esses dados foram ratificados com a analise dos historicos escolares dos estudantes
indigenas da UEFS, bem como pelos registros de atendimentos realizados pelo NAPP.,
Nestes atendimentos, os jovens se referiam & inseguranga, sentimento de incapacidade e
muito sofrimento em seus discursos.

Além disso, recebiamos relatos de professores que nos sinalizavam a dificuldade de
determinados estudantes darem continuidade as disciplinas, apos inimeras reprovagoes, em
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decorréncia da falta de conhecimentos em contetidos importantes que funcionam como pré-
requisito para a continuidade da graduagao.

Percebemos a partir de entdo a necessidade de intervencdes diante do recorrente
indice de reprovacdes de alguns estudantes nas disciplinas cursadas, principalmente nos
cursos das ciéncias exatas. Diante desse contexto e em consonancia com as necessidades
inerentes a politica de a¢des afirmativas para permanéncia dos alunos na UEFS, concebemos
0s Cursos Complementares (CCOMPL).

Estes se prop6em a abordar contetdos basicos em diversas areas de conhecimento,
com a finalidade de proporcionar aos estudantes graduandos um melhor aproveitamento nos
seus respectivos cursos de graduacado, visto que alguns apresentam fragilidades oriundas da
educacdo basica. Iniciamos com turmas nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica e,
apos trés edicodes, surgiu também o CCOMPL de Informatica.

De um modo geral, grande parte das universidades possui cursos similares em sua
estrutura. No momento da implantacdo dos CCOMPL foi avaliada a nomenclatura praticada
em outras instituicdes e optou-se por dissociar a iniciativa da ideia de “nivelamento”, como
sdo chamados 0s cursos na maioria das instituicdes pesquisadas.

O termo nivelar pressupfe um nivel desejado e diante da complexidade dos
estudantes, realidades, experiéncias, torna-se empobrecedor pensar que 0 nivelamento seja
algo desejavel e possivel de se alcancar. Cursos Complementares proporcionam a ideia de
complementaridade a formacdo e também a possibilidade de se pensar ndo apenas na
apreensao, mas também na revisdo dos conteudos que devem anteceder a vida universitaria.

Apresentamos a proposta do programa em outras pro-reitorias, estabelecemos
parcerias com professores de alguns Departamentos e demos inicio as primeiras turmas em
janeiro de 2016. Essa oferta passou a ser uma iniciativa permanente do NAPP, sendo
revisada a cada semestre a partir da demanda dos estudantes.

Em sua primeira edigdo, tivemos um numero surpreendente de solicitages de
inscricdo. Foram ofertadas quatro turmas, duas de Lingua Portuguesa e duas de Matematica,
totalizando 80 vagas, e recebemos 281 pedidos de inscricdo. Foi uma sinalizacdo real da
demanda da comunidade académica por um suporte dessa natureza, tendo sido necessaria a
utilizacdo dos critérios de prioridade e estabelecimento de uma lista de espera para possiveis
desisténcias.
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As turmas sdo ministradas por docentes, técnicos administrativos especializados e/ou
estudantes bolsistas de cada area do conhecimento sob supervisdo. Os supervisores ficam
responsaveis pela definicdo do conteddo programatico, estruturacdo tedrica do curso,
planejamento, assim como selecdo e supervisdo dos estudantes bolsistas. O NAPP realiza a
coordenacdo geral do programa, desde o processo de planejamento, divulgacéo, inscrigdes,
acompanhamento das turmas e proporcionando o apoio logistico-administrativo, bem como o
suporte psicossocial e pedagdgico necessario aos envolvidos.

As aulas comecam normalmente apos o inicio do semestre letivo e terminam antes
das provas finais no calendario universitario. Cada turma possui capacidade para 20
estudantes e 0 numero de turmas pode variar a depender da disponibilidade de horario dos
professores. Além disso, buscamos colocar as turmas em horarios estratégicos que
oportunizem a participacdo de um maior numero de estudantes, havendo quando possivel
turmas nos trés turnos, inclusive aos sabados pela manhd, favorecendo uma maior
participacdo dos interessados.

Os CCOMPL sao direcionados para os estudantes graduandos da UEFS, salientando
que aqueles que tiveram acesso a universidade através do sistema de reservas de vagas e 0s

estudantes residentes tém prioridade nas inscri¢oes.

Durante o Programa, sdo realizados testes de sondagens com os estudantes para
avaliar a apreensdo dos contetdos trabalhados em aula e ao final do semestre e conclusao das
turmas, sdo realizadas reunifes avaliativas com todos os envolvidos (bolsistas,
supervisores/professores e membros do NAPP/PROPAAE) com a finalidade de levantar
sugestdes, propor melhorias e alteracbes que possam ser necessarias para 0 aprimoramento
do trabalho.

Apos 0 acompanhamento de quatro edi¢fes do programa, no final de 2017, 0 mesmo
foi aprovado pela cdmara de extensdo da UEFS e regulamentado pela Pro-Reitoria de
Extensdo como Programa de Extensdo (Resolugdo CONSEPE/UEFS 141/2017),
proporcionando a regularizagdo e fortalecimento da atividade. Com isso, os docentes
passaram a inclui-lo em seu Plano Individual de Trabalho (PIT) - um instrumento de
planejamento, registro e acompanhamento do trabalho docente e que possui a distribuicdo da
carga horéria de suas atividades - e os técnicos administrativos em promogdes funcionais e

atividades de formacéo.
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A partir de entdo, tendo conhecimento de alguns depoimentos informais positivos dos
participantes e comungando com a minha formacg&o na area de Psicologia, surgiu o interesse
de investigar as repercussdes subjetivas dos Cursos Complementares nos estudantes, objeto
de estudo do mestrado que me encontro em curso.

O foco dos CCOMPL ¢ o aprendizado dos estudantes e a possibilidade de contribuir
para a permanéncia destes na universidade e a conclusdo da graduagdo. Encontra-se
inteiramente dissociado das premissas de avaliacdes formais, conceitos e notas, inclusive
pelo fato de ndo estarem integrados ao curriculo dos cursos de graduacgéo. A vinculagéo dar-
se-a pelo comprometimento do estudante e real interesse em aprender.

Além disso, o percurso dos conteudos trabalhados pode ser alterado a qualquer
tempo, levando em consideracdo a necessidade dos participantes. Estes seriam 0s
direcionadores do curso, no qual os professores teriam o papel de mediacdo para uma
aprendizagem significativa. Essa natureza do programa é incorporada pela equipe, por todos
os envolvidos e fortalecida em sua pratica.

Espera-se que os estudantes dos primeiros semestres da graduacdo possam acessar 0S
Cursos Complementares para que estes funcionem como uma acao preventiva, proporcionando
aos participantes mais preparo para vivenciarem as disciplinas dos seus respectivos cursos e,

dessa forma, seria possivel diminuir os indices de reprovagao.

Contextualizando o Estudante Universitario

A comunidade estudantil universitéria, em sua maioria, é formada por jovens, e por ter
intensa relacdo com a cultura, a nogdo de juventude pode variar significativamente entre os
grupos e as sociedades. No senso comum frequentemente é associada a uma sucessdo de
eventos, a exemplo do inicio da vida sexual, a formatura, a insercdo no mercado de trabalho, a
saida da casa dos pais, 0 casamento, etc. Contudo, cada vez mais esses acontecimentos ndo sao
lineares, contribuindo para a dificuldade no delineamento da juventude.

Um fator de concordancia entre alguns pesquisadores, no entanto, € a presenca da
ideia de transicGes na vivéncia juvenil (DAYRELL, 2003; SPOSITO 1997), sendo importante
pensar nas rupturas que essas podem causar subjetivamente aos jovens para que ascendam ao

novo. Dentre as muitas transi¢cGes presentes na juventude, a transicdo para o0 ensino superior é
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por vezes vivenciada e acarreta inimeras responsabilidades que marcam esse momento da
vida.

Cada vez mais cedo os estudantes concluintes do ensino médio sdo convocados a
decidirem sobre a preparacdo para 0 ensino superior, sua insercao na universidade e o cursode
graduacdo a seguir. Estas escolhas representam a defini¢do da area profissional que esses jovens
se dedicaréo por toda a vida e demandam uma maturidade que muitas vezes 0s mesmos ainda
nao possuem.

Muitas insegurancas e incertezas permeiam esse momento, seguido pelo acesso ao
ensino superior e a necessidade de adaptacdo a essa nova realidade. Embora existam
similaridades nas davidas, insegurancas e incertezas; as trajetorias, experiéncias de vida e
oportunidades de escolarizacdo béasica dos estudantes sdo muito distintas. Henriques e Novaes

(2007) salientam que:

Com suas trajetdrias circunscritas a processos sociais extremamente ricos e
complexos, que se alteram conforme 0s espacos, tempos e contextos em que estdo
inseridos, diferentes segmentos juvenis explicitam demandas e constroem inéditas
identidades e outros caminhos para sua emancipagéo.

Os jovens passam por um periodo de transicdo de um contexto escolar para uma
realidade universitaria inteiramente peculiar. Na escola, os estudantes sdo acostumados a terem
acesso aos materiais de ensino com mais facilidade, assistem as aulas geralmente na mesma
sala e pertencem a turmas bem definidas. Na universidade, sobretudo em uma instituigdo
publica, o contexto € bem diferente.

Durante esse processo de adaptacdo ao ensino superior, muitas mudancas se fazem
presentes, causando diversas rupturas no cotidiano dos jovens, que precisam acomoda-las
rapidamente para darem conta da adaptacdo ao novo papel universitario. Ha a exigéncia de
maior autonomia, os estudantes devem assumir o protagonismo na busca pelo aprendizado,
desde a participacao em atividades extracurriculares, como 0 acesso aos materiais e referéncias
bibliograficas sobre os contetdos trabalhados. E, nessa transi¢do, vale salientar também a
alteracéo significativa da atuacdo do professor:

Para muitos estudantes, a passagem para o ensino superior (...) € marcada por Vvarias
rupturas simultaneas: (...), sobretudo uma ruptura psicopedagégica; a relacéo
pedagdgica com os professores do ensino superior &, em geral, extremamente

reduzida, mesmo quando se trata de trabalhos orientados em pequenos grupos. Se o
tempo do ensino médio € aquele do tutelamento, o tempo do ensino superior é o do
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anonimato, também em relagdo aos outros estudantes. Isto provoca comportamentos
muito diferentes por parte dos novos estudantes, cujas referéncias habituais foram
todas subvertidas ao mesmo tempo. Uma nova identidade esta por ser construida,
uma nova relacdo como saber precisa ser elaborada. (COULON, 2008, p. 34)

Diante desse novo ambiente, Coulon (2008) concebe o conceito de afiliagcdo estudantil
para abordar o processo de adaptacdo do estudante a universidade. Afiliacdo seria 0 processo
de apreensdo desse oficio no ensino superior, gerando o sentimento de pertencimento
(institucional e intelectual) & comunidade universitaria. H& que se aprender o oficio de estudante
e todo o conjunto de codigos e regras que balizam a vida na universidade. “E preciso mostrar
que se tornou um “igual”, que atribui 0 mesmo sentido as mesmas palavras, aos mesmos
comportamentos. Neste sentido, a cultura estudantil é diferente da cultura dos jovens do ensino
médio. Entre estes os codigos sdo outros” (COULON, 2008, p. 42).

De acordo com Carneiro e Sampaio (2011, p. 68), “para tornar-se estudante universitario
é preciso superar as adversidades e filiar-se a um novo espaco, apreendendo seus modos e seus
usos.” Para tanto, os estudantes sdo convocados a desvendar essa nova realidade e muitas
cobrancas por adaptacdo séo instauradas.

Levando em consideracdo a complexidade de todas essas mudancas e adaptacGes que se
fazem presentes na transicdo para o ensino superior e as demandas surgidas na UEFS em
especifico, a caréncia na formacdo secundarista de alguns estudantes é um fator que exige
atencdo e aprofundamento. Esta condicdo esta ligada principalmente aos estudantes oriundos
de escolas publicas, uma vez que a educacdo basica nacional ainda é precaria e ineficiente.

Laranjeira, Iriart e Rodrigues alertam para um desafio importante:

Cabe aos préprios sujeitos de direito na cidade e no campo, aos gestores, aos
educadores e aos governantes das distintas esferas — federal, estadual e municipal —
o enfrentamento critico e construtivo que resultem em implementacGes de praticas
pedagogicas e politicas que ultrapassem o plano das promessas, visando a garantia
dos direitos sociais, incluido ai os educacionais, ja garantidos constitucionalmente.
(LARANJEIRA, IRIART e RODRIGUES, 2016, p. 30)

Apds uma pesquisa de campo realizada com estudantes na UFSC, Zago (2006, p. 233)
afirma que “as lacunas deixadas na formagao precedente marcam implacavelmente a vida
académica e os depoimentos nesse sentido sao muito significativos.” Essa caréncia traz muitas
consequéncias e o fracasso académico por vezes vem associado a sentimentos de inferioridade,

frustracdo e comprometimentos emocionais importantes. Esses sentimentos aparecem com
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frequiéncia nos registros de atendimentos dos estudantes no NAPP.

Enquanto ndo se tem uma alteracdo significativa do cenério educacional do pais, a
deficiéncia na formacéo bésica continuara sendo uma questdo presente. A proposta dos Cursos
Complementares na UEFS surge para tentar suprir algumas dessas lacunas importantes de
contetido e proporcionar aos estudantes melhores condi¢bes de permanéncia na universidade,

com vistas a conclusdo dos cursos de graduacéo.

A subjetividade nos Processos Formativos

Nesse contexto de inser¢do e adaptacdo ao contexto universitario, diversos fatores
podem favorecer a permanéncia dos jovens estudantes na Instituicdo, funcionando como
suportes em sua trajetoria. Eles podem ser de ordem material, institucional, afetiva, relacional,
académica ou simbolica. Vao desde auxilios financeiros a uma turma especial, um grupo de
amigos, algum professor especifico, iniciativas de acolhimento, contudo os estudantes que
possuem caminhadas académicas exitosas provavelmente recorreram a algum fator externo
COMO suporte em seu percurso.

O conceito de suporte é trazido pelo sociélogo peruano Danilo Martuccelli (2007), que
parte dos estudos sobre a sociologia do individuo para descrevé-lo como uma composicao
intimamente relacionada a concepc¢éo de sujeito, inclusive etimologicamente, uma vez que “o
sujeito é aquele que suporta 0 mundo” (2007, p. 34, traducdo nossa). Dessa forma, acredita que
além dos esforcos internos para sustentacdo no mundo, 0s sujeitos necessitam de apoios
distintos para prosseguirem em sua existéncia. Para o autor, acreditar na imagem heroica do
individuo que se autossustenta ndo é suficiente, os individuos sempre demandam suportes

externos.

Na experiéncia universitaria, o estudante necessita de recursos que possibilitem essa
continuidade. O conceito de permanéncia utilizado no campo universitario envolve, além de
uma dimensdo material (alimentacdo, moradia, cOpia de materiais de estudo, transporte, dentre
outras despesas durante o curso), uma dimensdo simbdlica que requer muita atencao.

A permanéncia simbolica, por ora referida como permanéncia imaterial, como 0 nome
indica, esta relacionada as condic¢des simbolicas que proporcionam a continuidade do estudante
no ensino superior e 0 prosseguimento do seu curso de graduagdo. Para a permanéncia
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estudantil, de acordo com Santos (2009, p. 71), além dos requisitos materiais, “¢ necessario
também o apoio pedagogico, valorizacdo da autoestima, os referenciais docentes (...), a
possibilidade que os individuos tém de identificar-se com o grupo, ser reconhecido e de
pertencer a ele”. Os Cursos Complementares estariam inseridos como um suporte institucional
que pode favorecer a permanéncia imaterial dos estudantes.

A partir dessa concepgdo, o processo formativo € compreendido além do
desenvolvimento intelectual, com auséncia de linearidade em seu percurso e permeado por
influéncias pessoais, sociais, historicas e culturais. H4 uma reciprocidade nesse sentido, uma
vez que o desenvolvimento académico sofre as interferéncias citadas, também acarreta
modificagdes inclusive subjetivas na realidade do estudante. Gonzalez Rey (2011, p. 11) reflete

sobre a questdo, sinalizando que:

O objetivo da educacdo ndo é simplesmente o de efetivar um saber na pessoa, mas
seu desenvolvimento como sujeito capaz de atuar no processo em que aprende e de
ser parte ativa dos processos de subjetivacdo associados com sua vida cotidiana. O
sujeito se expressa na sua reflexividade critica ao longo de seu desenvolvimento.

“A experiéncia com o saber, portanto, implica alteracdes no lugar subjetivo” (SOUZA,
2010, p. 9) e nesse sentido, a relagdo entre educacéo e subjetividade possui diversos aspectos:
todo conhecimento é assimilado a partir dos referenciais internos do sujeito, sofrem
interferéncias do meio e da cultura e sua apreensdo é capaz de produzir desdobramentos no

campo da subjetividade. Gonzalez Rey (2006, p. 33) ressalta o sujeito aprende:

(...) como sistema, e ndo s6 como intelecto. O sentido subjetivo, na forma como
temos desenvolvido essa categoria, representa um sistema simbdlico- emocional em
constante desenvolvimento, no qual cada um desses aspectos se evoca de forma
reciproca, sem que um seja a causa do outro, provocando constantes e imprevisiveis
desdobramentos que levam a novas configuracGes de sentido subjetivo.

Como constitutiva do sujeito, a subjetividade encontra-se sempre presente no processo
educacional. “A sala de aulas ndo é simplesmente um cenério relacionado com os processos de
ensinar e aprender. Nela se geram novos sentidos e significados que sdo inseparaveis das
historias das pessoas envolvidas, assim como da subjetividade social da escola” (GONZALEZ
REY, 2001, p. 09). Ultrapassar as lacunas de conhecimento e as dificuldades existentes, no
nosso caso alcancando o éxito nas disciplinas, pode proporcionar mudancas na posi¢do

subjetiva dos estudantes.
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Devido & complexidade e nuances que envolvem a cultura universitéria e a diversidade
de experiéncias, historias de vida e pluralidade dos estudantes, faz-se necessario que a
instituicdo esteja atenta a sua comunidade estudantil, seus percursos e demandas. Sobre a
importancia dessa atencdo aos estudantes, Almeida Filho (2011) escreve a partir de sua

experiéncia na Universidade Federal da Bahia:

No momento em que a universidade brasileira ensaia 0s passos de uma profunda
mudanca, mais que nunca é necessario acompanhar as populages de jovens que
nela ingressam, especialmente aqueles de origem popular, para compreender o que
impacta suas vidas num periodo que compreende sua transi¢éo para a etapa adulta da
vida. (ALMEIDA, 2011, prefécio)

Nesse contexto, torna-se relevante salientar a perspectiva individual de cada estudante,
que vivenciara o processo formativo de maneira singular. Sem davida muitos fatores os
aproximam, contudo cada trajetdria de vida, experiéncia, origem, referenciais culturais e sociais
formam sujeitos inteiramente particulares e a riqueza de um ambiente tdo heterogéneo é

concebida, sobretudo, por essa pluralidade.

Considerac0es Finais

Ha algum tempo me questiono sobre os efeitos que a educacdo pode refletir no sujeito,
acreditando que nunca passamos ilesos pelo aprendizado, entendo que os Cursos
Complementares podem produzir repercussdes na autoestima, confianca e posi¢cdo subjetiva
dos estudantes. Recebemos com frequéncia para atendimento no NAPP jovens inseguros,
fragilizados, em intenso sofrimento, relatando dificuldades com a graduacéo e limitacdes na
apreensdo de conteldos tedricos para darem continuidade as disciplinas.

Todos os feedbacks positivos que recebemos do programa nos fazem seguir
acreditando no trabalho, insistindo diante das dificuldades e depositando expectativas na
atuacdo sensivel, atenta e cuidadosa. Penso que afetamos os participantes dos CCOMPL de
uma forma positiva, contribuindo para a diminuigdo dos indices de evasao e para a conclusao
dos cursos de graduacao.

A esséncia do programa, portanto, condensa preocupacfes em trés éticas importantes
para o cenario universitario: uma atencdo para a vida académica do estudante e seu desempenho
no curso de graduacdo, uma preocupagdo com a esfera subjetiva dos participantes, concebendo-

0S Como sujeitos em sua integralidade, e uma atuacgéo politica, uma vez que contribui para o

328
| EXTENSAO & CIDADANIA
REVISTA | V. 8, n. 13, p. 317-330, jan./jun. 2020. ISSN 2319-0566




fortalecimento das politicas de permanéncia na UEFS.

Devido ao fato de ser um programa novo, ainda carece de pesquisas que possam
investigar os seus resultados e até 0 momento ndo possuimos dados conclusivos, embora a
demanda e a ampliagdo do programa ja sejam indicativos importantes. Ser& que uma iniciativa
desse sentido pode proporcionar beneficios que excedam ao desempenho académico dos
estudantes, apresentando reflexos em seu comportamento? Essa problematica me acompanha,
servindo de inspiragdo para as minhas investigacbes e podem indicar caminhos para o
desenvolvimento de novas pesquisas e estudos sobre o tema.

A universidade representa um espaco de transi¢des, escolhas e oportunidades muito
diversificadas e diante disso, compreender os caminhos que 0s estudantes percorrem para
acessarem o ensino superior, o perfil dos que nele se encontram, dos que buscam os Cursos
Complementares e as peculiaridades desse contexto torna-se importante e contribui para uma

compreensdo mais ampliada sobre esse universo.
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