REVISTA &

DDAVICQC
Y m A=,

Educacional

@NOIe)

https://doi.org/10.22481/praxisedu.v18i49.10072
ARTIGO

O TRABALHO DE PROJETO NA PRAT'ICA DE ENSINO DE FUTURQOS
PROFESSORES DO ENSINO BASICO EM PORTUGAL

PROJECT-BASED LEARNING IN THE PRACTICUM OF FUTURE BASIC EDUCATION
TEACHERS IN PORTUGAL

TRABAJO DE PROYECTO EN LA PRACT!CA DOCENTE DE FUTUROS PROFESORES
DE EDUCACION BASICA EN PORTUGAL

Tiago Bruno Correia Tempera* 0000-0003-4250-5747
Luis Alexandre da Fonseca Tinoca? 0000-0001-6950-3245

! Instituto de Educacéo da Universidade de Lisboa — Lishoa, Portugal; tiagot@eselx.ipl.pt
2 Instituto de Educacéo da Universidade de Lisboa — Lisboa, Portugal; Itinoca@ie.ulisboa.pt

RESUMO:

A prética de ensino supervisionada do futuro professor é um periodo determinante para o
desenvolvimento das suas praticas educativas e competéncias profissionais. Apesar de
valorizarem a sua natureza ativa e interdisciplinar, muitos professores tém demonstrado
dificuldades em implementar o Trabalho de Projeto nas suas praticas. Este estudo visa conhecer
a forma como os futuros professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, em Portugal, integram o
Trabalho de Projeto nos seus estagios de pratica pedagdgica. Os dados foram recolhidos através
de entrevistas em grupo focal a dois grupos de estudantes de instituicdes diferentes, mas com
modelos de formacdo semelhantes. Os resultados demonstram que os futuros professores
valorizam e procuram contemplar o Trabalho de Projeto nas suas praticas educativas,
atravessando algumas dificuldades na implementacdo desta metodologia, que poderiam ser
atenuadas através de uma maior concertacdo entre a instituicdo formadora e as escolas de
estagio, de modo a minimizar o hiato existente entre os modelos pedagdgicos abordados na
formagéo e as realidades educativas encontradas.

Palavras-chave: formacao inicial; método de projeto; pratica de ensino.

ABSTRACT:

The supervised teaching practice of a future teacher is a determining period for the development
of their educational practices and professional skills. Despite valuing its active and
interdisciplinary nature, many teachers have shown difficulties in implementing the Project-
based Learning method in their practices. This study aims to understand how future teachers of
the 1st Cycle of Basic Education, in Portugal, integrate Project-based Learning in their
practicum. Data were collected through focus group interviews with two groups of students
from different institutions, but with similar training models. The results demonstrate that future
teachers value and seek to include Project-based Learning in their educational practices, going
through some difficulties in the implementation of this method, which could be alleviated
through greater consultation between training institutions and internship schools, in order to
minimize the gap between the addressed pedagogical models and the educational realities
found.

Keywords: initial teacher education; project-based learning; teaching practice.
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practicas educativas y competencias profesionales. A pesar de valorar su caracter activo e
interdisciplinario, muchos profesores han mostrado dificultades para implementar Trabajo de
Proyecto en sus practicas. Este estudio tiene como objetivo comprender como los futuros
docentes del ler Ciclo de Educacion Baésica, en Portugal, integran el Trabajo de Proyecto en
sus practicas pedagdgicas. Los datos fueron recolectados a traves de entrevistas de grupos
focales con dos grupos de estudiantes de diferentes instituciones, pero con modelos de
formacion similares. Los resultados demuestran que los futuros profesores valoran y buscan
incluir el Trabajo de Proyectos en sus practicas educativas, pasando por algunas dificultades en
la implementacidn de esta metodologia, las cuales podrian ser paliadas a través de una mayor
consulta entre la institucion formadora y las escuelas de préactica, con el fin de minimizar la
brecha entre los modelos pedagogicos abordados en la formacion y las realidades educativas
encontradas.

Palabras clave: formacion inicial de profesores; practica pedagdgica; trabajo de proyecto.

1. Introducao

Ao longo da vida, os professores enfrentam um processo continuo de crescimento
pessoal e profissional que ndo se restringe a aprendizagem de conhecimentos e competéncias.
Em termos de investigacdo, Kostiainen et al. (2018) referem que ndo tém existido muitos
estudos que se foquem nas novas abordagens educativas na formacéo de professores, nem como
estas tém sido experienciadas pelos futuros professores.

Rangel e Gongalves (2011) criticam as abordagens tradicionalistas do ensino centradas
essencialmente no professor, defendendo metodologias ativas baseadas em principios
socioconstrutivistas e interdisciplinares, havendo uma preocupacdo em estabelecer relacdes
entre o conhecimento tedrico e a vida real.

A Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) é uma metodologia de ensino ativa que
permite a interligacdo dos saberes e contetdos de varias areas curriculares. Varios professores
tém recorrido ao uso desta metodologia nas suas praticas educativas para melhor preparar 0s
alunos para se tornarem cidad&os ativos no século XXI (CONDLIFFE et al., 2017). Contudo,
muitos professores ainda encontram dificuldades em implementar este tipo de metodologias
com os seus alunos, apesar de valorizarem métodos de aprendizagem ativos e colaborativos
(DIESEL; MATQOS, 2019), havendo a necessidade de promover o desenvolvimento de
competéncias de integracédo curricular na FI.

Galvéo e Reis (2002) reforcam a importancia da supervisao nos estagios de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), na medida em que possibilita que os futuros professores
apliguem metodologias ativas abordadas durante a Fl, ao invés de reproduzirem os modelos

educativos que experienciaram no seu percurso escolar. Amorim e Fernandes (2018) reforcam
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esta ideia valorizando a dimensdo pratica da profissdo que deveria ser complementar a
dimenséo tedrica.

Em Portugal, a FI de professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB) tem duas
componentes: uma licenciatura em Educacdo Basica com a duracdo de 3 anos, constituida como
um tronco comum para profissionais que queiram trabalhar com criancas dos 0 aos 6 anos de
idade, seguida de um mestrado profissionalizante em Ensino do 1.° CEB (ou das suas variantes
Pré-escolar e 1.° CEB; ou 1.° e 2.° CEB), com a duracao de 2 anos e com uma forte incidéncia
na componente didatica e de PES. Esta formacao segue o modelo preconizado pelo Decreto n.°
43/2007, da responsabilidade conjunta do Ministério da Educacdo e do Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior que contempla orientacdes primeiramente para a formacao
cientifica e posteriormente para a formacéo didatica dos estudantes. Desde a implementacdo do
processo de Bolonha em Portugal em 2007, que trouxe mudancas significativas na estrutura e
conceptualizacdo da FI de professores, observou-se uma mudanca conceptual na forma de
perspetivar o ensino e a aprendizagem, colocando o ensino tradicionalista ou transmissivo como
métodos ndo preferenciais.

Previamente a presente investigacdo, foi realizado um estudo com as instituicbes de
ensino superior nas quais os participantes realizaram a sua FI (TEMPERA; TINOCA, 2020).
Tendo como objetivo conhecer a natureza da abordagem da MTP nos curriculos de FI de
instituicbes do ensino superior, os resultados demonstraram que as instituicdes procuram
integrar a MTP no ambito dos seus cursos em termos teoricos, didaticos ou experienciais como
método de trabalho de Unidades Curriculares. Os resultados revelaram também que, apesar
valorizarem a utilizacdo desta metodologia nos estagios de PES, as instituicGes encontram
alguma dificuldade em promover mais experiéncias significativas de trabalho de projeto
durante os cursos, de modo a que os estudantes se sintam mais confiantes para o incorporar nas
suas praticas.

Este estudo tem como objetivo principal conhecer a forma como os futuros professores
do 1.° CEB integram a MTP na sua PES, procurando responder a questfes como: “Que
importancia os futuros professores conferem a MTP para a aprendizagem dos alunos?”’; “De
que modo utilizam a MTP na sua PES?”; “Qual a natureza das dificuldades na aplicagdo da
MTP durante a PES?” e “Qual o nivel de preparacdo sentido pelos estudantes para o
desenvolvimento de projetos com os alunos?”. N&o sera nossa intencdo comparar estudantes,

nem instituicbes formadoras, mas perceber como diferentes modelos de estagio, de contexto e
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de supervisdo, podem influenciar a utilizacdo da MTP e de perspetivar a sua utilizagdo no

futuro.

1.1 Metodologia de Trabalho de Projeto

Sendo o trabalho de projeto uma metodologia de ensino ativa centrada no aluno,
Vasconcelos (2011) considera que o trabalho de projeto contribui para atribuir significado as
aprendizagens, ao envolver os participantes na resolucdo de problemas, tomada de decisGes e
na procura de respostas. Todo o processo percorrido permite o desenvolvimento de
competéncias essenciais a uma sociedade, como a recolha e tratamento de dados, a
aprendizagem social do trabalho em grupo, a tomada de decisdes e o espirito de iniciativa e
criatividade.

Neste sentido, Estrela (2001) defende a inclusdo de praticas de trabalho de projeto na Fl
de professores. Colocar os estudantes da FI em contacto pratico com esta metodologia, permite-
Ihes tornarem-se responsaveis pelo seu proprio percurso educativo através de experiéncias e
conhecimentos para além dos adquiridos academicamente, indo ao encontro de um maior
isomorfismo entre formacao e ensino.

Sendo o problema de partida decorrente da vida das criancas e das suas experiéncias,
um trabalho desta natureza permite a contribuicéo e articulacdo de todas as areas curriculares,
que partem da tematica central, para a resolucdo do problema. Para este fim, todo o processo
desenvolvido na execucdo de um projeto torna-se relevante. Silva (2005) considera que todas
as fases de um trabalho de projeto contribuem para uma construcdo progressiva do
conhecimento, envolvendo a concecdo, a tomada de decisdes que parte da ideia inicial, o
planeamento da acdo, a acdo propriamente dita e a avaliagdo do processo. Para além dos aspetos
da integracdo curricular, caracteristica propria dos trabalhos de projeto, nos quais o recurso a
diferentes areas curriculares permite a incorporacdo e a interligacdo de um elevado nimero de
fontes, conceitos e percursos, Rangel e Gongalves (2011) consideram que a aplicacdo desta
metodologia em contextos educativos favorece uma educacdo motivada, participada,
partilhada, cooperativa e integrada.

No seu estudo, Virtue e Hinnant-Crawford (2019) concluem que os alunos valorizam o
trabalho desenvolvido quando trabalham em projetos, na medida em que conseguem articular
os resultados do seu trabalho com a sua aplicabilidade no mundo real. Choi et al. (2019) referem

que as a utilizacdo da MTP podera ser vantajosa também para os professores, dado que as
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experiéncias educacionais de qualidade que promovem com os alunos, conduzem a um aumento
da sua autoeficcia enquanto professores.

Deste modo, MTP é considerado como uma pedagogia de fronteira (VASCONCELOS,
2011), um método de ensino eficaz, aumentando a qualidade das aprendizagens dos alunos
comparativamente com o0s métodos transmissivos de ensino, possibilitando aos alunos
adquirirem competéncias que lhes permite uma conexdo com o mundo real e resolucdo de
problemas de natureza diversa.

A MTP est4d também associada positivamente com o envolvimento dos alunos nas
atividades desenvolvidas, valorizando as aprendizagens realizada ao longo de todo o percurso,
permitindo que estes se impliquem na procura de solucBes através das questdes levantadas,

debate de ideias, planeamento e comunicac¢do com os outros (CHOI; LEE; KIM, 2019).

1.2 Formagao inicial de professores

As condicbes favoraveis para desenvolver experiéncias significativas na formacao de
professores poderdo ser criadas através de um curso que estruture processos sociais e que
permita que os estudantes experienciem os temas abordados na préatica e que desenvolvam as
experiéncias a luz da teoria (KOSTIAINEN et al., 2018). Para estes autores, uma pedagogia da
formagcdo de professores que combine experiéncias préaticas significativas e reflexdo, é essencial
para os futuros professores compreenderem a conexao entre a teoria e a pratica. Neste sentido,
Nicu (2015) reforca que hd uma necessidade de desenvolver politicas educacionais fortes na Fl
de professores e uma necessidade de uma formacdo continua para os professores do ensino
superior, de modo a estarem a par de novos métodos de ensino e aprendizagem. Na perspetiva
de Niemi (2002), se a FI ndo for capaz de promover suficientes experiéncias ativas de
aprendizagem com qualidade aos estudantes, podera conduzir ao abandono das metodologias
de ensino ativas por parte dos futuros professores, ja que estes ndo possuem um
metaconhecimento sobre a aprendizagem e necessitam de oportunidades de préatica destas
metodologias durante o curso, para reconhecer a sua importancia.

Lasauskiene e Rauduvaite (2015) recomendam que se introduzam solucBes a nivel
institucional para desenvolver a implementacdo da MTP como uma estratégia de ensino de
modo a melhorar as competéncias dos proprios professores do ensino superior ao nivel da
colaboracéo entre pares e mudanca de atitude perante diferentes métodos de estudo. Bronkhorst
et al. (2014) referem que as pedagogias inovadoras de formacéo de professores podem criar

resisténcias por parte dos estudantes e dos préprios formadores. Sugerem, portanto, que nao
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sejam apenas 0s estudantes a ultrapassar essas resisténcias, como também os formadores,
esforcando-se para irem mais ao encontro das necessidades dos seus formandos.

Alguns estudos (LEE et al., 2014; NICU, 2015) relatam a experiéncia de incorporar a
MTP em cursos de formacdo de professores, revelando-se eficaz no desenvolvimento do
conhecimento interdisciplinar, na compreensdo e aplicacdo de conceitos cientificos, e na
motivacdo e responsabilidade dos estudantes perante o seu préprio processo de aprendizagem.
Contudo, Lee et al. (2014) consideram que a implementacdo da MTP no ensino superior ndo é
um processo facil, reconhecendo-lhe algumas dificuldades como alinhar os projetos com as
necessidades e objetivos das diferentes disciplinas do curso, manter a calendarizacao semestral
definida e assegurar o trabalho de grupo entre os professores da instituicdo, de modo a
minimizar as resisténcias dos estudantes. Apesar dos desafios encontrados, os autores referem
que os professores que participaram no seu estudo e se dispuseram a redefinir as suas préaticas
de ensino ao adotar a MTP como metodologia da sua disciplina, sentiram que os beneficios
para a aprendizagem dos estudantes fizeram valer o tempo e o esforco despendidos.

Pode entdo considerar-se que o conhecimento dos contetdos a ensinar nao € suficiente
para a atividade profissional de um professor, sendo necessario investir na abordagem de
metodologias que procurem dotar os professores de competéncias criticas e reflexivas, apoiadas
pelo conhecimento pedagogico dos contetidos. Alicercando-se na ideia de que a formacéo de
professores conduz a uma aquisicdo de saberes, pericias e competéncias necessarias para um
maior desenvolvimento profissional ao longo do tempo, Kwietniewski (2017) refere que o
maior obstaculo a implementacdo da MTP sdo os préprios professores, na medida em que nao

se sentem devidamente preparados e que necessitam de mais formacédo nesse ambito.

1.3 Prética de Ensino Supervisionada

Alicercando-se na ideia de que os professores devem aprender com as suas praticas
letivas, Darling-Hammond e Baratz-Snowden (2007) assumem que um curriculo de formacéo
de professores ndo se deve limitar a aquisicdo de saberes, mas também permitir que os
estudantes procurem e apliquem novas estratégias em situacdes nas quais 0s modelos ndo sdo
suficientes. Neste sentido, as praticas pedagdgicas durante os estadgios sdo de extrema
importancia, ao permitir aos estudantes confrontarem os modelos tedricos com situagdes
concretas de aprendizagem.

Os estagios profissionalizantes da FI podem ser considerados como a oportunidade dos

futuros professores para vivenciarem o trabalho pedagdgico numa fase inicial de formacao
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profissional (FERREIRA et al., 2020). Neste sentido, a PES pode ser definida como a aplicacdo
em contextos especificos do conhecimento cientifico e pedagdgico, abordado na Fl e s&o estas
praticas que estabelecem a base para o desenvolvimento profissional de um professor através
do desenvolvimento de competéncias a partir da aplicacdo em contexto real dos conhecimentos
adquiridos (ALARCAOQ; TAVARES, 2018; GALVAO; REIS, 2002).

Deste modo, os estagios de PES tém um papel fundamental na FI constituindo-se como
0 primeiro contacto com a profissdo docente e desafiando as concecdes iniciais do que é ser
professor, adquiridas durante o seu proprio percurso escolar (GALVAO; REIS, 2002). Os
mesmos autores reforcam a importancia da supervisao e reflexdo sobre as praticas na construcéo
da identidade docente, de modo a que os futuros professores apliguem as metodologias
abordadas durante a Fl, ao invés de reproduzirem os modelos que tiveram durante a sua
escolaridade. Reconhecem também algumas dificuldades inerentes a um estagio de qualidade,
na medida em que (i) as escolas e as instituicdes de ensino superior tém, frequentemente, visdes
distintas e dificeis de conciliar, (ii) o elevado nimero de estudantes a necessitar de uma escola
para estagiar nem sempre permite a selecdo de locais de estagio de qualidade, (iii) as préaticas
pedagogicas sdo, por vezes, pouco diversificadas e desligadas das componentes da Fl,
centrando-se na metodologia do professor titular da turma. Neste sentido, o papel do supervisor
e das instituicbes formadoras é fundamental na tentativa de inserir os estudantes em contextos
de qualidade, com préticas pedagdgicas diversificadas, mantendo os estudantes motivados e
estimulando o pensamento reflexivo para ultrapassar as dificuldades inerentes a um estagio de
PES.

Na perspetiva dos estudantes, os estagios de PES compreendem a fase mais importante
da sua formacdo para professores (NIEMI, 2002). Nesta fase da formacgdo, Smith (2015)
considera o papel do supervisor como fulcral, cabendo-lhe a responsabilidade de introduzir o
campo de préatica aos futuros profissionais. Para além do supervisor institucional, Garmston et
al. (2002) consideram que o papel do professor cooperante, o profissional em cuja sala de aula
0 estudante realiza a sua PES, é igualmente relevante para a formagéo do futuro professor.
Ambos devem estabelecer um plano coordenado e assumir-se como mediadores entre o
estagiario e 0 ambiente formativo, no qual este constroi novos significados através da agéo e da
reflexdo.

O pensamento reflexivo é entendido como um aspeto fundamental para a PES e na
construcdo da identidade profissional de um professor, através de uma constante (re)avaliacdo
das préticas educativas, de modo a melhora-las (VUJICIC; BONETA; IVKOVIC, 2015).
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Segundo Sutherland et al. (2010), é na fase de transicdo de estudante para professor, que 0s
futuros professores criam a sua prépria identidade profissional que se desenvolve através da
interpretacdo e reinterpretacdo das suas experiéncias através da reflexao.

Em sintese, a PES visa o desenvolvimento, em contexto real, de competéncias de
suporte ao desempenho profissional, bem como a resolucdo de problemas colocados pela
préatica docente no quotidiano das escolas. Supde também a andlise e reflexdo da préatica
desenvolvida numa perspetiva de integracdo cientifico-pedagdgica e teorico-pratica. Neste
sentido, constitui-se como um espaco de transferéncia para a acdo profissional das
aprendizagens realizadas nas outras componentes curriculares dos cursos de FI de professores,
procurando integrar e transformar saberes disciplinares em saberes profissionais capazes de

fundamentar e orientar a acdo docente.

2. Metodologia

Este estudo esta situado num paradigma fenomenoldgico-interpretativo (COHEN;
MANION; MORRISON, 2018) procurando compreender o fendmeno investigado,
interpretando-o sob o ponto de vista dos participantes e estabelecendo inferéncias através das
situacOes particulares observadas. Existe, assim, a preocupacao de compreender e interpretar as
situacOes observadas tendo em conta as perspetivas dos seus intervenientes. Ao investigar as
perspetivas dos futuros professores acerca dos processos e dinamicas da PES pretende-se
proporcionar uma melhor compreensdo sobre as questfes de investigacdo, levantando-se
hipbteses de trabalho sobre as mesmas.

Os participantes deste estudo sdo dois grupos de futuros professores do 1.° CEB,
finalistas dos cursos de mestrado profissionalizante de duas instituicdes do ensino superior com
modelos de formacdo semelhantes, mas com diferentes curriculos. Da instituicdo A (InstA)
participaram oito estudantes e da instituicdo B (InstB) participaram cinco estudantes. A recolha
de dados foi realizada apds a conclusdo do estagio profissionalizante, antes da entrega do
relatorio de PES, ap6s o qual, os estudantes finalizam o curso e se tornam professores
profissionalizados. Os estudantes foram selecionados através da indicacdo dos coordenadores
dos cursos de mestrado e supervisores da PES, das duas instituicbes. Ambas as instituicdes
contemplam o trabalho de projeto como metodologia inerente aos seus cursos. Os critérios de
selecdo dos professores tiveram em conta o conhecimento proprio dos coordenadores e
supervisores, constituindo-se como dois grupos de estudantes que desenvolveram uma PES de

qualidade e demonstraram capacidades criticas e reflexivas durantes os seus estagios.
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No seu percurso académico, os participantes de ambas as instituicdes tiveram contacto
com a MTP durante a licenciatura através de algumas Unidades Curriculares que utilizavam
esta metodologia como meétodo de trabalho. Adicionalmente, os participantes da InstA
frequentaram uma Unidade Curricular especifica de Introducdo a Pratica Profissional, que lhes
solicitava que aplicassem esta metodologia com alunos do 1.° CEB. No ambito da PES dos
mestrados ndo ha qualquer solicitagdo metodoldgica especifica para a implementacdo da MTP.
Os estudantes foram colocados a pares em escolas do ensino publico ou privado, em turmas de
professores titulares (denominados professores cooperantes). Apos tomarem conhecimento das
caracteristicas da turma e das metodologias adotadas, os estudantes procuraram seguir 0s
principios orientadores da instituicdo formadora, dos supervisores institucionais e dos
professores cooperantes, procurando implementar metodologias ativas, sempre que possivel.
Os professores cooperantes dos estudantes da InstA seguiam principios do Movimento da
Escola Moderna, tendo por habito desenvolver frequentemente trabalho de projeto com os
alunos. Os professores cooperantes dos estudantes da InstB, adotavam metodologias
diversificadas, desenvolvendo esporadicamente projetos com os seus alunos.

Para este estudo foram realizadas duas entrevistas semiestruturadas em grupo focal aos
participantes de cada instituicdo do ensino superior, com o objetivo de conhecer as suas
perspetivas acerca da utilizacdo da MTP na PES e nas suas praticas futuras. As entrevistas foram
baseadas num guido orientador previamente definido, e orientadas no sentido de conferir
liberdade aos participantes para manifestar as suas opinides. No inicio da entrevista foram dadas
algumas indicacdes aos participantes no sentido de lhes dar a conhecer as caracteristicas de uma
entrevista desta natureza. Foi-lhes indicado que as questfes seriam colocadas para todo o grupo
e cada um responderia as que desejasse, completando ou refutando as opinides manifestadas
pelos demais participantes. As entrevistas em grupo focal permitem a recolha de dados através
da interacdo de um grupo sobre um topico apresentado pelo investigador, contribuindo para a
compreensdo desse tdpico, na medida em que todos os participantes possuem caracteristicas em
comum, relevantes para a discussdo (KRUEGER; CASEY, 2014). Permite, deste modo,
compreender como este grupo de participantes pensa sobre os assuntos abordados, bem como
retirar dados pertinentes acerca das suas praticas educativas, tendo em vista identificar aspetos
que conduzam a sua melhoria. Devido a situa¢do pandémica e de confinamento obrigatorio em
que o pais se encontrava no decorrer do estudo, todas as entrevistas em grupo foram realizadas

online, via plataformas de videoconferéncia.
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Posteriormente a recolha dos dados, estes foram sujeitos a uma analise de conteudo
(AMADO, 2017) e categorizados segundo aspetos comuns identificados, tendo em conta 0s
objetivos do estudo. Os nomes dos futuros professores e das institui¢fes sdo ficticios, mantendo

0 anonimato dos participantes e a confidencialidade dos dados.

3. Discussao

Atraveés das entrevistas realizadas aos dois grupos de estudantes emergiram informacoes
relevantes e implicagfes dos dados recolhidos, relacionando-se diretamente com as quatro
questdes de investigacdo, que serdo o foco da apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos.

Questao de Investigacdo 1: Que importancia os futuros professores conferem a MTP
para a aprendizagem dos alunos?

Todos os futuros professores realcaram a importancia e relevancia da MTP na
aprendizagem dos alunos, mesmo ndo sendo a Unica metodologia que utilizaram na sua PES.

Questionados acerca do que era, ha sua opiniao, aprender por projetos, a tendéncia geral
dos grupos foi referir-se as suas vantagens e importancia que Ihe reconhecem.

O grupo da InstA afirma ser uma metodologia centrada nos alunos, potencializadora do
desenvolvimento de “competéncias investigativas de organizacdo da informacéo, analise dessa
informagdo, e posterior comunicagdo do que foi recolhido ao longo do tempo” (Gongalo,
Entrevista). Célia acrescenta ainda o trabalho e o espirito de cooperacdo que se cria num
trabalho desta natureza, bem como o envolvimento dos alunos no seu processo de formagéo.

Quanto ao grupo da InstB, as suas respostas focaram-se mais na preocupagdo do
professor em transformar um tema num projeto, ao invés de o transmitir aos alunos. Na opinido
de Carolina, para desenvolver um trabalho desta natureza tem de se ter em conta “0 que 0 grupo
pretende, os objetivos ou onde quero chegar com essas aprendizagens”, aspeto refor¢ado por
Neusa que afirma ser necessario atender “as necessidades daquela turma, do que (os alunos)
necessitam”. Os interesses ¢ os gostos dos alunos como fator intrinseco ao trabalho de projeto
também foi referido por Maria, havendo a necessidade se dar atengdo “ao meio envolvente, a
comunidade, escola e familia das criangas para conseguirmos realizar um projeto consistente”.
Concordando com o que foi mencionado, Joana considera necessario “partirmos do que eles
querem trabalhar, dos seus interesses, dos gostos, para que eles estejam interessados e
empenhados durante o projeto, para conseguirmos atingir os objetivos a que nos propusemos.”
A importancia que os futuros professores conferem a MTP na aprendizagem dos alunos,

prende-se com as vantagens que Ihe reconhecem, nomeadamente a motivacgdo para aprender e
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0 empenho, devido ao foco em temas ou problemas do seu interesse (CHOI; LEE; KIM, 2019)
e ao desenvolvimento de competéncias sociais transversais ao curriculo, como a cooperagao e
a comunicacdo (RANGEL; GONCALVES, 2011). Apesar de terem experiéncias diferentes, os
participantes revelam concec6es similares acerca da MTP, em termos da natureza ativa desta
metodologia.

Questionados especificamente acerca das vantagens que a MTP traz para a
aprendizagem dos alunos, o grupo da InstA concorda com Daniela quando afirma que a MTP
ajuda os alunos a desenvolver a sua autonomia ao serem eles préprios a construir o caminho até
ao conhecimento, fazendo com que “essa constru¢do do conhecimento a partir de dentro — ndo
é alguem que lhes passa 0 conhecimento — faz com que, para além de adquirirem esses
conhecimentos, adquiram competéncias para os desenvolver posteriormente quando sairem da
escola”. Reiterando o que foi dito, Helena mostra alguma preocupacéo na questdo da construgédo
do conhecimento coletivo, no sentido em que sente que os alunos se dedicam bastante e
dominam o tema que estdo a trabalhar, mas ha um desequilibrio em relacdo aos temas dos outros

grupos, aos quais s6 tém acesso na fase de comunicagéo:

E fécil eles compreenderem e adquirirem conhecimento em relagdo ao que estfo a
fazer, ao contelido que estdo a trabalhar, mas em relagdo aos contelidos que outros
grupos estdo a trabalhar e que eles ndo pesquisam, parece-me dificil eles conseguirem
adquirir da mesma forma, porque ndo fizeram a investigacdo, s6 tém acesso a
apresentacdo. Parece-me que ha um desequilibrio em relacdo aos contetdos porque
ficam a perceber muito bem aquilo que trabalharam, mas ndo em relagéo aos outros.

Elsa apressa-se a encontrar uma solucdo. Apesar de concordar que, com as
comunicagdes, os contetdos ndo sdo passados tdo aprofundadamente como se os investigassem,
esse facto poderia ser colmatado se criassem materiais de trabalho para os alunos, como
“ficheiros para os colegas estudarem, ou fichas para o livro de estudo, ou um registo escrito
para os colegas consultarem”.

Através destas intervencdes, € possivel verificar-se a consciencializagdo para 0s
desenvolvimento de competéncias transversais (VASCONCELQOS, 2011), bem como uma
preocupacdo e uma procura de solucbes para desvantagens véalidas apontadas a metodologia,
demonstrando serem criticos e reflexivos quanto a aplicabilidade desta metodologia em
contextos educativos (VIRTUE; HINNANT-CRAWFORD, 2019).

Face ao mesmo questionamento acerca das vantagens que reconhecem a MTP para a
aprendizagem dos alunos, o grupo da InstB demonstrou mais dificuldade em pronunciar-se.
Lara reconhece que é um desenvolvimento e uma aprendizagem graduais, mas nao desenvolve
a ideia. Face ao siléncio prolongado, foi-lhes questionado se um projeto que fosse capaz de

interligar conhecimentos de vérias areas, seria uma mais-valia para os alunos. Agarrando nesse
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topico Maria afirma considerar a interdisciplinaridade muito importante ao invés de estar a
abordar uma area curricular isoladamente dado que “uma atividade pode ser muito rica em
varias areas de conteudo e ser muito benéfica para o desenvolvimento critico da crianga”.
Concordando com a colega, Neusa afirma que, através de atividades interdisciplinares, se pode
cativar os alunos para outras areas em que ndo demonstram muito interesse. Estabelecendo-se
novo momento de siléncio, foi-lhes lancado o tdpico da importdncia das relacbes e
competéncias sociais que se podem desenvolver durante um trabalho de projeto. Os acenos de
cabeca revelaram que reconhecem a existéncia desse aspeto, mas o tépico ndo foi desenvolvido
ou aprofundado pelos participantes.

A reduzida participacdo nesta questdo e a linguagem corporal manifestada, faz-nos
aperceber de que os participantes poderdo reconhecer a importancia da MTP, mas parecem nédo
conhecer esta metodologia a fundo ou ter experienciado a sua aplicagéo de forma significativa,
para se sentirem confortaveis a emitir opinides sobre a mesma, reforcando a ideia da
importancia de experiéncias desta natureza na FI (KOSTIAINEN et al., 2018).

Questao de Investigacéo 2: De que modo os futuros professores utilizam a MTP na sua
PES?

Os motivos porque os futuros professores decidem utilizar esta metodologia na PES
prendem-se essencialmente com as metodologias previamente adotadas pelo professor
cooperante.

No grupo da InstA, os professores cooperantes ja utilizavam esta metodologia com o0s
alunos, tendo os estudantes dado continuidade a um método de trabalho ja existente.
Inclusivamente, Daniela refere que esta metodologia “ja estava a ser implementada desde o 1.°
ano. (Os alunos) eram do 4.° ano e ja estavam muito habituados, faziam-no ja de forma muito
autobnoma”. Nesse sentido, todo o grupo teve oportunidade de realizar trabalhos de projeto de
forma consistente, com horario semanal definido para o efeito. Contudo, a metodologia ndo era
desenvolvida da mesma forma em todas as turmas. Em jeito de critica, Francisca afirma que o
trabalho que estava a ser desenvolvido na sua sala, ndo seguia linearmente os principios da
MTP:

Os trabalhos estavam a ser realizados individualmente. Quando chegamos a sala, cada
menino ja tinha escolhido o seu tema. E também foi saltada uma etapa. Toda a
pesquisa foi realizada pela professora, que entregou aos alunos. Eles apenas resumiam
a informacédo que Ihes tinha sido dada.

Ana revé-se na mesma situacdo, revelando que, por estagiar num 1.° ano e os alunos

ainda ndo possuirem muita autonomia, “nds procuramos a informagdo, tentdmos com que a
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informacao fosse direcionada as questdes que tinhamos preparado com eles. Isso fez, na minha
visdo, perder a descoberta das criangas de procurarem respostas as suas perguntas”.

Através deste segmento, denota-se uma valoriza¢do do processo de aprendizagem e a
compreensdo das fases da MTP (SILVA, 2005; VASCONCELOQOS, 2011), bem como um olhar
critico e reflexivo (VUJICIC; BONETA; IVKOVIC, 2015) e um desejo de imprimir mudancas
a contextos educativos ou a praticas j& existentes, no sentido de melhorar a qualidade das
aprendizagens dos alunos.

Quanto aos participantes da InstB tiveram mais dificuldade em implementar esta
metodologia, dada a pouca abertura dos professores cooperantes para o fazer. Neusa considera
que:

Foi muito dificil. Pelo menos no meu caso, havia entraves em tudo. Nao foi assim tdo
facil chegar com coisas novas, primeiro porque é pouco tempo para o que temos de
fazer, e depois ha toda uma envolvéncia. A escola, 0 agrupamento, entraves da
pandemia, do préprio contexto, vicios dos proprios professores que sdo mais velhos
e, se calhar, ndo aceitam tanto as coisas como outros... H4 um grande choque de
mentalidades, de comportamentos. ..

Joana confirma ter sentido algo semelhante, comparando dois professores cooperantes

em dois estagios distintos:

Tendo em conta que tivemos dois estagios no 1.° ciclo, tive uma professora muito
aberta, muito disposta a receber informac@es a tudo o que trouxéssemos de novo, e
outro mais reticente, mais pé-atras, “vamos mantendo o que esta no manual, estou a
dar isto no manual”... Foi mais dificil levar as criancas a trabalhar noutros moldes
que ndo o livro e foi mais complicado nessa turma em concreto trabalhar por projetos.

Isabel também considera ter sido um trabalho dificil de desenvolver pois “os alunos nao
estavam habituados a projetos e era muito dificil para eles estarem em grupos, dispersavam
imenso. Ndo conseguiam ser autdnomos porque estavam habituados a ser orientados, a fazer a
atividade do livro e ndo fazerem nada sozinhos”.

A necessidade de se promover contextos de estagio de qualidade, bem como de uma
estratégia consertada entre supervisor institucional e professor cooperante (GALVAO; REIS,
2002; GARMSTON; LIPTON; KAISER, 2002), é notdria nos testemunhos dos participantes,
na medida em que reconhecem limitagdes nos seus modelos de estagio, sentindo que as suas
proprias intencionalidades educativas e intervengdes ficaram comprometidas.

Questionados acerca do modo como preparavam as intervengdes de momentos de
trabalho de projeto, o grupo da InstA focou-se essencialmente na questdo da pesquisa individual
sobre os temas, para que melhor pudessem apoiar os alunos no desenvolvimento dos trabalhos,
e no auxilio a formulacdo de questdes. Daniela afirma que realizou pesquisas em relagcéo aos

temas em que ndo se sentia muito a vontade e que “o apoio que dava ndo era em relagdo ao
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conteddo, mas ajuda-los a formular as questdes. .. O objetivo ndo era dar respostas as perguntas,
mas ajuda-los a chegar 1. E nds também aprendiamos ao mesmo tempo”.

N&o tendo havido muita experiéncia de trabalho de projeto nos estdgios do grupo da
InstB, foi-lhes questionado como se preparariam para um momento de trabalho de projeto com
os alunos, quando fossem professores titulares de uma turma. Através de bastantes momentos
de siléncio, os participantes referiram a necessidade de conhecer as caracteristicas da turma, do
projeto educativo da escola e da turma, mas ndo especificaram como desenvolveriam esta
metodologia com o0s alunos. Apenas Isabel assume que se prepararia no sentido de tentar
relacionar os projetos com os conteldos que estivesse a abordar no momento.

A prontiddo na participacdo de um grupo face ao outro nesta questdo, leva-nos a
valorizar as experiéncias significativas de intervengdo na PES, sendo que a falta das mesmas
pode levar a que os futuros professores tenham dificuldade em comecar a desenvolver uma
identidade  profissional (GALVAO; REIS, 2002; SUTHERLAND; HOWARD:;
MARKAUSKAITE, 2010; VUJICIC; BONETA; IVKOVIC, 2015) e possam vir a abandonar
metodologias em que se sentem pouco a-vontade, por ndo se sentirem convenientemente
preparados (KWIETNIEWSKI, 2017; NIEMI, 2002), mesmo que as valorizem ou reconhegam
as suas vantagens.

Questao de Investigacdo 3: Qual a natureza das dificuldades na aplicacdo da MTP
durante a PES?

Os aspetos mencionados pelos futuros professores como limitadores ou que dificultam
a MTP, prendem-se com a sua falta de experiéncia para conduzir momentos desta natureza, mas
também, no caso dos participantes da InstB, com a falta de familiaridade dos alunos com este
tipo de trabalho.

O grupo da InstA mostrou maior preocupacdo em refrear as suas intervengdes, ndo
dando respostas diretas as questdes dos alunos, mas deixando-0s descobrir por eles proprios.
Beatriz reconhece que tinha dificuldade em distinguir “qual o momento em que tinha de intervir
ou se devia deixa-los chegar 14, mesmo estando um bocadinho errado. Deveria dizer que nao
estava bem ou deixa-los descobrir? A minha dificuldade é essa, nédo intervir tanto, deixa-los
descobrir sozinhos”. Para Gongalo, a maior dificuldade residiu na organizacdo e selecdo da

informacdo pertinente para dar resposta as questdes iniciais, referindo que:

Por vezes havia uma quantidade enorme de informacdo que ndo era relevante, mas
por ser curiosa ou invulgar, eles queriam apresentar. Era a dualidade em conjugar o
que era realmente importante e curiosidades que despertam a atencdo do resto do
grupo. De certa forma, a minha dificuldade foi passar esta ideia de que ha informacéo
relevante e outra que néo é tdo relevante e de que forma a podemos organizar.
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Elsa revelou que sentiu a mesma dificuldade, mas que a colmatou utilizando estratégias
de questionamento, pois, segundo a propria, “eu ndo me sentia tdo a vontade de lhes dizer (que
ndo era importante) porque foram eles que recolheram. Ao fazer-lhes algumas perguntas eles
percebiam um bocadinho que certa informacéo era acessoria, mas ndo era sempre facil aceita-
lo”. A preocupagdao demonstrada por Beatriz foi no sentido de conciliar os contetidos do
curriculo com os temas dos projetos. Para a estudante, “as vezes, para seguir as motivagdes das
criangas, muitas vezes fugimos dos contetdos que temos programados. Pode tornar-se uma
desvantagem se nao conseguirmos conciliar”, sendo necessario “ir ao encontro da vontade dos
alunos, de gquererem saber mais sobre um tema, mas manter a responsabilidade de ter um
curriculo que temos de abordar”.

As dificuldades mencionadas por este grupo de estudantes relacionam-se com as
proprias caracteristicas ativas da metodologia, na qual se pretende que os alunos descubram as
respostas para as suas questdes numa perspetiva socioconstrutivista (CHOI; LEE; KIM, 2019;
VIRTUE; HINNANT-CRAWFORD, 2019). No seguimento do que Vasconcelos (2011)
defende, a integracdo curricular também é uma preocupacao dos participantes, no sentido em
que valorizam a interligacdo entre as varias areas curriculares que compdem o curriculo e se
preocupam com a abordagem dos conteudos programaticos de forma integrada.

No grupo da InstB, apenas Joana participou nesta questdo referindo que a maior
dificuldade seria estudar um tema em que ndo se sentisse & vontade e fazer a ligacdo com o
curriculo, referindo que “para transmitir as informagdes, tenho eu propria de estuda-las e estar
atenta aos termos e a tudo o que envolve aquela matéria em si. Teria de aprofundar o tema”. No
seu discurso denota-se uma resisténcia em libertar-se de um método de ensino centrado no
professor para um mais ativo, tal como sugerem Bronkhorst et al. (2014) havendo uma
tendéncia para a transmissdo de conhecimentos, o que contraria os principios da MTP, pelo que
nos podemos questionar como conciliaria a aprendizagem centrada no aluno, caracteristica
desta metodologia, com a necessidade de transmitir informacéo correta que a propria pesquisou.

Questao de Investigacéo 4: Qual o nivel de preparacéo sentido pelos estudantes para
0 desenvolvimento de projetos com os alunos?

Todos os participantes deste estudo tiveram contacto com a MTP durante a sua FI, quer
em termos experienciais, como metodologia adotada por algumas Unidades Curriculares do
curso, quer em termos tedricos e didaticos. No entanto, enquanto que os participantes da InstA

sentem que a possibilidade de aplicacdo da MTP nos estagios de PES foi determinante para a
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sua preparacdo, os participantes da InstB reconhecem que a preparacdo para este tipo de
metodologia foi insuficiente, por ndo terem tipo oportunidade de a aplicar de forma consistente.

Durante a entrevista ao grupo da InstA, varios testemunhos reforcaram a ideia de que a
FI teve um papel essencial na sua preparacdo. Beatriz valoriza a abordagem tedrica acerca da
metodologia, mas confessa que foi com a pratica que realmente compreendeu “como funciona
na realidade”. Daniela compara dois estagios, em que um seguia predominantemente 0 método
transmissivo, no qual foi ela a implementar a MTP, e 0 mais recente, no qual os alunos ja
estavam habituados a este tipo de trabalho. A estudante valoriza o facto de ter estagiado num
contexto de qualidade, sentindo que “quem fica nesses contextos (mais tradicionalistas) acaba
por ficar em desvantagem em relagdo aos restantes (colegas)”. E Gongalo reflete acerca de toda

a sua FI, j& que fez a licenciatura numa outra instituicdo e o mestrado na InstA:

Fiquei um pouco perdido quando comegaram a falar nestes assuntos. Foram
proporcionadas as condic¢Ges e oportunidades para que nds pudéssemos desenvolver
essas capacidades. N&do trazendo bases da licenciatura, ou quase nenhumas, sobre
estes aspetos, chegado ao mestrado, houve essa preparacdo. De qualquer forma, so
senti que estava realmente preparado para trabalhar nesses moldes quando fui para a
pratica.

Os participantes da InstB revelaram um discurso diferente. Quando questionados acerca
da preparacdo conferida pela Fl para trabalho por projetos, nenhum participante demonstrou
vontade em falar, tendo a maioria encolhido os ombros. Com alguma resisténcia, foram
demonstrando a razdo do seu desconforto. Maria confessou que os formadores e supervisores
incentivam a utilizacdo de metodologias ativas, mas sente que “faltam as bases. Ficava tudo no
ar, muito aquém. Entdo na licenciatura nem se fala (da metodologia)”. Lara sente que a MTP
foi apenas abordada no ambito dos estagios tecendo algumas criticas a FI: “O trabalho de
projeto foi mais trabalhado na altura das planificacdes e dos préprios estagios, do que nas aulas.
S6 quando chegamos aos estagios € que os professores se lembram de tinhamos de falar disso”.
Apenas Isabel e Joana confessaram sentir-se preparadas para desenvolver a MTP com os alunos,
devido a experiéncia que tiveram na licenciatura que frequentaram, curiosamente, na InstA,
afirmando que “j& na licenciatura senti muita preparagdo para trabalhar em projetos” (Isabel,
Entrevista) e “senti-me a vontade para aplicar nos estagios, porque ja vinha preparada. Por isso
no mestrado fiz sempre trabalho de projeto nos estagios todos” (Joana, Entrevista).

No discurso dos participantes é clara a importancia que conferem a PES no decorrer da
FI, dando-lhes a oportunidade de estabelecer relagdes entre os modelos tedricos com situacoes
concretas de aprendizagem (DARLING-HAMMOND; BARATZ-SNOWDEN, 2007).

Verifica-se também uma escassez ou dificuldade em reconhecer experiéncias de trabalho de
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projeto durante a sua FI que, apesar contempladas nos cursos, parecem nao ter sido
suficientemente significativas, ao contrario do que sugerem Kostiainen et al. (2018).

Considerando importante refletir acerca do que poderia ser complementado da Fl, foi-
Ihes solicitado que identificassem os aspetos que considerassem mais pertinentes. Em ambas as
instituicOes, todos os estudantes referiram o tempo reduzido de PES, afirmando que
necessitavam de mais tempo de pratica durante a Fl, para se sentirem mais preparados. O grupo
da InstA ainda acrescenta aspetos como a abordagem a metodologias diversificadas, para
ficarem preparados para outros tipos de contextos de ensino (Ana, Entrevista), e mais vivéncias
e experiéncias de MTP durante toda a FI, na medida em que “era uma mais valia para quando
fossemos aplicar no mestrado. Num sentido pedagdgico, seria muito mais facil entender essa
pratica, porque experimentamos enquanto alunos” (Beatriz, Entrevista).

Para além da necessidade de mais tempo de contacto com realidades educativas, 0s
futuros professores sentem a necessidade de realizar os seus estdgios em contextos ricos de
aprendizagem, com professores cooperantes que utilizam praticas pedagdgicas diversificadas,
tal como sugerem Galvdo e Reis (2002). Na perspetiva dos estudantes, a compreensdo do
alcance das metodologias ativas s6 sera possivel com o enriquecimento de referenciais praticos
(CRUZ, 2017) que a formacdo ndo foi capaz de oferecer na totalidade.

Independentemente do seu percurso formativo, todos os participantes entendem que a
MTP ¢ significativa, ndo s6 na aprendizagem dos alunos, como também na sua propria
formag&o enquanto professores. Questionados acerca do papel da metodologia na sua formagéo
e desenvolvimento profissional, Elsa da InstA refere que “foi importante ver que € possivel
centrar as aprendizagens nos alunos. E o trabalho de projeto € uma das melhores metodologias
para centrarmos o ensino neles. Permitiu-nos perceber o que podemos vir a fazer enquanto

professores”. E Daniela da mesma institui¢do reforca esta ideia referindo que:

Este tipo de trabalho é importante, ndo s6 para os alunos como também para nos, até
para nos ajudar a definir o nosso papel em sala de aula. Em contextos com estas
praticas, faz-nos refletir sobre 0 nosso papel. Para mim o trabalho de projeto deixou-
me isso muito claro, eu ndo precisava de ir 14 ensinar, eles eram capazes de aprender
por eles. A capacidade que eles tém de trabalhar autonomamente, também me faz
refletir nas competéncias que eu tenho de desenvolver. Faz-me pensar o que eu
poderia ter desenvolvido se tivesse feito este tipo de trabalho na minha escolaridade.

Na InstB, apenas Joana se pronunciou, referindo que “¢é uma metodologia muito
proxima dos alunos, ndo tanto do professor. 1sso leva-nos a um melhor método de ensino, ndo
tao focados em nods e no programa, mas nos alunos e nos seus interesses”.

Ja tendo verificado a importancia que os estudantes conferem a MTP para a

aprendizagem dos alunos, verifica-se no seu discurso a valorizacdo que lhe conferem também
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para 0s proprios. E-lhe reconhecida a relevancia por considerarem que constituem experiéncias
educativas de qualidade que aumentam a sua prépria competéncia enquanto professores, tal
como afirmam Choi et al. (2019).

O seguinte quadro (Quadro 1) procura sistematizar a informacdo obtida durante as

entrevistas, segundo as caracteristicas mais relevantes encontradas.

Quadro 1: Sintese das perspetivas de futuros professores acerca da MTP na PES

- Desenvolvimento da
autonomia.

MTP InstA InstB
- Metodologia centrada no - Centrado nos interesses dos
aluno. alunos.
Importancia - Competéncias de - Interdisciplinaridade.
paraa investigacao.
aprendizagem - Sentido de cooperacdo.
dos alunos - Construcdo do conhecimento.

Implementacéo
na PES

- Continuidade do trabalho do
professor cooperante.

- Preocupacdo em seguir as
fases da MTP.

- Orientagao na formulagéo de
questoes.

- Complemento ao trabalho do
professor cooperante.
- Preocupacédo em relacionar o
tema com o curriculo.

Dificuldades na
implementacio

- Refrear a propria intervencao.

- Organizacdo e selecdo da
informagéo.

- Relacionar os temas ao
curriculo.

- Falta de habitos de trabalho
de grupo por parte dos alunos.
- Falta de autonomia dos
alunos.

- Libertacdo de métodos
transmissivos.

Preparacao
cientifica-
pedagégica

- Boa preparacdo na Fl.

- Tempo de PES determinante,
mas reduzido.

- Reconhecimento do papel do
professor.

- Necessidade de conhecerem
outras metodologias ativas na
Fl.

- Fraca preparacao na Fl.

- Tempo de PES determinante,
mas reduzido.

- Necessidade de estagios de
qualidade.

Fonte: Elaboracao dos autores.

Os aspetos mencionados pelos participantes sdo complementares, no sentido em que
ambos os grupos tiveram modelos semelhantes de FI, mas com curriculos e realidades distintas,
nomeadamente no que diz respeito a PES. S&o reconhecidas vantagens da implementacdo da
MTP para a aprendizagem dos alunos e uma vontade de dar continuidade a esta metodologia
quando forem professores titulares de uma turma. As realidades encontradas nos contextos de

estagio, leva a que o grupo da InstA tenha tido mais experiéncias significativas de
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implementacao da MTP, estando mais despertos para o papel do professor e para as dificuldades
que possam surgir no decorrer do processo. O grupo da InstB revelou mais dificuldades em
trabalhar segundo esta metodologia, por ndo se encontrar ja implementada nas turmas onde
estagiaram e, por conseguinte, os alunos terem dificuldade em desenvolver um tipo de trabalho
gue ndo estdo habituados. Ambos os grupos referem a necessidade de obterem experiéncias de
PES significativas através de contextos de estadgio de qualidade, visando a reducdo das suas
lacunas pedagdgicas.

3. Resultados

Através dos testemunhos recolhidos é possivel verificar-se que todos os participantes
deste estudo valorizam a MTP na aprendizagem dos alunos, manifestando a intencdo de
continuar a utiliza-la nas suas préticas educativas futuras. Ndo sendo a Unica metodologia
adotada na sua PES, € encarada como uma das mais relevantes para o desenvolvimento de
competéncias e construcao do conhecimento. Nesse sentido, é de realcar o papel da FI que,
independentemente do tipo e grau de abordagem, foi capaz de incutir e destacar a importancia
de metodologias ativas, centradas no aluno, socioconstrutivistas e interdisciplinares, essenciais
para a educacao e preparacao de um cidadao do séc. XXI (CONDLIFFE etal., 2017; RANGEL,;
GONCALVES, 2011).

Verificamos também que o papel da PES na preparacdo dos futuros professores é
determinante (GALVAO; REIS, 2002), sendo essencial proporcionar aos estudantes contextos
educativos propicios para observarem modelos pedagdgicos de qualidade, ao mesmo tempo que
Ihes permite experimentarem diversas metodologias abordadas na sua formacgdo. Os motivos
porque o0s participantes deste estudo decidiram utilizar a MTP nas suas intervencdes educativas
prendem-se mais com a continuidade do trabalho do professor cooperante, do que com a
intencionalidade pedagdgica dos préprios. Fara todo o sentido desenvolver um trabalho mais
estreito entre a instituicdo formadora e as escolas, de modo a minimizar o hiato existente entre
0s modelos pedagdgicos abordados na formacdo e as realidades educativas encontradas nos
estagios. Ao haver a necessidade de uma maior articulagdo entre teoria e pratica (GATTI,
NUNES, 2009; KOSTIAINEN et al., 2018), um trabalho concertado entre o supervisor
institucional e o professor cooperante sera fundamental (GARMSTON; LIPTON; KAISER,
2002), podendo inclusivamente ser criadas comunidades de pratica, seminarios ou formacoes
para estes intervenientes, tendo em vista uma melhor preparacdo dos futuros professores para o

ensino da atualidade.

REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL s 2022 e« v.18,n.49:e10072 19



O TRABALHO DE PROJETO NA PRATICA DE ENSINO DE FUTUROS PROFESSORES DO ENSINO BASICO EM
PORTUGAL
Tiago Bruno Correia Tempera ¢ Luis Alexandre da Fonseca Tinoca

As dificuldades mencionadas pelos futuros professores na implementagdo da MTP,
prendem-se essencialmente com a falta de experiéncias significativas durante a FI. Apesar de,
nos cursos de FI, existirem algumas Unidades Curriculares que utilizam esta metodologia como
método de trabalho, parecem ndo ser suficientes para os alunos reconhecerem modelos
pedagdgicos que, mais tarde, poderiam replicar com os seus alunos. Esta dificuldade no
isomorfismo entre formacéo e ensino (ESTRELA, 2001) pode dever-se ao facto de ndo ser
explicito e claro para os estudantes, havendo a necessidade de os formadores de reforcarem o
tipo de trabalho que estéo a desenvolver com os mesmos, demonstrando-lhes as potencialidades
e a aplicabilidade da metodologia em contextos educativos. Sera essencial criar um espirito
colaborativo no proprio corpo docente das instituicbes formadoras, tendo em vista a
concertacdo de estratégias educativas que promovam metodologias ativas explicitas e
adequadas, reduzindo a resisténcia dos estudantes a sua implementacéo (LEE et al., 2014).

Apesar de valorizarem a sua Fl, os estudantes revelam sentir que o tempo de PES é
bastante reduzido, comparativamente as suas necessidades. Com a uniformizacao da estrutura
e conceptualizacdo da FI de professores em Portugal, através da implementagéo do processo de
Bolonha, foi estabelecido um numero fixo de ECTS (European Credit Transfer System) para
cada componente de formacao, incluindo a Iniciacdo a Pratica Pedagdgica. Neste sentido, todas
as instituicbes possuem o mesmo numero de ECTS que disponibilizam aos alunos, fazendo
apenas a gestdo da sua distribuicdo ao longo dos cursos. Deste modo, a sugestéo e solicitacdo
dos estudantes em aumentar o nimero de horas de PES serd, no panorama atual, impossivel de
concretizar, dado que as instituicdes se regem obrigatoriamente pelo Decreto n.° 43/2007, que
define as condicBes necessarias a obtencao de habilitacdo profissional para a docéncia. Poderdo,
no nosso entender, oferecer oportunidades de contacto dos futuros professores com realidades
educativas diversificadas, através de ofertas internas de formacao ou de Unidades Curriculares
opcionais, de modo a colmatar as necessidades dos estudantes. Parece-nos uma alternativa
viavel, exequivel e relevante, tendo em conta os testemunhos generalizados dos futuros
professores em Fl.

Existem algumas limitacdes a este estudo derivadas, sobretudo, a natureza subjetiva das
opinides e interpretacdo dos participantes acerca do que experienciaram durante a sua Fl. O
estudo € baseado nas perspetivas de um numero reduzido de futuro professores que aceitaram
realizar a entrevista, ndo sendo representativo das opinides de todos os estudantes dos cursos.
Contudo, constitui-se como uma amostra, cujos pontos de vista manifestados refletem outras

opinides recolhidas atraves de questionarios de avaliacdo dos cursos e de conversas informais
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entre colegas e entre estudantes e formadores. Um estudo longitudinal ao longo da formacéo de
um grupo de estudantes poderia ser significativo, de modo a identificar-se 0os momentos
especificos e as necessidades complementares de formacéo dos futuros professores.

As realidades distintas com que nos deparamos através das entrevistas realizadas aos
estudantes de duas instituicbes do ensino superior permitiu-nos aperceber como principios de
formacdo semelhantes, mas com diferentes modelos de estagio, de contextos e de supervisdo
podem influenciar a utilizacdo da MTP como estratégia de ensino e de perspetivar a sua
implementacdo no futuro. Verificamos que os estudantes que tiveram oportunidade de observar
e implementar a MTP na sua PES, aproveitaram convenientemente este beneficio, tendo ficado
rendidos as potencialidades educativas desta metodologia. Consideramos, deste modo, que as
experiéncias que os futuros professores adquirem na Fl sdo essenciais para a construcdo de uma
identidade profissional que se inicia na propria formacao, havendo a responsabilidade por parte
das instituices formadoras de proporcionar ambientes educativos de qualidade, seja no @mbito

das Unidades Curriculares dos cursos, ou nos estagios profissionalizantes.
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