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RESUMO:

O objetivo deste artigo ¢ discutir agdes da trajetéria profissional de professores de matematica
experientes que marcaram a sua Identidade Profissional (IP) na busca pela profissionaliza¢ao
docente. Essa pesquisa caracteriza-se como qualitativa de cunho interpretativo. Os quatro
professores investigados atuam/atuaram por mais de dez anos na Educacdo Basica ou na
formacao inicial e continuada de professores. As agdes da trajetoria profissional dos professores
investigados que marcaram a sua IP na busca pela profissionaliza¢do docente estdo associadas
a: compreensao de contetdos matematicos e de como ensina-los; defesa e fundamentagao de
suas crengas/concepgdes a respeito da pratica do professor; organizacdo do trabalho docente
para desenvolver uma aula na perspectiva do Ensino Exploratério. Conclui-se que estudar agdes
da trajetéria de professores experientes em contextos de formacgdo pode representar uma
alternativa para que (futuros) professores sejam provocados a (re)pensar seus processos de
aprendizagem profissional na busca de sua profissionalizagao.

Palavras-chave: educagdo matematica; formacdao de professores; identidade profissional,
profissionaliza¢do do docente.

ABSTRACT:

The objective of this article is to discuss actions in the professional trajectory of experienced
mathematics teachers that marked their Professional Identity (IP) in the search for teaching
professionalization. This research is characterized as qualitative and interpretative. The four
investigated teachers work/have worked for more than ten years in basic education or in pre-
service and in-service teacher education. The actions of the professional trajectory of the
investigated teachers that marked their IP in the search for teaching professionalization are
associated with: understanding of mathematical contents and how to teach them; defense and
foundation of their beliefs/conceptions regarding the teacher's practice; organization of teaching
work to develop a class from the perspective of Exploratory Teaching. Studying actions of the
trajectory of experienced teachers in educational contexts can represent an alternative for
(future) teachers to be provoked to (re)think their professional learning processes in the search
for their professionalization.

Keywords: mathematics education; teacher education; professional identity; teacher
professionalization.
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RESUMEN:

El objetivo de este articulo es discutir acciones en la trayectoria profesional de professores de
matematicas viviendo experiencias que marcaron su Identidad Profesional (PI) en la busqueda de
la profesionalizacion docente. Esta investigacion se caracteriza por ser cualitativa e interpretativa.
Los cuatro docentes investigados trabajan/han trabajado por mas de diez afios en Educacion
Basica o en formacion inicial y continua de docentes. Las acciones de la trayectoria profesional
de los docentes investigados que marcaron su IP en la bisqueda de la profesionalizacion docente
estdn asociadas a: comprension de los contenidos matematicos y como ensefiarlos; defensa y
fundamentacion de sus creencias/concepciones respecto a la practica docente; organizacion del
trabajo docente para desarrollar una clase desde la perspectiva de la Ensefianza Exploratoria.
Estudiar acciones de la trayectoria de docentes experimentados en contextos de formacion puede
representar una alternativa para que (futuros) docentes se inciten a (re)pensar sus procesos de
aprendizaje profesional en la busqueda de su profesionalizacion.

Palabras clave: educacion matematica; formacion de profesores; identidad profesional,
profesionalizacion docente.

Introducao

Investigagdes a respeito da Identidade Profissional (IP) de professores tém ganhado
espaco no cenario nacional e internacional (De Paula, 2018; Impedovo, 2021; Kelchtermans,
2019; Willis; Lynch; Peddell, 2021). Considerando que a IP ¢ um fendmeno relacional, que
envolve questdes pessoais, intelectuais, morais e politicas dos grupos nos quais os sujeitos estao
envolvidos, estudar essa tematica ¢ um constante desfio. No entanto, esse estudo é de extrema
importancia, pois pode impulsionar o reconhecimento das praticas profissionais de (futuros)
professores que ensinam matematica (PEM) e destacar momentos de tensdo e de fragilidade
dessa pratica que podem ser problematizados em processos formativos (Barbosa; Lopes, 2020;
Cyrino, 2017; Darragh, 2016; De Paula, 2018; Hong; Day; Greene, 2018; Lutovac; Kaasila,
2018).

A TP ndo deve ser entendida como predeterminada pela personalidade do professor ou
exclusivamente pelo seu contexto, pois ela estd em constante movimento de constitui¢do e de
transformac@o. Esse movimento acontece na confluéncia de aspectos individuais e sociais, tendo
em vista um conjunto de crencas e de concep¢ao do professor em formagao, interconectado ao seu
autoconhecimento, as suas emocdes € aos conhecimentos especificos para o ensino de matematica.
Tudo associado a sua autonomia ¢ ao seu compromisso politico (Cyrino, 2017). As diferentes
dimensdes constituintes desse movimento, como crengas e concepgdes; autoconhecimento;
emocoes; conhecimentos especificos para o ensino de matematica; autonomia (vulnerabilidade e

sentido de agéncia); compromisso politico; dentre outras, ndo podem ser consideradas de modo
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estanque, separadas, disjuntas, mas em um movimento no qual elas se plasmam em suas
interconexoes, relagoes e associagdes (Cyrino, 2017).

A fim de compreender esse movimento, nos ultimos anos o Grupo de Estudos e Pesquisa
sobre a Formagao de Professores que Ensinam Matematica (Gepefopem) tem fomentado e
investigado espagos formativos que envolvem professores e futuros professores que ensinam
matematica, como por exemplo, grupos colaborativos, comunidades de pratica (CoP), estagio
curricular supervisionado. Diferentes tematicas e estratégias tém potencializado essas
investigacoes. A elaboracdo e a exploracdo de casos multimidia ¢ uma dessas estratégias.

No presente artigo, discutimos: que acdes da trajetdria profissional de professores de
matematica experientes marcaram a sua IP na busca pela profissionalizagio docente? Os
professores investigados sdo protagonistas de quatro casos multimidia. Eles sdo considerados
professores de matematica experientes por serem protagonistas de seus processos de
aprendizagem profissional e por apresentarem caracteristicas como a capacidade de formagao e
de transformacao, discutidas por Larrosa (2002, p. 19), uma vez que a experiéncia ¢ aquilo que
“[...] nos passa, que nos toca, que nos acontece €, a0 nos passar, nos forma e nos transforma.”

Compreender como a IP de professores ¢ constituida e transformada, que fatores
individuais e socioculturais influenciam em seu movimento de constitui¢ao (Schutz; Francis;
Hong, 2018) ¢ imperativo para que possamos repensar os programas de formagdo de
professores. E de especial relevancia que a formagio de professores dé atengdo as agdes que

tém potencial para mobilizar as dimensdes da IP de (futuros) PEM em contexto de formacao.

A profissionalizacao docente e 0 movimento de constituicio da identidade
profissional de professores que ensinam matematica

O processo de profissionalizagdo docente ocorre na luta dos professores para serem
reconhecidos, respeitados, valorizados e terem seu oficio estabelecido como uma profissao.
Esse processo envolve também a busca dos professores por formagdes especificas de sua area
de ensino, o que possibilita que sejam respondidos os seguintes questionamentos: o que
distingue o professor de outros profissionais? Em que consiste a especificidade de suas a¢des?

A profissionalizagdo docente supde uma mudanga continua nos professores, para que
eles se tornem aprendizes ativos por meio de uma participagdo reflexiva nos programas de
formacao dos quais eles participam e em sua pratica letiva (Clarke; Hollingsworth, 2002).

Brown e Coles (2010) apontam que essa mudanga esta vinculada a préaticas, habitos e

fazeres dos professores, adaptados ao longo do tempo, que podem ou ndo ser percebidos por
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eles. Entretanto, em muitos casos pode ser dificil para um individuo tomar consciéncia dessas
mudangas de forma independente.

Clarke e Hollingsworth (2002) concebem a mudanga no processo de profissionalizagao
dos professores como crescimento ou aprendizagem, ou seja, um componente natural e
esperado da atividade profissional de professores na busca por sua profissionalizagdo docente.
Tendo em conta o ambiente de mudanca durante a trajetoria profissional dos professores
investigada em pesquisas empiricas, os autores elaboraram o Modelo Interconectado de
Crescimento Profissional, que reconhece a complexidade do crescimento profissional por meio
da identificagdo de multiplos caminhos de crescimento, envolvendo diferentes dominios
(Ingram; Burn; Fiddaman; Penfold; Tope, 2021).

O Modelo Interconectado de Crescimento Profissional tem uma natureza ndo linear e
considera o crescimento profissional como um processo continuo de aprendizagem. Além disso,
0 Modelo Interconectado de Crescimento Profissional aponta que a mudancga ocorre por meio dos
processos de reflexdo e de encenagdo, e se d4 em quatro dominios distintos que perpassam o
mundo do professor: o dominio pessoal (conhecimento do professor, crengas e atitudes), o
dominio da pratica (experimenta¢do profissional), o dominio da consequéncia (resultados
salientes) e o dominio externo (fontes de informagao, incentivo ou apoio) (Clarke; Hollingsworth,
2002; Ingram; Burn; Fiddaman; Penfold; Tope, 2021).

Para compreender os processos de reflexdo e de encenacdo e como eles permeiam os
quatro dominios, apresentamos a estrutura do Modelo Interconectado de Crescimento

Profissional na Figura 1.

Figura 1 — Modelo Interconectado de Crescimento Profissional
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Fonte: Clarke e Hollingsworth (2002, p. 951, tradug@o nossa).
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Na Figura 1, os processos mediadores de reflexdo e de encenagdo sdo representados no
modelo como setas ligando os dominios. As setas representam mudancas em agdes/reflexdes que
tiveram origem em um dominio e foram direcionadas a outro. O processo de reflexdo € representado
pela seta de linha tracejada, e o processo de encenacdo pela seta de linha continua. Esse modelo
reconhece a complexidade do crescimento profissional por meio da identificagdo de multiplos
caminhos entre os dominios, representados por esses dois processos (Clarke; Hollingsworth, 2002;
Ingram; Burn; Fiddaman; Penfold; Tope, 2021).

O dominio externo se distingue dos outros por sua localizagdo fora do mundo pessoal
do professor. Em combinacdo, o dominio da pratica, o dominio pessoal ¢ o dominio das
consequéncias constituem o mundo profissional da pratica do professor individual. Esses trés
dominios abrangem as agdes profissionais do professor, suas consequéncias, € o conhecimento
€ as crengas que o motivaram e responderam a essas agcoes. O dominio da pratica abarca todas
as formas de experimentagdo profissional, ndo apenas a experimentacdo em sala de aula
(Clarke; Hollingsworth, 2002).

Os processos mediadores de reflexdo e de encenagdo sdo os mecanismos pelos quais a
mudanca em um dominio leva a mudang¢a em outro. Assim, o Modelo Interconectado de
Crescimento Profissional possibilita “a localizacdo” de uma mudanga em qualquer um dos
quatro dominios, de forma que o tipo de alteracao nas a¢gdes ou no discurso do professor refletira
no dominio especifico ou também influenciara em outros dominios (Clarke; Hollingsworth,
2002).

Quando um professor conhece uma nova perspectiva de ensino, por exemplo, esta
lidando com um novo conhecimento em seu Dominio Pessoal, que advém de uma fonte de
incentivo do Dominio Externo, como um curso de formagao ou alguma dica de algum colega
de trabalho. Quando esse professor decide implementar essa perspectiva de ensino em sua
pratica, ele faz uma experimentacao profissional no Dominio da Pratica, e os resultados que ele
obtém, ao realizar essa experimentagdo, influenciam no Dominio da Consequéncia, quando ele
faz reflexdes a respeito do resultado dessa pratica para a aprendizagem dos alunos. Como
podemos observar nesse exemplo, a mudangca em um dominio ¢ traduzida em mudanga em
outro(s) por meio dos processos mediadores de “reflexdao” e de “encenagao”.

O Modelo Interconectado de Crescimento Profissional considera a mudanga (o
crescimento profissional) do professor, tendo em conta aspectos individuais e sociais de todos
os dominios que engloba (pessoal, externo, da pratica e da consequéncia). O crescimento

profissional do professor pode ser analisado em termos do movimento de constituigao de sua
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IP, uma vez que cada um dos dominios do Modelo Interconectado de Crescimento Profissional
relaciona-se com as dimensdes desse movimento.

Em particular, destacamos o dominio pessoal, que abrange as atitudes do professor
embasadas por seus conhecimentos e por suas crengas. Os conhecimentos do (futuro) professor
referem-se aos insights e as compreensoes particulares de cada individuo, abarcando também
as suas impressoes e justificativas, pois representam respostas pessoais a como agir na condi¢ao
de (futuro) professor e por que agir de determinada maneira. As crencas sdo especificas do
individuo e referem-se as convicgdes constituidas a partir de suas experiéncias e que, portanto,
sdo idiossincraticas, ou seja, particulares de cada sujeito (Kelchtermans, 2019; Rodrigues;
Cyrino; Oliveira, 2022).

Tanto os conhecimentos quanto as crencgas nao sdo universais, pelo fato de possuirem
caracteristicas especificas a partir das experiéncias de cada sujeito, ou seja, sao constituidos na
atividade do (futuro) professor de ser quem ¢ no mundo. Por serem tdo particulares, os
conhecimentos e as crengas revelam indicios de quem o sujeito € e, portanto, representam uma
questdo de identidade (Rodrigues; Cyrino; Oliveira, 2022).

As crengas do professor que embasam o seu trabalho estdo interconectadas e
influenciam a forma como ele lida com os conhecimentos necessarios para a sua atuacao
profissional, influenciando diretamente nos processos de encenagdo e de reflexdo e,
consequentemente, em seu crescimento profissional (Clarke; Hollingsworth, 2002).

Os conhecimentos, as crengas e as representagdes que o (futuro) professor tem acerca de
sua profissao “[...] se estruturam e se modificam, a partir das interagdes reflexivas e significativas
entre o professor e as condi¢des sociais, culturais e estruturais que formam o contexto de seu
trabalho.” (Cyrino, 2017, p. 704). Essas interacdes se estabelecem entre os quatro dominios do
Modelo Interconectado de Crescimento Profissional e possibilitam que novos conhecimentos
sejam constituidos no dominio pessoal (Clarke; Hollingsworth, 2002).

Borko e Putnam (1995) apontam que os professores precisam constituir um “rico
conhecimento” dos conteidos a serem ensinados, das estratégias pelas quais ira optar e dos
conhecimentos pedagdgicos relacionados. Tendo como objetivo obter situacdes de crescimento
profissional bem-sucedidas, ¢ preciso que elas proporcionem aos professores desenvolverem
novas formas de pensar a respeito da aprendizagem, dos alunos, dos conteudos, das estratégias
metodoldgicas, e de outros aspectos que influenciam o seu trabalho. Em outras palavras, cumpre

articular os dominios pessoal e da pratica, o que pode ser incentivado por um agente do dominio
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externo, para que assim o professor tenha condi¢des de analisar os seus resultados no dominio
das consequéncias (Clarke; Hollingsworth, 2002).

Em sendo assim, as mudancas no Modelo Interconectado de Crescimento Profissional
referentes ao dominio pessoal de um professor, ou seja, as mudangas nas atitudes relacionadas
a seus conhecimentos ¢ suas crengas, mobilizam também o movimento de
constituicdo/transformacdo de sua IP, uma vez que as crengas e os conhecimentos sao
dimensodes desse movimento.

Acgodes formativas abrangendo o trabalho com os conhecimentos e as crengas dos PEM
(dominio pessoal), associados ao autoconhecimento profissional, podem contribuir para o
desenvolvimento da autonomia e do compromisso politico do futuro professor. Compreendemos
autonomia como a liberdade e a capacidade do individuo de tomar decisdes e fazer escolhas,
conduzir as suas proprias agoes, realizar e assumir para si um carater critico (Rodrigues; Cyrino;
Oliveira, 2022). A busca pela autonomia de (futuros) PEM ocorre, quando eles lidam com
situagdes de vulnerabilidade e exercem a busca pelo seu sentido de agéncia.

As situagdes de vulnerabilidade que o professor vivencia podem ser paralisantes, no
sentido de que o fragilizam, ou seja, que o limitam quanto as acdes que podem ser desenvolvidas
a partir delas (Cyrino, 2017). Essas situacdes podem se originar em qualquer um dos quatro
dominios do Modelo Interconectado de Crescimento Profissional. A vulnerabilidade dessa
natureza pode suscitar sentimentos de impoténcia, traigdo ou desamparo em situacdes de alta
ansiedade ou medo. Nesses casos, os professores podem nao ter ou acreditar que nao tém
controle direto sobre os fatores que afetam o seu contexto imediato ou sentir que estdo sendo
“for¢ados” a agir de maneira inconsistente com as suas crengas e valores centrais.

No entanto, ao considerar iniciativas a serem desenvolvidas em contextos formativos,
desvinculamo-nos da ideia dessas experiéncias de vulnerabilidade que paralisam os professores.
A noc¢do de vulnerabilidade que defendemos ¢ aquela que nos permite suspender
temporariamente nossas certezas € convicgdes, de modo que possamos questionar e refletir
sobre elas (Cyrino, 2017). Nesse caso, o professor em formacao se expde aos outros tornando-
se alvo de critica e contestacdo, e ¢ colocado em situagdes em que pode repensar as suas
praticas, crengas ¢ concepcdes. Um contexto de formagdo, que possibilita um trabalho com
situagoes de vulnerabilidade dessa natureza, permite que os professores busquem o sentido de
agéncia para enfrentar tais situagoes (Rodrigues; Cyrino; Oliveira, 2022).

Kelchtermans (2019) argumenta que a agéncia desempenha um papel significativo nas

experiéncias dos professores de matemadtica, principalmente no inicio de suas trajetorias
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profissionais. Para o autor, o sentido de agéncia envolve a capacidade humana de interpretar,
avaliar e agir mediante as situagcdes de vulnerabilidade particulares em que o professor se
encontra. A busca pelo sentido de agéncia possibilita que o professor vivencie mudangas que
se originem em um dos dominios do Modelo Interconectado de Crescimento Profissional e que
influenciem em outros dominios, por meio dos processos de encenagao e de reflexao (Clarke;
Hollingsworth, 2002).

Algumas situacdes de vulnerabilidade com as quais os professores lidam no decorrer de
sua trajetoria profissional envolvem as relagcdes de poder nas quais ele precisa exercer o seu
compromisso politico.

Para Cyrino (2017), o trabalho docente pressupde compromisso com os alunos, com os
pais, com os colegas de profissdo, com a comunidade e, sobretudo, uma responsabilidade social,
que abrange as dimensdes morais, politicas, emocionais € do conhecimento. O compromisso
politico do professor abarca agdo e transformacdo, de forma que muitas decisdes que os
professores tomam em seu cotidiano podem ocultar interesses e relagdes de poder presentes no
contexto de seu trabalho.

No contexto de formagao de (futuros) PEM, o compromisso politico pode ser explorado
por meio da reflexdo deles a respeito de seus deveres e responsabilidades, o seu papel na
formacao de seus alunos e sobre quem se beneficia com a realizagdo de seu trabalho, entre
outros aspectos (Cyrino, 2017; Hargreaves, 1995). Ao trabalhar com uma acdo formativa que
promova o compromisso politico dos professores, os quatro dominios do Modelo
Interconectado de Crescimento Profissional podem ser mobilizados, dependendo do objetivo

da formacao e de qual dominio é colocado em evidéncia.

Encaminhamentos Metodologicos

Nesta pesquisa', qualitativa interpretativa, temos como objetivo discutir a¢des da
trajetdria profissional de professores de matematica experientes que marcaram a sua IP na busca
pela profissionalizagdo docente.

Os quatro professores experientes investigados foram protagonistas dos casos
multimidia, elaborados pelo Gepefopem, como um recurso para a formagdo de PEM. Cursaram
mestrado ¢ doutorado na area de Educa¢dao ou de Educacdo Matematica, ¢ sio membros do

Gepefopem. Em sua trajetéria profissional, atuam/atuaram na Educacdo Basica (Educacao

! Aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UEL: CAAE: 29649020.3.0000.5231
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Infantil - EI, Ensino Fundamental — EF e Ensino Médio — EM) e na formacao inicial (FI) e
continuada (Quadro 1). Esses professores foram selecionados para esta investigacao por serem

considerados professores experientes e por terem sido protagonistas dos casos multimidia.

Quadro 1 - Atuacdo profissional dos professores investigados

Atuagdo profissional
2 Inicio .
Professores Caso da EI | Anos Iniciaisdo EF | oS Finaisdo gy ppyy
multimidia ~ EF e no EM
atuacdo
Carolina Os Colares 2002 5 anos 19 anos
Luana’ Plano de 1992 28 anos 13 anos
Telefonia
Eduardo Brigadeiros 2011 2 anos 9 anos
Explorando
Marina perimetro e 1998 2 anos 4 anos 17 anos 4 anos
area

Fonte: Elaboragao propria.

As informacgdes analisadas neste artigo sdo provenientes de: registros em video de
entrevistas semiestruturadas (com duragdo de 46 a 56 minutos - via Skype), realizadas
individualmente entre os meses de julho e agosto de 2020, nas quais os professores foram
questionados a respeito de sua trajetoria profissional; relatos de experiéncia escritos por trés
desses professores (Carolina, Luana e Eduardo) em 2021; e narrativas escritas produzidas em
2022 pelos quatro professores, especificando as suas participagdes como protagonistas nos
casos multimidia e como eles lidaram com essa experiéncia.

Os procedimentos de analise dos dados coletados para esta pesquisa foram embasados
nas orientacoes de Liidke e André (2014). O primeiro passo para realizar as andlises foi
identificar a¢des na trajetdria dos quatro professores que eles desenvolveram na busca por sua
profissionalizagdo docente. O segundo passo foi agrupar essas acOes de forma geral,
identificando quais dominios do Modelo Interconectado de Crescimento Profissional foram
influenciados por essas agdes € como essas agoes influenciaram a pratica profissional desses
professores. O terceiro passo foi a discussdo desses agrupamentos de acdes e de que modo elas
marcaram a [P desses professores e os fatores individuais e socioculturais que mobilizaram as
dimensdes da IP desses professores.

Nas proximas se¢des apresentaremos as nossas interpretagcdes a partir das analises, as
contribui¢cdes para a literatura no ambito da formag¢do de professores, as conclusdes e as

limitagdes da pesquisa.

2 Os nomes dos professores sio ficticios para manter em sigilo as suas identidades.
3 Atualmente esta aposentada da Educagdo Bésica.
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Acoes da trajetoria profissional de professores experientes que marcaram
sua IP na busca pela profissionalizacio docente

Com o objetivo de discutir agdes da trajetoria profissional de professores de matematica
experientes que marcaram a sua IP na busca pela profissionalizacdo docente, constituimos trés
agrupamentos, nomeadamente: agdes associadas a compreensdo de contedos matematicos e
de como ensina-los; acdes para a defesa e a fundamentacdo de suas crengas/concepcdes a
respeito da pratica do professor; e a¢des associadas a organizagdo do trabalho docente para
desenvolver uma aula na perspectiva do Ensino Exploratorio. Nas proximas se¢des, vamos

apresentar e discutir as agdes que compdem cada um desses agrupamentos.

Acoes associadas a compreensio de conteuidos matematicos e de como ensina-los

Nesta se¢do, expomos algumas situagdes de vulnerabilidade nas quais os professores
precisaram lidar com algumas dificuldades ao longo de sua trajetoria profissional e discutimos
como eles buscaram a profissionaliza¢do docente para lidar com elas.

Eduardo descreveu que, quando comecou a trabalhar como professor, ndo tinha
materiais para utilizar em sua pratica. Ele precisou ““/...] comegar tudo praticamente do zero,
porque existe uma falta de referencial no inicio de carreira. Entdo eu ndo tinha o material que
eu tenho hoje” (Eduardo, 2020, informagao verbal). Ele ressaltou que “/...] esse processo é
solitario, porque é muito dificil a gente encontrar no colega, de fato um colega disposto a te
ajudar. A maioria ndo nos ajuda” (Eduardo, 2020, informagio verbal)*. Para lidar com essa
situacdo de vulnerabilidade, ele sentiu necessidade de criar um referencial de materiais
didaticos a serem utilizados em sua pratica e, para tanto, recorreu “/...J a colegas que foram
contemporaneos na universidade, que imaginava que estavam vivenciando algo semelhante e,
também, recorri a alguns dos meus professores da universidade, com quem havia um canal
aberto de trocas de mensagens e e-mails” (Eduardo, 2020, informacao verbal).

A acdo de Eduardo na busca por materiais envolve o dominio da pratica, uma vez que ele
sentiu a necessidade de constituir um referencial de materiais para utilizar em seu trabalho, porque
estava no inicio da carreira e nao possuia materiais para trabalhar. Observamos que, se o professor
em inicio de carreira tiver um suporte de outros professores, seja na propria escola onde trabalha,

nos colegas de universidade, seja em outros contextos, ele terd condi¢cdes de desenvolver a sua

4 Entrevista de pesquisa concedida em 12 de agosto de 2020, na cidade de Apucarana.
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busca pelo sentido de agéncia. Dessa forma, com tal apoio, essas dificuldades que o professor
enfrenta podem ser minimizadas, de modo que ele se sinta menos solitario nesse processo.

Luana relatou que, no inicio de sua trajetdria profissional, teve dificuldades para
articular os conteudos de matematica presentes no mesmo ano letivo e, portanto, ela trabalhava
seguindo a ordem dos contetidos apresentados no livro didatico. Ela pontuou que “/...J
comegava pela pagina inicial do livro didatico. Se na pagina 10 estava o primeiro capitulo do
livro, eu comecava ali” (Luana, 2020, informagio verbal)’.

Ao estudar os contetdos ao longo dos anos para leciona-los e, ao participar de formagdes
continuadas, em particular, da sua especializagdo em Educacdo Matematica, Luana passou a
constituir conhecimentos que possibilitaram uma mudanga no dominio pessoal e,
consequentemente, no dominio da pratica, uma vez que ela comecou a estabelecer relagdes
entre conteidos matematicos do livro didatico em sua pratica. Ela descreveu: “/...J em um ano
letivo eu comecei o trabalho na pagina 510 do livro didatico, e isso foi muito questionado. Por
que eu estaria come¢ando nessa pagina? Isso aconteceu devido aos estudos e a minha mudan¢a
em rela¢do ao conhecimento matematico” (Luana, 2020, informagao verbal). Nesse contexto,
ela reconhece que, com o tempo, teve ndo sé autonomia para trabalhar nessa ordem como
condig¢des de lidar com os questionamentos que recebia a respeito dessa escolha.

Marina apontou que sentiu dificuldades quando precisou lecionar pela primeira vez o

conteudo de fragdes, que achava ser um contetdo facil para lidar quando era aluna, mas que:

[...] quando vocé vai trabalhar fra¢ées com o ensino, seja nos anos iniciais ou com o
sexto ano, é extremamente dificil porque, por exemplo, para fazermos uma
multiplicacdo o processo operatorio é simples, mas como que vocé vai justificar para
o0 aluno que vocé faz daquela forma? (Marina, 2020, informagio verbal)®

A dificuldade de Marina estava relacionada a justificar os algoritmos utilizados na
resolucdo de operagdes com fragdes. Para lidar com essa situacdo de vulnerabilidade, ela
pesquisou esse contetido em livros, artigos € na internet, € procurou conhecimentos matematicos
para justificar procedimentos matematicos para promover a compreensao dos alunos.

Ela tentou desenvolver conhecimentos sobre conceitos matematicos para justificar os
algoritmos envolvidos nas operagdes entre fragdes, o que mobilizou um processo de encenagao,
envolvendo o dominio pessoal e o dominio da pratica, uma vez que, ao constituir conhecimentos

relacionados a esse conteudo, ela colocou em pratica na sala de aula esses conhecimentos.

3 Entrevista de pesquisa concedida em 24 de julho de 2020, na cidade de Apucarana.
¢ Entrevista de pesquisa concedida em 20 de agosto de 2020, na cidade de Apucarana.
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Desse modo, ela ressaltou que ficou:

[...] convencida porque assim eu entendi, pude ver os desenhos e as justificativas. E
trabalhei assim com eles, para que assim chegassemos na regra. E ndo ao contrario
disso, como quando eu tinha estudado, comecando pelas regras e depois resolvemos
os exercicios. Eu ndo queria trabalhar dessa forma com eles (Marina, 2020,
informacao verbal).

A atitude de Marina de constituir conhecimentos para vencer suas dificuldades revela a
busca pela sua autonomia.

As agdes associadas a compreensao dos professores dos conteudos matematicos e da
elaboragdo de materiais didaticos e de como utiliza-los foram: criar um referencial de materiais
didaticos a serem utilizados em sua pratica; estabelecer relagdes entre contetidos matematicos do

livro didatico; e justificar procedimentos matematicos para promover a compreensao dos alunos.

Acoes para defesa e fundamentacao de suas crencas/concepcoes a respeito da
pratica do professor
A seguir, destacamos agdes que os professores desenvolveram para criar e defender seus
argumentos para poder realizar o seu trabalho em sala de aula, de acordo com as crengas que
embasam esse trabalho.
Luana costumava utilizar a calculadora com seus alunos em sala de aula nos primeiros
anos de sua carreira como professora e relatou que:

[...] ndo sabia que no regulamento da escola ndo podia utiliza-la. Eu utilizei até um
dia que tinha uma semana de provas, e alguém foi aplicar a minha prova porque eu
estava ausente. Os alunos falaram para a pessoa que eu havia permitido o uso da
calculadora, mas a direg¢do interveio e suspendeu o uso da calculadora. Foi nessa

situacdo que eu descobri que nessa escola ndo era permitido usar a calculadora
(Luana, 2020, informag&o verbal).

A partir dessa situagdo, Luana suspendeu o uso da calculadora em sala de aula.

No entanto, quando continuou seus estudos na formagdo continuada, tencionou
desenvolver conhecimentos para justificar o porqué do uso da calculadora em suas aulas, o que
envolveu dois dominios do Modelo Interconectado de Crescimento Profissional: o dominio
externo, que representou uma fonte de informagdes e incentivo, que possibilitou a Luana
compreender a importancia do uso da calculadora em sala de aula; e o dominio pessoal, tendo
em conta a constituicdo de conhecimentos relacionados ao uso da calculadora em sala de aula
e a sua potencialidade para a aprendizagem dos alunos.

Assim, ela teve condi¢des de criar argumentos para convencer a comunidade escolar a

respeito da importancia do uso de tecnologias. Essa acdo revela tanto a crenca de Luana na
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importancia que a utilizacdo da calculadora em sala de aula pode ter para a aprendizagem dos
alunos, quanto o seu compromisso com a sua profissionalizagdo, ao buscar uma formacgao que
lhe proporcione fundamentos para defender suas atitudes em sala de aula quanto ao uso de
tecnologias.
Luana contou que:
[.,,] depois da especializacdo, tinha argumentos para dizer o porqué o meu aluno
podia usar a calculadora na minha aula e na minha prova de matemdtica. Eu pude
me reunir com a equipe pedagogica e discutir isso, mostrar isso do ponto de vista que
Jja existiam artigos e materiais que traziam propostas de ensino com esse recurso. Nas

situagoes que eu achava inviavel o uso, e eu dizia para os alunos: ‘olha, nessa
atividade ndo sera permitido usar a calculadora’ (Luana, 2020, informagao verbal).

Ao decidir em que aulas ¢ ou nao interessante o uso da calculadora, ela demonstra seu
compromisso com a formac¢ao dos alunos, uma vez que, dependendo do objetivo da aula, o uso
da calculadora pode ou ndo ser um recurso viavel.

Marina narrou que, quando trabalhou nos anos iniciais,

[...] se a gente fizesse muito trabalho em grupo, a diretora falava que a gente estava
fazendo muito barulho na sala e que ndo era para fazer aquilo sempre. Ela ndo
conseguia entender que, pelo fato de eles estarem trabalhando em grupo, eles tinham
que conversar entre eles, eles levantavam cadeiras, que eu fazia barulho (Marina,
2020, informacdo verbal).

Apesar dessa resisténcia por parte da direcdo da escola, Marina, almejando promover a
aprendizagem dos alunos, insistiu em implementar o trabalho em grupo, tendo em conta mostrar
o potencial dessa estratégia. Essa acdo engloba o dominio da pratica, porque esta diretamente
relacionada as experimentacdes que a professora faz em sua sala de aula com os alunos, ¢ o
dominio da consequéncia, porque a partir dos resultados ela pretendia mostrar que os alunos
tinham condi¢des de aprender a trabalhar em grupo. Ela observou que ““/...J conforme o tempo
passava, o barulho diminuia, e os alunos iam aprendendo a lidar com esse tipo de dinamica”
(Marina, 2020, informagao verbal).

Desse modo, a direcdo também compreendeu a relevancia desse trabalho e, como
consequéncia, Marina relatou que:

[...] agora temos outros professores que trabalham de forma parecida. Isso ndo

significa que eu sempre vou fazer trabalho em grupo, mas quando é possivel sempre

falo para os alunos que eles podem se juntar para fazer os trabalhos juntos.

Basicamente depois de muitos anos eu consegui me colocar nessas situagoes (Marina,
2020, informacdo verbal).

A insisténcia desse trabalho realizado por Marina revela o seu compromisso com a

formacdo de seus alunos, uma vez que ela acredita em uma perspectiva sociologica de
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aprendizagem, na qual os alunos tém condi¢des de aprender ao trabalharem juntos. Marina
defende um trabalho nesse enfoque.

Luana destacou que, na época em que estava fazendo a sua especializagdo, ela ndo
concordava com o livro didatico que vinha sendo utilizado nos ultimos anos na escola onde
trabalhava. Nessa situacdo, ela contou que, junto com uma colega, elas analisaram um outro
livro didatico que acreditaram ter potencial para implementar o trabalho com mais conteudos
de geometria em sala de aula e, a partir dessa andlise, elas convenceram: “[...] os demais
professores a usar outro livro que era totalmente geometrizado. Entdo todos os professores se
viram numa situagdo muito complicada por terem dificuldades em lidar com a forma como os

conteudos eram apresentados no livro” (Luana, 2020, informagao verbal).

Ao vivenciar essa experiéncia, Luana e os professores da escola passaram a estudar
juntos os conteudos do novo livro didatico para preparar as suas aulas e trabalhar com
conhecimentos sobre conceitos matematicos. Essa agdo promoveu a aprendizagem dela e de

outros professores. Ela contou que:

[...] foram momentos de bastante formagdo entre nos, e nos formamos um grupo de
apoio. Nao nos encontravamos com frequéncia fora da escola e ndo tinhamos hora
atividade para nos sentarmos juntos e estudar, mas conversavamos nos corredores,
na hora do intervalo e na hora da saida. Estavamos sempre trocando algumas ideias
em relagdo a como trabalhar (Luana, 2020, informacao verbal).

Essa atitude de Luana e dos professores que trabalharam com ela desvela o compromisso
deles com a sua profissionalizagdo, ao aprenderem juntos os conteudos apresentados no livro
didatico com os quais eles tinham dificuldades, para poder trabalhar com seus alunos. Podemos
observar que, a partir da crenga de duas professoras a respeito do potencial de um trabalho com
um livro didatico e de suas atitudes para implementar a utilizagdo desse livro, foi possivel
formar um grupo de estudos, que oportunizou aos professores estudarem e aprenderem
conteudos de matematica. Essas a¢des influenciaram no dominio pessoal desses professores,
por possibilitar a constituicdo de conhecimentos sobre conceitos matematicos, o que foi
impulsionado pelo dominio externo, a partir da iniciativa desses professores de estudarem
juntos para aprender como lidar com esse novo material.

As agdes associadas a defesa e a fundamentacgao de suas crencas/concepgdes, acerca da
pratica do professor destacadas, foram: criar argumentos para convencer a comunidade escolar
a respeito da importancia do uso de tecnologias; implementar o trabalho em grupo, buscando
promover a aprendizagem dos alunos; e promover a sua aprendizagem e de outros professores

a partir da formacao de grupos de estudos.
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Acoes associadas ao planejamento de uma aula na perspectiva do Ensino
Exploratorio

Essas agdes remetem a participacdo dos professores como protagonistas dos casos
multimidia e como eles lidaram com a organizagao do trabalho docente para desenvolver uma
aula na perspectiva do Ensino Exploratorio.

O Ensino Exploratério permeia uma perspectiva mais ampla, na qual o ensino esta
baseado na inquiri¢do, de inquiry-based teaching, que ndo se restringe apenas a realizacdo de
tarefas de investiga¢ao, mas também destaca aspectos relacionados a interagdo € a comunicacao
social entre professores e alunos e entre alunos (Oliveira; Menezes; Canavarro, 2013).

A perspectiva do Ensino Exploratorio foi utilizada em cada um dos quatro casos
multimidia, e, para a constitui¢do de cada um desses casos, os quatro professores protagonistas
elaboraram um plano de aula e o implementaram. Ao participarem dessa experiéncia, eles
destacaram algumas agdes caracteristicas do professor que trabalha com essa perspectiva de
ensino, as quais modificaram a sua pratica profissional.

Carolina pontuou que uma agao essencial de um professor na perspectiva do Ensino
Exploratério é:

[...] elaborar um plano de aula escrito, pensando no que pode acontecer, nas
possiveis resolugées e erros dos alunos, porque quando o professor faz um bom
planejamento, ele estard mais seguro para conduzir a aula e assim ndo eliminar os

desafios da tarefa ou falar com a resposta aos alunos (Carolina, 2022, narrativa
escrita).

Marina corroborou Carolina, ao pontuar que. no planejamento de uma aula, na
perspectiva do Ensino Exploratério, ela teve a oportunidade de ““/...] aprender a escrever um
plano de aula contendo as possiveis resolugoes ou erros dos alunos e os questionamentos que
eu poderia fazer-lhes durante a resolugdo da tarefa” (Carolina, 2022, narrativa escrita).

J4 Eduardo destacou que ““/...] antecipar possiveis agoes e estratégias dos alunos ao
resolverem a tarefa e as respectivas agoes do professor constitui uma a¢do complexa
caracteristica da perspectiva do Ensino Exploratorio” (Eduardo, 2021, relato de experiéncia).
Além disso, para ele um dos maiores desafios para compreender e implementar essa perspectiva
de ensino foi o “/...] planejamento da aula, o qual exigiu o (re)pensar de minha pratica letiva
em uma perspectiva diferente daquela a que estamos habituados” (Eduardo, 2021, relato de
experiéncia).

Luana também ressaltou ser um desafio planejar uma aula na perspectiva do Ensino

Exploratério, uma vez que ela:
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[...] geralmente antes da aula resolvia as tarefas ou problemas que ia utilizar, mas
ndo com esse olhar do Ensino Exploratorio que nos leva a refletir sobre as questdes:
como o aluno resolveria isso? De quantos modos diferentes (estratégias e
procedimentos) esta tarefa pode ser resolvida? Que ideia matemdtica revela cada
resolugdo? Como agir diante do que vé nos registros e diante do que ouve dos alunos
durante a resolucdo da tarefa? Como ajuda-los a avan¢ar no caminho da resolucdo
da tarefa, sem tolher suas ideias? (Luana, 2022, narrativa escrita).

Eduardo levou em conta as interagdes entre o professor e os alunos na perspectiva do
Ensino Exploratorio na fase de desenvolvimento da tarefa, nos momentos em que ele
questionou os alunos a respeito de suas ideias e resolugdes:

[...] revelam a importincia de questionamentos bem pensados (o que remete aos
processos comunicativos nas aulas de matematica), os quais exigem compreender o

raciocinio do aluno e interferir com o intuito de fazé-los pensar sobre aquilo que esta
sendo feito, sem direciond-lo (Eduardo, 2022, narrativa escrita).

Para ele, o planejamento “/...] mostrou-se fundamental para o desenvolvimento das
fases da aula, particularmente no que concerne a percepgdo/compreensdo das resolugoes
apresentadas pelos diferentes grupos e a escolha e sequenciamento das resolugées para a fase
de discussao” (Eduardo, 2021, relato de experiéncia).

Marina afirmou que, embora tivesse enfrentado dificuldades, ao planejar a aula, ela
sentiu-se mais segura no momento da implementacao, ressaltando que:

[...] aprendi a tomar decisbes rapidamente, a pensar em questionamentos que
poderia fazer sem reduzir a demanda cognitiva da tarefa, a buscar compreender o

que os alunos estavam pensando, a observar quais resolugées seriam interessantes
compartilhar e discutir coletivamente (Marina, 2022, narrativa escrita).

Para Carolina, outro aspecto caracteristico do Ensino Exploratério a que o professor
precisa estar atento no planejamento ¢ a forma como ele organiza a gestdo do tempo, ja que ¢
preciso ponderar o limite do tempo que os alunos t€ém em sala de aula para a resolucdo de uma
tarefa. A gestdo do tempo representa um aspecto que ela reconsiderou em sua pratica, apos
trabalhar com essa perspectiva. Ela afirmou que antes pensava que:

[...] deveria dar todo o tempo necessario para que os alunos trabalhassem na tarefa
e 50 a discutiria quando todos ja tivessem terminado. Porém durante a aplicacdo da
tarefa ‘Sequéncia em Cruz’, na qual ndo consegui fazer a sistematizagdo, percebi que
poderia ter feito uma intervengdo e comegado a discussdo sem que todos tivessem
concluido a tarefa. Por isso, na implementacdo da tarefa ‘Os Colares’ procurei
gerenciar o tempo, embora ainda ndo tenha sido o ideal, para que a discussdo e a

sistematiza¢do ocupassem a maior da parte da aula (Carolina, 2021, relato de
experiéncia).

Por conta dessa experiéncia, ela acrescentou que:

[...] estabelecer um tempo adequado para a realizagdo da tarefa passou a ser um
item essencial na minha pratica pedagogica. Entendi que mesmo que alguns alunos
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ndo tenham concluido a tarefa, posso realizar a discussdo sem comprometer as ideias
matemadticas que estdo envolvidas na tarefa (CAROLINA, 2021, relato de
experiéncia).

Observamos nesses excertos que as agdes dos professores mobilizaram os quatro
dominios do Modelo Interconectado de Crescimento Profissional. Inicialmente, eles estudaram
a perspectiva do Ensino Exploratorio para que pudessem implement4-lo em cada uma das aulas
que compdem os casos multimidia. Desse modo, eles participaram de um processo de estudos
e formagdo, que compreende agdes que relacionam o dominio externo, que representou uma
fonte de informagdes e incentivo para que eles pudessem constituir conhecimentos relacionados
a uma perspectiva de ensino (dominio pessoal). Ao implementarem as aulas, os professores
passaram pela experimentagdo profissional (dominio da pratica), o que desencadeou reflexdes
a respeito dos resultados que observaram a partir dessas aulas. Diante desses resultados,
notamos que algumas a¢des do Ensino Exploratdrio passaram a fazer parte da pratica desses
professores, o que impactou no dominio das consequéncias.

Na préxima secao, discutiremos as agoes da trajetoria profissional de professores de
matematica experientes que marcaram a sua IP na busca pela profissionalizagdo docente,

considerando as andlises apresentadas.

O movimento de constituicio da IP de professores
de matematica experientes

No Quadro 2, apresentamos uma sintese das agdes da trajetdria profissional de
professores de matematica experientes que marcaram a sua IP na busca pela profissionalizagao

docente e, em seguida, discutimos cada uma dessas agoes.

Quadro 2 - Agdes da trajetoria profissional de professores de matematica experientes que marcaram a sua IP na
busca pela profissionalizagcdo docente

Categorias de A¢oes

Acoes

Agoes associadas a
compreensdo de
contetidos matematicos
e de como ensina-los

- Constituir um referencial de materiais didaticos a serem utilizados em sua pratica.
- Estabelecer relagdes entre contetdos matematicos do livro didatico.
- Justificar procedimentos matematicos para promover a compreensao dos alunos.

Acgdes para defesa e
fundamentacédo de suas
crengas/concepgdes a
respeito da pratica do
professor

- Criar argumentos para convencer a comunidade escolar a respeito da importancia
do uso de tecnologias.

- Implementar o trabalho em grupo, buscando promover a aprendizagem dos alunos.
- Promover a sua aprendizagem e de outros professores a partir da formagdo de
grupos de estudos.

Agoes associadas a
organizagdo do
trabalho docente para
desenvolver uma aula
na perspectiva do
Ensino Exploratério

- Elaborar um plano de aula escrito.

- Considerar a multiplicidade de resolugdes que uma tarefa possui e as ideias
matematicas que cada resolucdo revela.

- Descrever agdes do professor para lidar com cada uma dessas diferentes resolugdes,
ideias e duvidas que os alunos possam apresentar, de modo a auxilia-los no caminho
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da resolugdo da tarefa sem interferir em suas ideias e sem reduzir a demanda
cognitiva da tarefa.

- Prever questionamentos para os alunos a respeito de suas ideias e resolu¢des sem
validar/invalidar as suas respostas.

- Organizar a gestdo do tempo que os alunos tém em sala de aula para a resolucéo de
uma tarefa.

- Buscar compreender como os alunos estdo pensando ao resolver uma tarefa.

- Identificar que resolugdes sdo interessantes compartilhar e discutir coletivamente
com a turma.

- (Re)pensar a pratica letiva em uma perspectiva de ensino alternativa.

Fonte: Elaboragéo propria.

No caso das a¢des associadas a compreensao de contetidos matematicos e de como ensina-
los, a busca pela profissionalizacdo docente ocorreu a partir de como os professores investigados
lidaram com situagdes de vulnerabilidade, as quais foram observadas particularmente no inicio
de suas trajetérias profissionais. Para lidar com essas situagdes, eles recorreram a outros
professores, colegas de trabalho, livros, artigos e outras fontes, o que evidencia a sua busca pelo
seu sentido de agéncia e, consequentemente, pelo desenvolvimento de sua autonomia. Na busca
pelo seu sentido de agéncia, alguns fatores socioculturais, como o apoio dos colegas de trabalho,
possibilitaram a eles enfrentar as situagdes de vulnerabilidade, o que desencadeou mudangas em
suas praticas e, por conseguinte, o seu desenvolvimento profissional (Cyrino, 2017;
Kelchtermans, 2019; Rodrigues; Cyrino; Oliveira, 2022; Schutz; Francis; Hong, 2018).

Ao vivenciar situagdes de vulnerabilidade e desenvolver a sua autonomia, o professor
passa a agir como protagonista do seu processo de profissionalizacdo docente, uma vez que ele
se forma e se transforma na busca por conhecimentos que embasam as suas agoes perante tais
situagoes (Larrosa, 2002).

Tendo em conta as agdes para defesa e fundamentacdo de suas crengas/concepcoes a
respeito da pratica do professor, inferimos que os professores buscaram a sua profissionaliza¢ao
docente ao defenderem, justificarem e embasarem o seu trabalho, baseados em suas
crengas/concepcoes sobre os processos de ensino e de aprendizagem. Essa busca foi motivada
pela resisténcia de outros sujeitos envolvidos direta ou indiretamente com o trabalho docente,
ou seja, fatores socioculturais, que, de algum modo, interviriam, influenciariam ou
inviabilizariam o seu trabalho. Além disso, os professores também desenvolveram agdes de
investigacdo colaborativa em torno de artefatos de sua pratica, o que representa um fator
sociocultural que fomentou o movimento de constitui¢cao da sua IP.

Ao lidarem com essas situagdes, os professores manifestaram o seu compromisso com
a formagdo dos alunos, evidenciando a preocupacao deles com estratégias de ensino que

promoveram a aprendizagem e com a utilizagdo de recursos que podem ser utilizados para
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potencializé-la. Expressaram, ainda, compromisso com a sua profissionaliza¢do docente, ao
considerarem formas pelas quais € possivel gerir a sua propria aprendizagem e a de outros
professores (Cyrino, 2017; Hargreaves, 1995).

Por fim, as agdes associadas a organizagdo do trabalho docente, para desenvolver uma
aula na perspectiva do Ensino Exploratério, foram explicitadas pelos professores, quando de
suas participagdes como protagonistas dos casos multimidia. Esse processo envolveu estudos
individuais, discussdes em grupo de como essa perspectiva pode ser implementada, entrevistas
com outros professores, entre outras acdes que representam fatores socioculturais que
influenciaram diretamente na participagdo desses professores em cada um dos casos
multimidia. Todas as acdes destacadas pelos professores representam a busca pela
profissionalizag¢do docente, pois eles se dispuseram a estudar uma nova perspectiva de ensino
com o objetivo de implementa-la em sala de aula.

Nessa experiéncia, os professores compreenderam algumas agdes especificas que
passaram a considerar em sua pratica profissional. Eles repensaram algumas
crencas/concepgdes a respeito do ensino de matematica e constituiram novos conhecimentos,
mobilizando assim a sua IP.

As reflexdes desses professores desvelam que ndo somente os professores em formacao
inicial ou inicio de carreira trazem consigo um conjunto de crengas/concepgdes a respeito de
como a matematica deve ser ensinada, mas também aqueles experientes se mostraram dispostos
a conhecer e trabalhar com uma perspectiva de ensino alternativa que nao conheciam
anteriormente.

Desse modo, defendemos que a constituicio da IP do PEM estd em constante
movimento. Tornar-se professor significa assumir novas perspectivas sobre si € sobre 0os outros

como produtores do conhecimento e responsdveis por suas aprendizagens (Cyrino, 2017).

Consideracoes Finais

Fatores sociais influenciaram diretamente nas acdes da trajetoria dos professores
experientes investigados na busca pela sua profissionalizacdo docente. Eles mobilizaram a sua
autonomia, o seu compromisso politico, e a constituicdo de suas crengas/concepgdes e
conhecimentos, que, consequentemente, fomentaram o movimento de constitui¢ao de IP.

No contexto de formac¢do (inicial ou continuada) de PEM, embora ndo seja possivel
contemplar todas as situa¢des de vulnerabilidade que um (futuro) professor possa vivenciar ¢ a

forma como ele pode agir em cada uma delas, cabe proporcionar-lhe uma formagdo que o
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capacite para lidar com situagdes delicadas, para desenvolver sua autonomia. Isso pode fazer
com que ele se sinta mais seguro ao enfrentar com responsabilidade e resiliéncia os desafios
que surgirem.

Analisar as agdes da trajetoria de formagao de professores, tanto no inicio quanto ao
longo da carreira, pode ser uma valiosa referéncia para que (futuros) professores se prepararem
para enfrentar situagdes cotidianas em sala de aula. Essa andlise permite compreender praticas
que podem trazer mais confianga e seguranca ao (futuro) professor no desempenho da profissao,
especialmente diante de cenarios complexos e desafiadores. Por exemplo, em uma situagado, na
qual um (futuro) professor em formacao precisa lidar com um material novo, ele pode formar
um grupo de estudos com outros professores, para, juntos, estudarem esse material e
organizarem as suas aulas com mais propriedade.

Por fim, compreender agdes da trajetoria de professores experientes em contextos de
formacgdo pode representar uma alternativa, para que (futuros) professores sejam provocados a
(re)pensar seus processos de aprendizagem profissional na busca de sua profissionalizagdo e
possam colaborar na proposicao de politicas publicas de formagao de professores.

Esta investigacdo sinalizou para determinadas acdes de alguns professores experientes
e que, se realizada em outro contexto, com outros sujeitos, os resultados poderiam indicar outras
acdes ou elementos que promovam o movimento de constitui¢do da IP desses sujeitos. As
informacgdes que foram analisadas neste trabalho fornecem indicios para outros estudos acerca

do movimento de constitui¢ao da IP do PEM.
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