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RESUMO:

O artigo apresenta uma reflexdo sobre as intervengdes docentes ancoradas na perspectiva
construtivista psicogenética e reitera a proposi¢do de um ensino contextualizado e reflexivo.
Inicialmente retoma as criticas aos métodos de alfabetizacao suscitadas a partir da compreensao
sobre a intensa atividade intelectual de criangas, jovens e adultos ao longo do processo de
apropriacao da escrita. Na sequéncia, ressalta a importancia das contribuigdes das pesquisas
didaticas, realizadas a partir do marco psicogenético, para compreender que as situagdes
didaticas para ensinar a ler e a escrever devem ser planejadas tomando como ponto de partida
sua fung¢do precipua de possibilitar as criangas que coloquem em jogo suas proprias formas de
produzir conhecimento. A partir da analise de uma situagao didatica, na qual as criangas foram
desafiadas a escrever por elas mesmas, reitera a defesa de um ensino contextualizado e
reflexivo, no qual as intervengdes docentes estdo comprometidas com a problematizagdo € nao
com o ensino explicito e diretivo da relacdo grafema-fonema. Por esta razdo, conclui que as
intervengdes docentes ndo devem estar baseadas em evitar ou corrigir o erro, mas em assumir
o compromisso de problematizar o que as criangas pensam ¢ oferecer as condi¢des didaticas
necessarias para que possam seguir aprendendo sobre os usos e funcionamento da escrita.
Palavras-chave: alfabetiza¢do; ensino contextualizado e reflexivo; intervengdo docente;
perspectiva construtivista psicogenética

ABSTRACT:

The article presents a reflection on teaching interventions anchored in the constructivist

psychogenetic perspective and reiterates the proposition of contextualized and reflective
teaching. Initially, it takes up the criticisms of literacy methods based on an understanding of
the intense intellectual activity of children, young people and adults throughout the process of
appropriating writing. It then highlights the importance of the contributions of didactic research,
based on the psychogenetic framework, to understanding that didactic situations for teaching
reading and writing should be planned taking as their starting point their primary function of
enabling children to put into play their own ways of producing knowledge. Based on the
analysis of a didactic situation in which children were challenged to write for themselves, she
reiterates the case for contextualized and reflective teaching, in which teacher interventions are
committed to problematization and not to explicit and directive teaching of the grapheme-
phoneme relationship. For this reason, she concludes that teaching interventions should not be
based on avoiding or correcting errors, but on taking on the commitment to problematize what
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children think and offer the didactic conditions necessary for them to continue learning about
the uses and functioning of writing.

Keywords: literacy; contextualized and reflective teaching; teaching intervention;
constructivist psychogenetic perspective.

RESUMEN:

El articulo presenta una reflexion sobre las intervenciones docentes ancladas en la perspectiva
constructivista psicogenética y reitera la propuesta de una ensefianza contextualizada y
reflexiva. Inicialmente, retoma las criticas a los métodos de alfabetizacion a partir de la
comprension de la intensa actividad intelectual de nifios, jovenes y adultos a lo largo del proceso
de apropiacion de la escritura. Luego, destaca la importancia de los aportes de la investigacion
didactica, basada en el marco psicogenético, para comprender que las situaciones didacticas de
ensenanza de la lectura y la escritura deben ser planificadas tomando como punto de partida su
funcion primordial de posibilitar que los nifios pongan en juego sus propias formas de producir
conocimiento. A partir del andlisis de una situacion didéctica en la que los nifios fueron
desafiados a escribir por si mismos, reitera la necesidad de una ensefianza contextualizada y
reflexiva, en la que las intervenciones de los docentes estén comprometidas con la
problematizacidon y no con la ensefianza explicita y directiva de la relacion grafema-fonema.
Por ello, concluye que las intervenciones docentes no deben basarse en evitar o corregir errores,
sino en asumir el compromiso de problematizar lo que los nifios piensan y ofrecer las
condiciones didacticas necesarias para que puedan seguir aprendiendo sobre los usos y el
funcionamiento de la escritura.

Palabras clave: alfabetizacion; ensefianza contextualizada y reflexiva; intervencion docente;
perspectiva psicogenética constructivista.

Introducao

Ao longo da década de 1970, Emilia Ferreiro, em parceria com Ana Teberosky, Susana
Ferndndez, Ana Maria Kaufman, Alicia Lenzi e Liliana Tolchinsky, realizou significativas
investigacdes sobre como as criangas falantes do espanhol compreendem as caracteristicas, o
valor e a fun¢do da escrita. Tais descobertas provocaram uma verdadeira revolugao conceitual
no modo como compreendemos a crianga, a escrita e o proprio processo de alfabetizagao.

As contribuigdes das pesquisas psicolinguisticas, realizadas a partir do marco
psicogenético, colocaram em questao as praticas alfabetizadoras daquele momento, definidas
exclusivamente sob a perspectiva do adulto alfabetizado. O debate a época ndo levava em
considerac¢do o que pensavam as criangas sobre o sistema de escrita e se concentrava apenas em
definir entre métodos analiticos e sintéticos, fonéticos e globais.

A compreensdo sobre a intensa atividade intelectual de criangas, jovens e adultos ao
longo do processo de apropriagdo da escrita fomentou contundentes criticas aos métodos de
alfabetizacdo, cujos conteudos e atividades seguem etapas rigidas, baseadas na relagdo

sistemadtica entre letras e sons, sem considerar o que os estudantes efetivamente pensam sobre
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a escrita. Como afirma Ferreiro (1981, p. 67), “[...] o proposito de manter o processo de
aprendizagem sob controle traz implicita a suposi¢do de que os procedimentos de ensino
determinam os passos da aprendizagem”, ou seja, a aprendizagem resulta do que € apresentado
de forma explicita e direta aos estudantes. Nessa perspectiva a alfabetizagdo ndo ¢ um processo
que acontece dentro do sujeito, a partir das relacdes que estabelece com as coisas escritas que

estdo no mundo.

Se aceitarmos que a crianga ndo € uma tabula rasa onde se inscrevem as letras e as
palavras segundo determinado método; se aceitarmos que o ‘facil’ e o ‘dificil’ ndo
podem ser definidos a partir da perspectiva do adulto mas de quem aprende; se
aceitarmos que qualquer informacdo deve ser assimilada (e portanto transformada)
para ser operante, entdo deveriamos também aceitar que os métodos (como sequéncia
de passos ordenados para chegar a um fim) ndo oferecem mais do que sugestoes,
incitagdes, quando ndo praticas rituais ou conjunto de proibigdes (Ferreiro, 1981,
p-29-30).

Os métodos de alfabetizagdo desconsideram o esforco intelectual do sujeito que aprende
ao propor as mesmas atividades para todas as criangas, independente do que pensam sobre a
escrita. Ainda que alguns métodos se apropriem da ludicidade para transmitir um suposto
respeito a infancia, “[...] o ensino continua apegado as praticas mais envelhecidas da escola
tradicional, aquelas que supdem que s se aprende algo através da repeticdo, da memorizagao,
da copia reiterada de modelos, da mecanizacdo” (Ferreiro, 1992, p.22).

No entanto, a critica aos métodos de alfabetizagdo, realizada principalmente na década
de 1980 e 1990, provocou um entendimento equivocado sobre a perspectiva construtivista
psicogenética de que o processo de apropriacdo do sistema de escrita aconteceria de maneira
incidental e natural. Se isso fosse verdade, certamente ndo teriamos homens e mulheres que nao
sabem ler em nossa sociedade. E evidente que a construgdo da escrita por criangas, jovens e
adultos nao € um processo “espontaneo’ e exige muito mais do que a mera inser¢ao nas culturas
escritas presentes no contexto social.

Ainda que se dedicasse a realizar investigagcdes psicolinguisticas com o firme propdsito
de compreender cada vez mais os processos de apropriagao dos usos e funcionamento da escrita,
a propria Emilia Ferreiro ressaltou reiteradas vezes a relevancia de praticas pedagogicas de fato
comprometidas em considerar e problematizar as conceitualizacdes infantis. Destaca-se a
publicacdo do artigo “Desenvolvimento da alfabetizacdo: psicogénese”, em 1986, no qual
apresenta recomendacoes pedagogicas que explicitam a importancia de fazer algo com o que
pensam as criangas sobre a escrita.

A primeira recomendagdo explicita que “[...] o conhecimento da evolucdo psicologica
do sistema de escrita por parte dos professores, psicologos e avaliadores é incomensuravel para

avaliar os progressos das criangas e, mais importante ainda, para ‘ver’ sinais de alfabetizagao
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ainda ndo observados” (Ferreiro, 1995, p.32). De fato, para compreender o que as criancas
pensam ¢ preciso levar em conta as pesquisas realizadas a partir do marco construtivista
psicogenético. Sobre esta recomendacao, Ferreiro (1995, p.33) afirma que “[...] muitas coisas
nao sao observaveis quando nao dispomos de uma teoria confiavel para interpreta-las”.

Na segunda recomendacdo a autora destaca que “[...] conhecer a evolugdo psicoldgica
do sistema de escrita ndo resolve nenhum dos problemas vividos pelos professores na
organizacdo das atividades da sala de aula” (Ferreiro, 1995, p.33). Ou seja, conhecer a
psicogénese da lingua escrita ¢ imprescindivel, mas ndo ¢ suficiente para pensar em um trabalho
pedagbgico que considere o que as criangas pensam e os conflitos que precisam enfrentar para
avancar em suas conceitualiza¢des. Sobre essa recomendagdo, Ferreiro (1995, p. 33-34) afirma
que:

Levar a sério as consequéncias do desenvolvimento psicogenético significa colocar as
criangas, com seus esquemas de assimilacdo, no centro do processo de aprendizado -
percebendo-se que as criangas aprendem dentro de marcos sociais, ndo no isolamento.
Significa aceitar que todos na sala de aula tem a capacidade de ler e escrever - cada
um em seu proprio nivel, inclusive o professor. Significa, ainda, entender o
significado, desde o ponto de vista do desenvolvimento, de respostas ou perguntas
estranhas, e agir de acordo com os problemas enfrentados pelas criangas em
momentos cruciais de seu desenvolvimento.

Dessa forma, ¢ imperativo reconhecer que Ferreiro declarava desde 1986 que respeitar
as criancas pressupoe identificar o que sabem e fazer algo com o que elas pensam. Isso justifica
a sua terceira e ultima recomendagao nesse artigo: “[...] conhecer a psicogénese da alfabetizagao
ndo implica, portanto, permanecer estitico, a espera do aparecimento do proximo nivel”
(Ferreiro, 1995, p.34). Ao longo da sua vida, em momento algum Emilia Ferreiro afirmou que
a apropriacdo da escrita era algo espontdneo e que respeitar criangas, jovens e adultos
significava aguardar que aprendessem sozinhas, sem a interveng¢ao do professor. Ferreiro (1981,
p- 30-31) afirmava que

E util se perguntar através de que tipo de praticas a crianga é introduzida na lingua
escrita, € como se apresenta este objeto no contexto escolar. Ha praticas que levam a
crianga a convic¢ao de que o conhecimento € algo que os outros possuem e que so se
pode obter da boca dos outros, sem nunca ser participante na construgdo do
conhecimento. Ha praticas que levam a pensar que ‘o que existe para se conhecer’ ja
foi estabelecido, como um conjunto de coisas fechado, sagrado, imutavel e ndo
modificavel. H4 praticas que levam a que o sujeito (a crianga nesse caso) fique de
‘fora’ do conhecimento, como espectador passivo ou receptor mecanico, sem nunca
encontrar respostas aos ‘porqués’ e aos ‘para qués’, que j4 nem sequer se atreve a

formular em voz alta. Nenhuma prética pedagogica € neutra. Todas estdo apoiadas em
certo modo de conceber o processo de aprendizagem e o objeto dessa aprendizagem.

A apropriagdo de praticas de leitura e escrita com vistas a plena participagdo no contexto

social, exige do sujeito coragem e ousadia para aprender. Nao se trata de obediéncia para
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receber passivamente informagdes oferecidas pelos adultos alfabetizados, mas uma intensa
atividade intelectual e politica para experimentar e transformar a escrita, um objeto cultural da
maior importincia para a nossa sociedade, do qual todos nascemos herdeiros. Por esse motivo,
tornar-se imperativo que criangas, jovens e adultos estejam autorizados a manipular a escrita

para compreender seus usos e funcionamentos.

A importincia da intervencio docente em um ensino contextualizado
e reflexivo

A critica a defini¢do de um método para alfabetizar, realizada no ambito das discussdes
em torno da perspectiva construtivista psicogenética, se fundamenta no argumento de que
atividades ordenadas e pré-determinadas ndo permitem um dialogo efetivo com o que pensam
criangas, jovens e adultos. O estabelecimento de uma sequéncia de tarefas a serem realizadas
pelo sujeito, sem que suas conceitualizagdes sobre a escrita sejam consideradas, compromete
sobremaneira a possibilidade de respeitar o seu esforco intelectual e politico para apropriar-se
das praticas sociais da leitura e da escrita. Mais uma vez, isso nao significa desconsiderar o
papel fundamental que os professores possuem no processo de alfabetizagdo. Como afirma
Ferreiro (2002, p. 8):

Eu disse insistentemente que ‘um novo método ndo resolve os problemas’. Mas a
reflexdo didatica ¢ outra coisa. E uma vez que conseguimos restituir o direito pleno
ao ator principal de seu processo de aprendizagem, que é a propria crianca, ¢
necessario conceitualizar as mudangas que ocorrem no ambito escolar quando se torna
complexa a nogdo de ‘lingua escrita’, quando ndo se confundem ensinamentos com
aprendizagens e quando se aceita (mediante evidéncias) que o sujeito da
aprendizagem assimila, cria, constréi, e que gera suas assimilagdes, suas criagdes
intelectuais, suas construgdes cognitivas t€ém um extraordinario potencial pedagdgico.

A reflexdo sobre o potencial pedagdgico das criagdes intelectuais e das construgdes
cognitivas acerca da lingua escrita impulsionou, desde a década de 1980, a elaboracdo de uma
teoria didatica ancorada no marco epistémico da perspectiva construtivista psicogenética. As
contribui¢des de Lerner (2002) foram determinantes para essa producao, principalmente pelo
reconhecimento do conhecimento diddtico como um saber estruturante do processo de

formacao de professores alfabetizadores. Para a autora,

o saber didatico ¢ construido para resolver problemas proprios da comunicacdo do
conhecimento, ¢ o resultado do estudo sistematico das interagdes que se produzem
entre o professor, os alunos e o objeto de ensino; é produto da analise das relagdes
entre o ensino e a aprendizagem de cada contetido especifico; € elaborado através da

investigagdo rigorosa das situagdes didaticas (Lerner, 2002, p. 105).
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Desde a década de 1980, um conjunto significativo de pesquisadores tem realizado
incursdes investigativas no campo didatica com o proposito de aproximar cada vez mais o
ensino a aprendizagem'. A partir dessas contribui¢des foi possivel reafirmar que as intervengdes
docentes realizadas a partir da perspectiva construtivista psicogenética assumem, em primeiro
lugar, um compromisso com os estudantes, ou seja, com os desafios imprescindiveis para a

producdo de conhecimento. Como afirma Lerner (1997, p. 120),

ensinar ¢ promover a discussdo sobre os problemas colocados, ¢ oferecer a
oportunidade de coordenar diferentes pontos de vista, é orientar para a resolugdo
cooperativa das situagdes problematicas. Ensinar ¢ incentivar a formulacdo de
conceitualizagdes necessdrias para o progresso no dominio do objeto de
conhecimento, é propiciar redefinigdes sucessivas até atingir um conhecimento
proximo ao saber socialmente estabelecido. Ensinar ¢ - finalmente — fazer com que as
criangas a coloquem novos problemas que néo teriam levantado fora da escola.

No caso da apropriagdo do sistema de escrita ¢ fundamental que as intervencdes
didaticas realizadas pelos professores desafiem os estudantes a colocar em jogo o que pensam
sobre a escrita. Alfabetizar significa problematizar o que os estudantes ja sabem e oferecer as
condicdes didaticas necessarias para que comparem escritas semelhantes, revisem as proprias
producdes e ampliem o repertério de informagdes sobre como se escreve. Para isto, ¢
inquestiondvel que os professores conhegam, a luz do marco psicogenético, o que pensam sobre
a escrita e os desafios que precisam enfrentar para avangar em suas conceitualizagdes.

Por esta razdo, rechagamos um ensino explicito e diretivo, comprometido apenas em
estabelecer relagdes lineares entre letras e sons. A partir das contribui¢cdes da perspectiva
construtivista psicogenética, consideramos que a atuagdo reflexiva e contextualizada do
estudante ¢ uma condicao didatica a qual ndo se pode renunciar. Para isto, ¢ preciso que a
problematiza¢cdo sobre o que se pensa seja a tonica principal da interven¢do docente. Para

Castedo (2019, p.55)

no ensino contextualizado e reflexivo, se entende que ler e escrever sdo praticas
culturais, cognitivas, linguisticas e discursivas, diversas e em constante
transformagdo. Se aprende praticando e refletindo sobre os modos de fazé-las e sobre
os produtos da acdo.

O ensino contextualizado e reflexivo ndo se confunde com praticas pedagogicas
espontaneistas. Ao contrario, propor um ensino com tais caracteristicas pressupde um

planejamento comprometido com os saberes dos estudantes. Ainda que algumas atividades

' Em entrevista para Siete3Siete, Mirta Castedo apresenta um panorama detalhado das principais pesquisas
realizadas  na  perspectiva  construtivista ~ psicogenética  at¢ = 2021. Disponivel  em:
https://revista.suteba.org.ar/2021/05/14/la-alfabetizacion-inicial-en-la-perspectiva-constructivista-psicogenetica/
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sejam planejadas previamente, ¢ fundamental que sejam ajustadas ao que os estudantes ja sabem
e precisam aprender. A atividade por si s6, ndo tem o poder de produzir conhecimento. A
aprendizagem depende da interacdo realizada pelo sujeito com o mundo e com as coisas. Desta
forma, reiteramos a importancia da interven¢ao didatica realizada pelos professores como um
ato disruptivo, que considera os estudantes como sujeitos que pensam € que precisam ser
constantemente desafiados.

Quando se reconhece que a aprendizagem resulta da acao do sujeito sobre o objeto, a
intervengdo docente consiste em encorajar os estudantes a realizarem agdes que permitam a
reflexd@o sobre esse objeto, de acordo com as suas conceitualizagdes. Por esta razao, ndo se trata
de impedir ou evitar supostos “erros”, mas reconhecé-los como espacos férteis para a
intervengdo docente porque se constituem em pistas valiosas sobre o que pensa o sujeito sobre
0 objeto sobre o qual se debruca (Kaufman et al., 1998)

Contexto e reflexdo sdo dois aspectos a serem privilegiados nas praticas pedagdgicas
ancoradas nas contribuigdes da perspectiva construtivista psicogenética. Contexto porque a
apropriacao da escrita ¢ um processo que ganha sentido no cendrio social, ou seja, a escrita
como objeto cultural ndo existe fora das praticas sociais. Reflexdo porque tal apropriagao
depende da significativa atuagdo do sujeito nesse contexto, transformando e sendo

transformado por ele.

A contextualizacdo do ensino a partir das praticas sociais

A contextualizacdo das situagdes didaticas cuja intencdo € ensinar a ler e a escrever esta
diretamente relacionada ao proposito de assumir as praticas sociais de leitura e escrita como
objeto de ensino. A leitura e a escrita realizada pelo proprio estudante, tal como a leitura e a
escrita realizada por meio do professor, se configuram como situacdes fundamentais que
oferecem as criangas a oportunidade de participar de diferentes praticas sociais e apropriar-se
de diferentes conteidos. Cada uma dessas situagdes fundamentais possui propositos didaticos
especificos que se potencializam quando incorporadas na pratica pedagogica de forma
articulada, tendo em vista que algumas podem e devem se configurar como condi¢do necessaria
para o desenvolvimento de outras (Lerner, 2023).

As situagdes fundamentais devem estar a servigo da possibilidade de participar das
praticas sociais reais de leitura e escrita porque, como afirma Lerner (2002, p.55-56), “[...] o

grande proposito educativo do ensino da leitura e da escrita no curso da educagdo obrigatoria €
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o de incorporar as criangas a comunidade de leitores e escritores, é o de formar os alunos como
cidaddos da cultura escrita”. Por esta razdo, atividades planejadas com o Unico propoésito de
ensinar a lingua escrita, sem que sua fun¢cdo comunicativa se faca presente, impossibilitam a
efetiva participagao dos estudantes nas culturas do escrito.
Nessa perspectiva, ainda hd muito o que ser ressignificado nas praticas alfabetizadoras.
E o caso, por exemplo, de atividades de leitura e escrita de listas de um mesmo campo
semantico, cujo unico propdsito consiste em escrever palavras de um mesmo tema ou identificar
onde estdo escritas. Ainda que o professor tome o texto como unidade minima de sentido da
lingua, que defina um campo semantico, que agrupe as criangas considerando o que sabem, que
problematize aspectos quantitativos e qualitativos da escrita, a situacao didatica de leitura e
escrita de listas fica comprometida pela auséncia de um proposito comunicativo.
O objeto de ensino sdo as praticas sociais de leitura e escrita. Fora do ambito escolar
lemos e escrevemos com determinados propdsitos. Por exemplo, lemos uma receita
para fazer uma comida, uma novela para entretermos, um jornal para saber o que esta
acontecendo no mundo etc. Nossa proposta pretende preservar o sentido dos atos de
leitura e de escrita, propondo desde o inicio situagdes similares as que existem na
sociedade, situagdes que estdo muito além do mero ensino das letras e uma suposta
correspondéncia com unidades sonoras da linguagem oral. Falamos de ensinar
praticas sociais de leitura e escrita quando habilitamos espagos para compartilhar
interpretagdes sobre um conto ou recomendar o que mais se gostou. Quando
convidamos a escrever a lista de utensilios que necessitaremos ou a lista de colegas
que fardo aniversario em determinado més. Ler e escrever com sentido desde o inicio,

sabendo que as criangas podem escrever e ler, embora ainda ndo tenham descoberto
as caracteristicas do nosso sistema de escrita (Kaufmann, 2023, p.12).

Uma lista de comidas para o aniversario faz todo o sentido se de fato for produzida para
organizar a festa de aniversario. Fora desse contexto a lista de comidas do aniversario ndo existe
como pratica social. Uma lista de animais faz todo o sentido se de fato for produzida, por
exemplo, para organizar o que serd investigado durante um determinado periodo. Uma lista de
animais sem uma fun¢do comunicativa ndo existe como pratica social. As pessoas estdo sempre
lendo e escrevendo para alguma coisa, nem que seja para elas mesmas. Por isso assegurar um
significado social ¢ uma condi¢ao que nao se pode prescindir quando se pretende contextualizar
as situagdes didaticas para ensinar a ler e a escrever. Quando as criangas sdo submetidas a
situagdes cujo Unico propodsito ¢ identificar uma palavra em um texto, sem uma funcdo
comunicativa, ndo estdo ocupando efetivamente o lugar de leitoras e escritoras, estdo apenas
aprendendo a identificar palavras em uma lista e isso nao se configura como uma pratica social
de leitura e de escrita. Como nos ensina Lerner (2002, p. 58), “[...] sustentar que o objeto de
ensino se constroi tomando como referéncia fundamental a pratica social da leitura e da escrita

supde, entdo, incluir os textos, mas nao reduzir o objeto de ensino a eles”.
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Um ensino contextualizado e reflexivo pressupoe a organizagao das situagdes didaticas
a partir das praticas sociais. Isto significa enfrentar o “[...] desafio de que as salas de aula se
constituam em um espago propicio para que as praticas sociais de leitura e escrita atravessem
suas paredes e as criangas comecem a ser membros de uma comunidade de leitores e escritores”
(Kaufmann, 2023, p.11).

As situagdes didaticas para ensinar a ler e a escrever devem ser planejadas tomando
como ponto de partida sua fun¢do precipua de possibilitar as criancas que coloquem em jogo
suas proprias formas de produzir conhecimento. Nesse sentido, torna-se imperativo que as
intervengdes docentes dialoguem de maneira efetiva com o que as criangas pensam sobre 0s

usos e funcionamento da escrita, ao invés de ignora-las.

A reflexido sobre a escrita no contexto de uma situacio de escrita
pelo estudante

Para ampliar a reflexao sobre o ensino contextualizado e reflexivo, compartilhamos um
registro de classe de uma situagdo didatica realizada pela Professora Karina Oliveira, em uma
turma do 1° ano, no contexto do projeto “A Salvador que ndo conheco”, na qual as criangas
tinham a tarefa de procurar na internet imagens dos contextos historicos mais importantes para
os soteropolitanos. As imagens seriam utilizadas para organizar um mural que tinha o proposito
de compartilhar com as outras turmas o que estavam pesquisando e pedir sugestdes para o
projeto.

A proposta de pesquisar imagens para o mural toma como ponto de partida a situacao
didatica anterior na qual as criangas leram por meio da professora um texto sobre os principais
contextos historicos de Salvador e tomaram notas, escrevendo por si mesmos, aquelas que

gostariam de pesquisar. Sophie e Vivian produziram a seguinte lista (Figura 1):
Figura 1- Producao escrita de Sophie e Vivian

GORDINHAS DE ONDINA

CIDADE BAIXA
PELOURINHO
CASA DE JORGE AMADO
MERCADO MODELO SORVETERIA DA RIBEIRA
CASA DE JORGE AMADO PLOIO PELOURINHO
ELEVADOR LACERDA
*LVAOASEA | ELEVADOR LACERDA

Fonte: Acervo das autora
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PROFESSORA: Sophie e Vivian! Vamos ver aqui os contextos historicos que as duas
escreveram. Tem Pelourinho, Elevador Lacerda e Casa de Jorge Amado. Por qual desses trés
lugares vamos comecar a procurar as imagens?

VIVIAN: Pelourinho

PROFESSORA: Tudo bem pra vocé Sophie? (a menina concorda com a cabega). Ok, entdo
combinado. Vocés lembram como ¢ o Pelourinho?

VIVIAN e SOPHIE: (as duas confirmam)

PROFESSORA: Sophie escreveu Pelourinho aqui (apontando para PLRO de Sophie) e Vivian
escreveu Pelourinho aqui (apontando para PLOIO de Vivian). As duas escreveram Pelourinho,
mas cada uma escreveu de um jeito. Podemos escrever Pelourinho de dois jeitos diferentes?
VIVIAN e SOPHIE: (balangam a cabega que nao)

PROFESSORA: Entao vocés vao analisar o que cada uma fez e vao escrever uma inica versao
de Pelourinho para depois copiar na Internet. (professora se afasta para orientar outras duplas).
Como fazemos para revisar a nossa propria escrita? Vocés lembram?

SOPHIE: A gente precisa ver se ta escrito certo, se ta sobrando letra, se ta faltando letra.
VIVIAN: Tem que fazer com o dedo assim (aponta o dedo para cada parte da palavra).
PROFESSORA: Isso meninas. E se vocés tiverem alguma davida? O que vocés podem fazer?
SOPHIE: A gente procura nas coisas escritas aqui da sala onde tem uma palavra que ajuda a
escrever.

PROFESSORA: Em que coisas escritas?

SOPHIE: Nos livros da biblioteca, na chamada, na rotina que esta no quadro. E nas outras coisas
também.

PROFESSORA: Ok. Entdo agora vocés vao comecar a revisar ¢ daqui a pouco eu volto. (a
professora se afasta mas a estagiaria segue filmando a realizagdo da atividade pelas meninas)
SOPHIE: Nos duas escrevemos essa (apontando para o P). Pelourinho comeca com “pe’.
VIVIAN: (Vivian coloca o P e diz pe-lo)

SOPHIE: Agora ¢ o ‘ele’, igual que eu coloquei aqui. (apontando para o L em PLRO)
VIVIAN: (acrescenta o L) Mas também tem ‘0’.

SOPHIE: Mas nao precisa colocar.

VIVIAN: Precisa sim. Precisa de duas. Como eu coloquei aqui (aponta para o LO em PLOIO
e escreve O).

(Sophie s6 observa)

VIVIAN: Agora € o I, como eu fiz no meu também (apontando para o I em PLOIO e escreve

).
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SOPHIE: Mas eu coloquei ‘erre’. Pelourinho tem ‘erre’. Precisa colocar.

VIVIAN: (escreve o R e em seguida o O sem questionar)

PROFESSORA: (se aproxima da dupla e identifica que ha uma nova versao da escrita) To
vendo que vocés produziram outra versdo para Pelourinho. Vamos fazer a pesquisa entdao?
Copiem aqui o que vocés produziram (apontando para o espaco no qual era preciso escrever
Pelourinho no buscador de imagens).

(Sophie copia no buscador PLOIRO, [Figura 2])

Figura 2 - PLOIRO - Primeira pesquisa Pelourinho
Google PLOIRO & & Q @

Videas  Liwos M erramentas W ssha  SaieS

Todes  imagens  Shopping + M
i e ‘ 03 r
( perolade g- tina ombrohair [N dourade B reizosfumada

= A &

Mostrando resultados para LOIRO
Em vez disso, pesquisar por PLOIRO

Fonte: Acervo da autora

(as meninas dao risada)

PROFESSORA: O que aconteceu aqui? Pelo jeito ainda ndo esté escrito Pelourinho. Mostrem
pra mim o que vocés fizeram.

VIVIAN: (PLOIRO - aponta para o P e diz ‘pe’, para LO e diz ‘lo’, para IR e diz ‘ri e para O
e diz ‘nho”’)

PROFESSORA: Nessa ¢ nessa parte de Pelourinho (apontando para LO e IR) vocés usaram
duas letras. As outras partes de Pelourinho s6 precisam de uma? Por que em algumas sé
precisa de uma letra e em outras de duas letras?

VIVIAN: Eu acho que a gente precisa colocar mais uma aqui (apontando para o tltimo O)
mas eu nao sei que letra €.

SOPHIE: ‘Nho’, ‘nho’, como escreve ‘nho’?

PROFESSORA: Lembram que falamos antes que era preciso buscar dicas nas coisas escritas
da sala? Na nossa biblioteca tem um livro que vocés adoram e que pode ajudar vocés. O

Menino Maluquinho.
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SOPHIE: Ah, Pelourinho ¢ igual Maluquinho. Eu vou pegar o livro do Menino Maluquinho
pra gente ver.

(Sophie pega o livro)

PROFESSORA: Muito bem Sophie. Onde vocés acham que esta escrito Maluquinho aqui?
SOPHIE: Aqui (apontando para Maluquinho) porque tem a mesma de Maria, e Maria tem ‘a’.
Aqui tem o ‘e’ (apontando para Menino). Nao ¢ Maluquinho, ¢ Menino.

PROFESSORA: Vivian, vocé concorda com Sophie?

VIVIAN: (balanca a cabega que sim)

PROFESSORA: Qual ¢ a parte de Maluquinho que ajuda a escrever o ‘nho’ de Pelourinho?
VIVIAN: Essa porque aqui tem ‘0o’ (apontando para O).

PROFESSORA: Certo, meninas! Continuem trabalhando (e se afasta)

SOPHIE: Eu acho que ¢ essa (apontando para o N) porque em Pelourinho ndo tem ‘ga’
(apontando para o H).

(Vivian concorda e Sophie inclui um N antes do taltimo O)

(Sophie copia no buscador PLOIRNO [Figura 3])

Figura 3: PLOIRNO - Segunda pesquisa Pelourinho

Google  pLomno v @ Q s =@

Fonte: Acervo da autora

VIVIAN: Nao deu certo de novo. Tem alguma coisa errada. Vamos ver. (PLOIRNO — aponta
para P e diz ‘pe’; para LO, ‘lo’; para IR, ‘ri’; e para NO, ‘nho’)

SOPHIE: Eu acho que aqui t4 trocado (apontando para IR).

VIVIAN: Eu vou ver como Jodo e Leticia escreveram Ribeira. (se afasta e vai até a mesa dos
colegas)

VIVIAN: (Ao voltar compartilha com Sophie a informac¢ao) Eles colocaram primeiro a ‘erre’
e depois a ‘1’. Eles disseram que a pro escreveu Richarlison pra eles e que € igual.

(Sophie faz esse ajuste no buscador de imagens [Figura 4])
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Figura 4 - PLORINO - Terceira pesquisa Pelourinho
Google  PLormo L & Q & u (@

S aaes— Ferramentas W Sohva  SateSearch

’ carloino ight || % oprawa wpuszezana

oy Lazada
Plotina @ o Neoplatenismo - Histria da Fil  Carlo Rino Black Call

EL SILENCIO
N(%G&I_TA
i

B Colabss - Emes
Bolsa LOUIS de Mercelo.

Fonte: Acervo da autora

PROFESSORA: (a professora percebe as meninas irritadas e se aproxima) O que foi meninas?
SOPHIE: A gente ndo consegue encontrar as imagens de Pelourinho porque sempre aparece
outra coisa.

PROFESSORA: Calma, eu vou ajudar vocés. Eu acho que sé precisa mais uma coisa e ai vocés
ja vao conseguir encontrar as imagens de Pelourinho. Olhem aqui. Vocés colocaram duas letras
em todas as partes de Pelourinho, menos aqui (apontando para o P). Sera que ndo € isso?
VIVIAN: Ah, eu ja sei! E como Pedro.

PROFESSORA: Isso. E igual de Pedro. Eu vou escrever Pedro aqui pra vocés.

SOPHIE: Chupeta também.

PROFESSORA: Isso Sophie. Chupeta, do livro que lemos nessa semana, nao ¢?! O Balde das
Chupetas.

SOPHIE: Isso pro!

PROFESSORA: (a professora escreve PEDRO e CHUPETA). Agora vejam aqui qual ¢ a parte
de Pedro e chupeta que podem ajudar vocés a escrever o ‘pe’ de Pelourinho.

VIVIAN: Tem o ‘e’ depois do ‘pe’.

SOPHIE: (imediatamente coloca E depois do P no buscador [Figura 5])
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Figura 5 - PELORINO - Quarta pesquisa Pelourinho

Google PELORINO L @ Q

W salva

odss  Imsgens  Meps  Notclss  Videos Mals Fer . v .
] - - ™ — e s

- X > f ! -

[ pontoturistico g - wallpaper iareia michasl jackson baia o [l cemrotistiricn (1] macpte cscadaria

Mostrando resultados para PELOURINHO
Em vez disso, pesquisar por PELORING

B Transportsl vis

@ Viajando de Mochils - Gua de Viag @ 61-Globo com B 4 vida Fm Salvados 5 W Gula Viagens Brasi Visgens
entro Histéricod..  PELOURINHO: dicas para curtir o mal. 0/Que Fazer no Pelourinha ~ Salvador: Rotelros .

Pelourinha em Salvador: Tudoo .. Tambores do Olodum sllenciam .. Pelourinho: vela o que fazer neste pont..

Fonte: Acervo da autora

(as trés comemoram juntas)

PROFESSORA: Pronto! Agora escolham uma imagem bem bonita para o nosso mural.

Planejar e realizar uma situacdo didatica ¢ tarefa cotidiana de professores
alfabetizadores. No entanto, por trds de cada proposta ha um conjunto de concepgdes que
orientam as decisOes sobre como ensinar as criangas a ler ¢ a escrever. Como afirma Weisz
(2009, p.55), “[...] mesmo quando ele (o professor) ndo tem consciéncia dessas ideias, dessas
concepgdes, dessas teorias, elas estdo presentes”. Por essa razao, € preciso explicitar o que sabe
a Professora Karina quando propde que Vivian e Sophie busquem imagens do Pelourinho em
um buscador na Internet.

Em primeiro lugar, ¢ preciso reconhecer que esta explicita a compreensdo em torno do
que se ensina. Nessa situacdo didatica a escrita ¢ concebida como um complexo objeto cultural,
da maior importancia para a nossa sociedade, e a compreensdo de seus usos e funcionamento
pressupoe a efetiva participagdo nas diversas praticas sociais de leitura e de escrita. Isso quer
dizer que a professora compreende que as criangas se interessam pelo funcionamento do sistema
de escrita porque desejam se comunicar pela linguagem escrita, porque desejam ampliar as
formas de relagdes sociais que se realizam através da linguagem escrita.

Nessa situagao didatica, Vivian e Sophie ndo estavam apenas escrevendo a palavra
Pelourinho. Elas estavam participando de um esfor¢o coletivo para produzir um mural, cujo
objetivo era compartilhar informagdes e solicitar sugestdes sobre o que estavam pesquisando.

A escrita de Pelourinho tinha uma fun¢do comunicativa, ou seja, encontrar imagens de um
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contexto historico da maior importancia para os soteropolitanos. Nao era uma palavra retirada
do seu contexto de producdo apenas para cumprir uma finalidade didatica.

Karina também reconhece que as criangas sdo seres pensantes, sujeitos que se colocam
problemas cognitivos sobre o que estdo aprendendo e assim elaboram solugdes originais sobre
como a escrita representa a linguagem. A professora considera que a resposta para os problemas
que as criangas enfrentam esta nas coisas escritas no mundo e que repetir oralmente reiteradas
vezes algumas silabas de Pelourinho ndo ¢ suficiente para encontrar as informagdes sobre como
elas sdo escritas.

Apropriar-se do sistema de escrita implica coordenar informagdes sobre o seu
funcionamento e para isto € preciso ensinar as criangas a consultarem fontes confiaveis de forma
autonoma. A professora Karina sabe que sua responsabilidade € ensinar e por isso entende que
oferecer informagdes sobre onde ¢ possivel encontrar informagdes sobre ‘nho’ de Pelourinho
se constitui em uma interveng¢ao extremamente adequada.

No entanto, isso ndo significa dizer que ndo pode oferecer informagdes em determinados
momentos. Ao contrario, ¢ fundamental que a professora se constitua em uma fonte importante
para as criangas, como fez Karina, que nao se limitou a comparar oralmente Pedro e chupeta
com Pelourinho e escreveu as duas palavras para que as criangas pudessem, de fato, analisar
aspectos comuns proprios da escrita.

Vale desatacar também que Karina ndo realiza intervencdes sistematicas e explicitas de
letra por letra, porque considera que todas as informagdes sobre o sistema de escrita estdo
disponiveis nos diferentes textos presentes na sala de aula. A professora esta convencida que as
criancas realizam uma reflexdo apurada sobre as unidades menores da lingua quando sdo
desafiadas a enfrentar os problemas que suas proprias produgdes colocam, em um processo de
tomada de consciéncia. Isto porque Karina se apoia no entendimento de que as criangas
estabelecem relagdes dialéticas entre o oral e o escrito, entre o escrito e o oral, quando estdo
diante do desafio de resolver problemas proprios do ato de ler e escrever.

Se o objeto lingua, como objeto conceitual, ndo esta dado (apesar do conhecimento
inconsciente do falante) tampouco o objeto escrita, como objeto conceitual, estd dado
pela mera existéncia das marcas, ja que ¢ preciso compreender as regras de
composi¢do das marcas, entrar nas entranhas do sistema para poder operar com ele ¢
a partir dele. No processo de aquisi¢do da escrita, as unidade de analise da lingua ¢ da
escrita redefinem-se continuamente, até corresponder aquelas que o sistema de
representacdo define (Ferreiro, 2003, p.154).

A proposta de revisar diversas vezes o0 nome de um dos contextos historicos importantes

de Salvador, até chegar a uma versao que seja razoavel para cumprir a tarefa de encontrar
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imagens para o mural, pressupde entrar nas entranhas do sistema de escrita para operar com ele
e a partir dele. As condi¢des didaticas oferecidas pela professora revelam que ela entende a
escrita como um objeto conceitual e que sua apropriacdo depende de sucessivas
reconceitualizagdes, ou seja, ressignificar a propria produgdo escrita pressupde problematiza-
la, questionando-se sobre quantas e quais letras utilizar e em que ordem se deve coloca-las.

Nesse registro de classe € possivel observar uma intensa reflexdo entre Vivian e Sophie
sobre a escrita de Pelourinho e nem sempre a professora esteve presente. Isso ndo significa dizer
que as criangas foram abandonadas a propria sorte, ao contrario, isso revela que esse tipo de
intercAmbio entre os estudantes ja havia sido incorporado a rotina da sala de aula e que os
procedimentos para levar a tarefa a termo também eram conhecidos. No inicio da atividade, a
professora solicitou que as meninas explicitassem os procedimentos de revisdo da propria
escrita e alternou momentos em que as criangas trabalharam sozinhas e outros em que ela
participou da interlocu¢do, questionando algumas decisdes da dupla. A intervengao docente foi
fundamental para que as criangas aprendessem, inclusive, a ndo depender exclusivamente dos
questionamentos da professora para que pudessem refletir de forma autonoma sobre o que
estavam produzindo.

A busca de imagens de um dos contextos histéricos de Salvador, em um buscador na
Internet, se configurou como uma situacao didatica na qual as criangas atribuiram sentido ao
que estavam realizando porque tratava-se de uma pratica social de leitura e escrita. A
intervencao realizada pela professora ndo tinha a intencdo de fazer com que Sophie e Vivian
chegassem a escrita convencional da palavra Pelourinho, mas oferecer as condigdes necessarias
para que assumissem o compromisso de colocar em jogo tudo que sabiam para participar de

uma comunidade de leitores e escritores comprometidos com a sua produgao.

E certo que o ensino que propomos nio é direto nem explicito, porque é reflexivo e
aproximativo. Ao mesmo tempo, ¢ evidente que ndo se reduz a imersdo na lingua
escrita. [...] N@o ensinamos direta e explicitamente aquilo que esperamos que as
criangas reconstruam sobre o sistema de escrita, mas geramos as situagdes para que
as ideias infantis se manifestem a fim de propor as criangas argumentos e contra-
argumentos que as coloquem em discuss@o e permitam a todos a avancar a partir das
suas proprias conceitualizagdes (Castedo, 2022, p. 118).

A professora Karina também ndo esperou que as reflexdes sobre a escrita aparecessem
de forma natural ou incidental, mas propds intervencdes de forma intencional e sistematica,
pautadas na compreensdo de que sua interlocucdo deve levar em conta os saberes que as
criancas possuem sobre a escrita para problematiza-los. Dessa forma, tomou como ponto de

partida o que as meninas ja sabem para de fato ajuda-las a avangar em suas conceitualizagdes.
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No ambito de um ensino contextualizado ¢ reflexivo as intervengdes docentes estdo
comprometidas com a problematizacdo e ndo com o ensino explicito e diretivo da relagao
grafema-fonema. Isto pressupde compreender que “[...] a reflex@o se baseia na apresentagao de
problemas cuja resolucdo as criancas tém esquemas para enfrentd-los, mas necessitam de novas
coordenacdes para superad-los” (Castedo, 2022 p.118). Problematizar, portanto, ndo significa
apenas perguntar ou informar, mas possibilitar que as criangas coloquem em jogo o que pensam
sobre os usos e funcionamento da escrita e oferecer as condigdes didaticas necessarias para que

possam superar os desafios impostos pela situacao didatica.

Consideracoes finais

A pertinéncia e adequagao das intervencdes docentes esta diretamente relacionada com
a possibilidade de coordenar diversos aspectos inerentes as praticas alfabetizadoras. O ensino
contextualizado e reflexivo, proposto no ambito da perspectiva construtivista psicogenética,
pressupde uma intrinseca relacao entre quem ensina, quem aprende € o conteudo em questao.
Contextualizado, porque entendemos que a reflexdo sobre os usos e funcionamento da escrita
deve acontecer no contexto das praticas sociais de leitura e escrita. Reflexivo, porque
consideramos criangas, jovens ¢ adultos como sujeitos que pensam sobre a escrita e que atuam
sobre esse objeto para compreendé-lo e ressiginifica-lo.

Todas as quatros situagdes fundamentais precisam ser pensadas na perspectiva das
praticas sociais de leitura e escrita, ainda que a leitura e a escrita pelo estudante privilegiem a
reflexdo sobre o sistema de escrita. A produgdo da palavra Pelourinho, por exemplo, estava
contextualizada em uma pratica social que consistia em pesquisar imagens para organizar um
mural. Nessa situacao didatica, a reflexao sobre a escrita aconteceu em func¢ao de uma situagao
comunicativa. As criangas precisavam tomar decisdes sobre quantas, quais € em que ordem
deveriam colocar as letras porque estavam participando de uma atividade propria das culturas
do escrito. Isso se difere radicalmente de propostas em que as palavras sdo isoladas de seu
contexto comunicativo com uma finalidade que se encerra exclusivamente na tarefa de refletir
sobre o sistema de escrita.

O contexto das praticas sociais de leitura e de escrita € um aspecto imprescindivel
quando sdo propostas situacdes de leitura e escrita pelo estudante com o objetivo de
potencializar a reflex@o sobre o sistema de escrita, assim como acontece nas situacdes de leitura
e escrita por meio do professor. No entanto, vale destacar que a reflex@o sobre o sistema de

escrita exige das criancas maior controle sobre o que estdo produzindo, e por isso convém
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propor praticas de leitura e de escrita com menor volume textual, como a producao de legendas,
a organiza¢do do cotidiano através de listas, a producgdo de jogos de memoria, o controle dos
empréstimos dos livros de literatura com as fichas de empréstimo e tantas outras possibilidades.

No ambito da perspectiva construtivista psicogenética, a efetiva participagdo nas
culturas do escrito se constitui pela atividade construtiva do sujeito. E o sujeito que, a partir das
interagdes com o objeto, reorganiza o mundo para compreendé-lo. O conhecimento produzido
pela crianca ndo ¢ uma copia fiel e linear da realidade, mas reorganizagdes lo6gicas e originais
sobre as marcas impressas no papel. Por esse motivo, as intervengdes didaticas realizadas pelos
professores precisam assumir o compromisso de problematizar o que as criangas pensam, o que
implica reconhecer o que sabem sobre os usos e funcionamento da escrita e fazer algo com

esses saberes.
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