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Resumo: O presente estudo tem como objetivo contextualizar a Educacdo Superior brasileira
permeada por contradigdes inerentes as transformagdes provocadas pela reestruturacdo produtiva, bem
como analisar os reflexos desse processo nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos Cursos de
Engenharia. Nesse sentido, emerge como problema, o seguinte questionamento: Quais 0s impactos da
reestruturacdo produtiva na reconfiguracdo da Educacdo Superior e como se configuram seus
rebatimentos nas DCN dos Cursos de Engenharia? Para tanto, metodologicamente, trata-se de um
estudo exploratério que utiliza a pesquisa bibliografica e a analise documental. Conclui-se que a
Educacdo Superior, serve como pano de fundo para camuflar a exploracdo e a subordinacdo do
trabalhador ao novo sistema de producdo. Infere-se ainda que as DCN voltadas a Engenharia
contribuem para cimentar a matriz ideoldgica do neoliberalismo, tendo em vista que seus desenhos
curriculares, acabam por estabelecer estreito vinculo com o setor produtivo e por corroborar com a
formacéo aligeirada e fragmentada de um trabalhador cada vez mais explorado e preparado para se
adaptar a novas situagoes.

Palavras-chave: Educacdo Superior. Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Engenharia.
Reestruturagdo produtiva.

Abstract: The present study aims to contextualize Brazilian Higher Education permeated by
contradictions inherent in the transformations provoked by the productive restructuring, as well as to
analyze the reflexes of this process in the National Curricular Guidelines (NCG) of the Engineering
Courses. In this sense, the following question emerges as a problem: What are the impacts of
productive restructuring on the reconfiguration of Higher Education and how do they shape their
refutations in the NCG of the Engineering Courses? For this, methodologically, it is an exploratory
study that uses the bibliographical research and the documentary analysis. We conclude that Higher
Education serves as a backdrop to camouflage the exploitation and subordination of the worker to the
new production system. It is also inferred that the Engineering-oriented DCNSs contribute to cementing
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the ideological matrix of neoliberalism, since its curricular designs end up establishing a close link
with the productive sector and corroborating with the light and fragmented formation of a worker at a
time more exploited and prepared to adapt to new situations.

Keywords: Higher education. National Curricular Guidelines for Engineering courses. Productive
restructuring.

Resumen: El presente estudio tiene como objetivo contextualizar la Educacion Superior brasilefia
permeada por contradicciones inherentes a las transformaciones provocadas por la reestructuracion
productiva, asi como analizar los reflejos de ese proceso en las Directrices Curriculares Nacionales
(DCN) de los Cursos de Ingenieria. En este sentido, surge como problema, el siguiente
cuestionamiento: ¢Cuales son los impactos de la reestructuracion productiva en la reconfiguracion de
la Educacion Superior y como se configuran sus rebajas en las DCN de los Cursos de Ingenieria? Para
ello, metodol6gicamente, se trata de un estudio exploratorio que utiliza la investigacién bibliografica y
el andlisis documental. Se concluye que la Educacién Superior, sirve como telén de fondo para
camuflar la explotacion y la subordinacion del trabajador al nuevo sistema de produccion. Se infiere
que las DCN dirigidas a Ingenieria contribuyen a cimentar la matriz ideoldgica del neoliberalismo,
teniendo en vista que sus disefios curriculares, acaban por establecer estrecho vinculo con el sector
productivo y por corroborar con la formacién aligerada y fragmentada de un trabajador cada vez mas
explorado y preparado para adaptarse a nuevas situaciones.

Palabras clave: Ensefianza superior. Directrices Curriculares Nacionales de los Cursos de Ingenieria.
Reestructuracion productiva.

Considerac0es iniciais

O presente estudo apresenta uma contextualizacdo da Educacdo Superior brasileira
inserida em uma conjuntura ampla e de totalidade, marcada por contradigdes inerentes as
transformacdes vivenciadas na reestruturacdo produtiva e, consequentemente, no mundo do
trabalho e seus reflexos nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos cursos de
Engenharia do Brasil. A formacgdo do trabalhador e as exigéncias de novas qualificacdes
devem ser compreendidas face ao processo de reorganizagdo do modo de producdo capitalista.
Nesse sentido, propde-se a problematizar e discutir, no contexto brasileiro, a seguinte questéo:
quais os impactos da reestruturacdo produtiva na reconfiguracdo da Educacdo Superior
brasileira e como se configuram seus rebatimentos nas DCN dos cursos de Engenharia?

No tocante a metodologia adotada, este artigo possui cunho eminentemente
exploratorio, posto que, conforme Gil (2007, p. 27), visa “[...] proporcionar visdo geral, de
tipo aproximativo, acerca de determinado fato”, buscando uma melhor aproximacgdo e
familiaridade com o tema trabalhado. Ademais, pautado na abordagem qualitativa, utiliza a
pesquisa bibliografica e a analise documental, uma vez que o documento escrito

frequentemente representa “a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em
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determinadas épocas. Além disso, [...] permanece como o Unico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente” (CELLARD, 2012), de modo a perscrutar uma
melhor compreensdo do objeto em tela, para além da mera leitura e descricdo do Parecer
CNE/CES n. 776/97 e da Resolucdo CNE/CES n. 11/2002, que versam, respectivamente,
sobre as orientacdes das diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo, em geral, e, as DCN
da area de Engenharia, em particular.

Esta estruturado em trés secdes, além desta parte introdutoria e das consideragdes
finais. A primeira, “A crise estrutural do capitalismo: uma breve incursdo”, aborda as
mediacgdes estabelecidas no processo de reestruturacdo produtiva, intensificado nos anos
1970, com o0 mundo do trabalho. A segunda, “A Educag@o Superior brasileira sob a égide da
nova ordem econdmica e do principio da flexibilizagao”, apresenta as implicagdes da nova
fase do capitalismo na formacdo de um novo perfil profissional e na reconfiguracdo da
educacdo superior. E, a terceira, “As DCN dos cursos de Engenharia: materializagao das
mudangas curriculares”, trata especificamente sobre a aproximagao dos desenhos curriculares
a esfera produtiva.

Dessa forma, este estudo pretende evidenciar que o ideario neoliberal, em meio a
reestruturacdo do modo de producdo do capital, promove o solapamento dos direitos sociais,
dentre os quais percebemos a educacéo, e em particular a Educacdo Superior, ora afinada ao
viés mercadoldgico do capital.

A crise estrutural do capitalismo: uma breve incurséo

Oriunda do latim tripalium ou tripalus, o termo trabalho na sua acepgdo etimologica
relaciona-se a um instrumento utilizado para subjugar os animais e forcar os escravos a

aumentar a producgéo. Entretanto, de acordo com o pensamento marxista,

O trabalho €, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que o homem com sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria
natural como uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da
matéria natural de uma forma Util para sua prépria vida, ele pGe em
movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e
pernas, cabega e mdos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por
meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza.
(MARX, 2013, p. 326-327).

Consiste, dessa forma, em uma atividade ontoldgica, inerente a esséncia humana, uma

vez que por meio do trabalho o ser humano transforma a natureza, e modifica também a si
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mesmo, para satisfazer as suas necessidades vitais e interesses pessoais, por meio de agdes
intencionais. O trabalho é, portanto, resultado de media¢es entre 0 homem e a natureza,
caracterizado pela consciéncia, pela técnica e pela socialidade (ALVES, 2007). Assim, com
essa acdo intencional e consciente, 0 homem distingue-se das outras espécies animais e
constitui-se como um ser social, produzindo sua prépria condicdo material de vida e
estabelecendo relagdes sociais.

Nas sociedades primitivas, o trabalho era considerado um meio de subsisténcia; na
Antiguidade era funcéo atribuida aos escravos; na ldade Média, aos servos; e, na sociedade
do capital, aos trabalhadores, perdendo “seu sentido como processo de humanizacdo, sendo
incorporado como atividade natural de producdo para a troca, independente do seu contexto
historico” (BEHRING; BOSCHETTI, 2008, p. 50), posto que 0 modo de produgéo capitalista
possui seu alicerce na exploracdo da forca do trabalho e a obtencdo das taxas de lucros
representa a sua forga motriz.

Sendo assim, as relagdes capitalistas provocam profundas modificacdes no significado
do trabalho. Inserido nesse contexto, buscando atender os objetivos do capital, a organizacao
do modelo de producdo predominante no século XX constitui-se a partir do bindmio

taylorismo/fordismo, consistindo em uma linha rigida de producao que

[...] articulava os diferentes trabalhos, tecendo vinculos entre as agOes
individuais das quais a esteira fazia as interligagdes, dando o tempo e o ritmo
necessarios para a realizacdo das tarefas. Esse processo produtivo
caracterizou-se, portanto, pela mescla da producdo em série fordista com o
crondémetro taylorista, além da vigéncia de uma separagdo nitida entre
elaboracdo e execucdo. Para o capital, tratava-se de apropriar-se do savoir-
faire do trabalho, ‘suprimindo’ a dimensao intelectual do trabalho operario,
que era transferida para as esferas da geréncia cientifica. A atividade de
trabalho reduzia-se a uma a¢do mecénica e repetitiva. (ANTUNES, 2009, p.
39).

Tal sistema agregava o cronémetro taylorista e a producéo em série fordista com vistas
ao aumento da producdo e dos lucros das industrias, por meio da otimizagdo do tempo e do
ritmo de trabalho, baseando-se na producéo de mercadorias em massa, no trabalho parcelado e
fragmentado, bem como na segregacdo de atividades de gerenciamento e execugdo. O
trabalho, ora mecanizado e repetitivo, ndo visava a exploracdo da capacidade intelectual e/ou
cognitiva do trabalhador.

Frigotto (2000, p. 64) chama atencdo para o “carater contraditério do capitalismo, que
o leva a crises periodicas e a ciclos abruptos e violentos”. Por sua vez, Mészaros (2000, p. 14)

acrescenta que “a crise estrutural do capital ¢ a séria manifestagdo do encontro do sistema
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com seus proprios limites”. Desse modo, a década de 1970, periodo marcado por profunda
recessao econémica, em uma combinacdo de baixas taxas de crescimento e altas taxas de
inflacdo, inaugura uma fase de crise estrutural.

Antunes (2009) destaca os motivos mais evidentes dessa crise, tais como: a queda da
lucratividade em funcdo do aumento do valor da forca de trabalho, provenientes das lutas
sociais empreendidas nos anos 1960; o esgotamento do modo de producdo taylorista/fordista;
a hipertrofia da esfera financeira, na qual o capital financeiro fixa-se como campo de
especulacdo no processo de internacionalizacdo; a concentracdo de capitais oriundas das
fusGes de empresas monopolistas e oligopolistas; a crise do Welfare State (Estado de bem-
estar social), provocando a crise fiscal do Estado, restringindo os gastos publicos e
transferindo suas responsabilidades para o capital privado; além das privatizacdes,
desregulamentacdes e flexibilizacdo do processo produtivo.

Dessa forma, como estratégia de enfrentamento da crise e com vistas a recuperagdo do

processo de acumulagéo de capital, a classe burguesa, iniciou

[...] um processo de reorganizacdo do capital e de seu sistema ideoldgico e
politico de denominacdo, cujos contornos mais evidentes foram o advento do
neoliberalismo, com a privatizagdo do Estado, a desregulamentacdo dos
direitos do trabalho e a desmontagem do setor produtivo estatal, da qual a
era Thatcher-Reagan foi a expressao mais forte; a isso se seguiu também um
intenso processo de reestruturagdo da producdo e do trabalho, com vistas a
dotar o capital do instrumental necessario para tentar repor os patamares de
expanséo anteriores. (ANTUNES, 2009, p. 33).

Nessa conjuntura, o0 modelo fordista/taylorista é substituido paulatinamente pelo
modelo japonés, denominado toyotismo, um modo de producdo que combina o avango
tecnoldgico e o trabalho humano. Behring (2003) esclarece que,

Nessa nova forma produtiva, forja-se a articulacdo entre a descentralizacdo
produtiva e avanco tecnoldgico por meio da rede de microeletronica de
informac@es. Contrapondo-se a verticalizagdo fordista, a producéo flexivel é,
em geral, horizontalizada/descentralizada. Trata-se de terceirizar e
subcontratar uma rede de pequenas e médias empresas, muitas vezes até com
perfil semi-artesanal e familiar. A producéo é conduzida pela demanda e
sustenta-se na existéncia do estoque minimo. O just in time e o kaban
asseguram o controle de qualidade e o estoque. Um pequeno grupo de
trabalhadores multifuncionais ou polivalentes opera a ilha de maquinas
automatizadas, num processo de trabalho intensificado, que diminui ainda
mais a porosidade no trabalho e o desperdicio. (BEHRING, 2003, p. 35).

Refere-se, portanto, a uma nova organizagdo da producéo e do trabalho baseada nas

seguintes caracteristicas: atendimento a nichos de mercado; producao flexivel com o uso da
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microeletrénica; trabalho em equipe; sistema just in time, com a producéo de mercadorias no
momento certo, visando a eliminacdo de desperdicios; e, sistema kaban, cartdo utilizado para
o controle da producdo (ANTUNES, 2009).

Cabe destacar que, amparada no avancgo tecnoldgico, essa nova forma de acumulacéo
flexivel implica em uma nova forma de organizacdo industrial e de relacionamento entre
capital e trabalho, provocando uma reducdo no contingente de trabalhadores e o aumento do
desemprego estrutural, sendo este de extrema importancia para a manutencdo do modo de
producdo capitalista, na medida em que a composi¢do de um exercito de reserva possibilita a
intensificacdo da exploragéo da forca de trabalho.

Nessa esteira, situa-se a emergéncia do projeto neoliberal como reacdo econdmica,

tedrica, politica e ideolodgica, cujas politicas

[...] comportam algumas orientagfes que se combinam, tendo em vista a
insercdo de um Pais na dindmica do capitalismo contemporaneo, marcada
pela busca da rentabilidade do capital por meio de reestruturacdo produtiva e
da mundializagdo: atratividade, adaptacéo, flexibilidade e competitividade.
(BEHRING, 2003, p. 59).

Assim, visando garantir a recomposicdo do ciclo produtivo do capital, agora sob a
predominancia financeira, constata-se que tal légica circunda a transformacdo dos processos
produtivos, bem como a consequente flexibilizacdo das atividades laborais e a emergéncia de
um novo perfil de trabalhador, com implicacdes diretas na reconfiguracdo da Educacéo

Superior, como observa-se nas analises a seguir.

A educacdo superior brasileira sob a égide da nova ordem econémica e do principio da
flexibilizacéo

Conforme j& demonstrado, o novo paradigma produtivo, alicercado no avanco
tecnoldgico e no modo de acumulacao flexivel, carrega em seu bojo uma nova relagdo capital-
trabalho, fundamentada no toyotismo, que “tende a exigir, para o seu desenvolvimento como
nova logica da producéo capitalista, novas qualificagdes do trabalho que articulam habilidades
cognitivas e habilidades comportamentais” (ALVES, 2007, p. 248).

Dentre tais qualificagdes, o trabalhador deve possuir criatividade, capacidade de tomar
decisdes, além de estar apto ao gerenciamento de processos e ao trabalho em equipe, tendo em
vista que o processo de producdo e reproducdo do capital implica em uma nova ldgica que
agrega o conhecimento do trabalhador sobre a produgéo.
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Por conseguinte, engendrado pela revolugdo cientifico-tecnoldgica, o conhecimento
assume papel central no processo produtivo, constituindo a denominada “sociedade do
conhecimento/informac¢do”. Burch (2005) esclarece que este conceito surgiu nos anos 1970,
mantendo relagcdo estreita com a tecnologia, sendo apropriado pelo neoliberalismo como
recurso ideologico, em meados da década de 1990, para fundamentar o processo de
desenvolvimento da mundializagdo do capital financeiro, no contexto da globalizacéo.

Sobre esse aspecto, Neves e Pronko (2008), complementam afirmando que, a

ideologia subjacente a “sociedade da informagao/conhecimento”,

[...] se firma na ocultagdo das relagdes sociais concretas nas quais esse
conhecimento/informacéo se produz, se processa e se distribui, dissimulando
a verdadeira natureza do modelo idealizado e proposto. [...] a dissimulacdo
bésica esta em tratar conhecimento e informagdo como se fossem sinénimos,
0 que implica redefinir sociedade do conhecimento em sociedade da
informacdo, sendo que a informacdo dispensa o trabalho reflexivo que
transformaria os conteddos do mundo exterior em verdadeiros
conhecimentos. De fato, a utilizacdo de ambos os conceitos de forma
intercambiavel e, muitas vezes, equivalente ndo faz mais do que retratar a
atrofia de uma nocéo de conhecimento cada vez mais ligada a sua utilizacéo
diretamente produtiva a servigo da valorizagdo do capital, sob o comando da
financa mundializada. (NEVES; PRONKO, 2008, p. 147-148).

N&o obstante, ao longo da historia, 0 conhecimento cientifico e técnico sempre teve
sua importancia reconhecida, entretanto, ao apropriar-se da expressdo conhecimento com
sentido aproximado de informacdo revela aqui a sua feicdo ideoldgica, na medida em que

mascara o Seu Viés pragmatico e utilitarista, em busca de

[...] uma renovagdo de interesse e de énfase, j& que, num mundo de rapidas
mudancas de gostos e necessidades e de sistemas de producdo flexiveis (em
oposicdo ao mundo relativamente estavel do fordismo padronizado), o
conhecimento da ultima técnica, do mais novo produto, da mais recente
descoberta cientifica, implica a possibilidade de alcancar uma importante
vantagem competitiva. O prdprio saber se torna uma mercadoria-chave, a ser
produzida e vendida a quem pagar mais, sob condigdes que séo elas mesmas
cada vez mais organizadas em bases competitivas. (HARVEY, 1992, p.51).

O conhecimento €, entdo, apreendido como uma mercadoria passivel de
comercializa¢do. A educagdo, nesse contexto, “redefine seu perfil reprodutor/inovador da
sociabilidade humana. Adapta-se aos modos de formacdo técnica e comportamental
adequados a producéo e a reproducdo das formas particulares de organizacdo do trabalho e da
vida” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007, p. 9). E, perante a nova logica do
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capital, revitaliza a Teoria do Capital Humano', difundida nos anos 1960 por Theodore
Schultz, ao preconizar a formagdo de recursos humanos como estratagema para O
desenvolvimento econdmico e para a inser¢do no mercado de trabalho.

Bianchetti (1997) ratifica que essa teoria fundamenta-se na logica do mercado e reduz
a funcdo da educacdo a formacdo de “recursos humanos” para a manutencdo do sistema
produtivo, subordinando o sistema educacional as demandas do modo de producdo e,
consequentemente, autenticando a consolidacdo da reproducéo do capital.

A Teoria do Capital Humano carrega em seu bojo conceitos inerentes ao modelo de
acumulacdo flexivel, tais como: qualidade total, flexibilidade, autonomia e empregabilidade.
Este dltimo adquiriu centralidade a partir dos anos de 1990, constituindo-se como
sustentaculo de um conjunto de politicas voltadas para a minoracdo dos riscos sociais da
grande mazela da sociedade contemporanea, o desemprego (GENTILI, 2005).

Em consonancia ao discurso hegemonico, o aperfeicoamento do capital humano
proporciona maiores condi¢Ges de empregabilidade, o que por si sé ndo é garantia de inser¢éo

no mercado,

[...] simplesmente, porque no mercado ndo ha lugar para todos.
“Empregabilidade” ndo significa, entdo, [..], garantia de integracdo, sendo
melhores condi¢cBes de competicdo para sobreviver na luta pelos poucos
empregos disponiveis: alguns sobreviverdo, outros ndo”. (GENTILI, 2005, p.
54).

Nessa mesma perspectiva, Alves (2007) sustenta que

A educacdo ou a aquisicdo (consumo) de novos saberes, competéncias e
credenciais apenas habilitam o individuo para a competicdo num mercado de
trabalho cada vez mais restrito, ndo garantindo, portanto, sua integracdo
sistémica plena (e permanente) a vida moderna. Enfim, a mera posse de
novas qualificacbes ndo garante ao individuo um emprego no mundo do
trabalho. (ALVES, 2007, p. 253).

A inculcacdo desse conceito escamoteia a logica perversa e excludente do sistema
capitalista, oculta a sua incapacidade de integrar um consideravel contingente de
trabalhadores a vida produtiva, perpetua um exército de reserva com vistas a intensificacdo da

! Tal teoria considerava o conhecimento e as habilidades técnicas como um capital gerador de lucro e
acumulacdo de riqueza, estabelecendo uma relagdo direta “entre produtividade, eficiéncia, desenvolvimento e
riqueza capaz de explicar as diferencas de crescimento econémico entre paises e empresas e de salarios entre 0s
individuos”. (MARTINS; NEVES, 2010, p. 62).
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exploracdo da forca de trabalho, assim como transfere ao individuo a responsabilidade pela
sua qualificacéo e pelo sucesso e/ou fracasso de sua insercdo profissional.
Ainda que ndo constitua como garantia de insercdo no mercado de trabalho, a

educacdo em geral e a educacgéo superior, em particular, assumem centralidade. Esta,

[...] passa a ter como prioridades, a partir de entdo, capacitar a forca de
trabalho para adaptar a tecnologia produzida no exterior e conformar este
novo trabalhador qualificado as novas exigéncias da cultura empresarial,
especialmente no que tange a aceitagdo, como naturais, das desigualdades
sociais, da competicdo acirrada entre individuos, grupos e classes e da perda
dos seus direitos, conquistados ao longo da Histéria. (NEVES;
FERNANDES, 2002, p. 26).

Emerge, em uma perspectiva pragmética e utilitarista, um modelo de educacdo
subordinado aos principios da reestruturacdo produtiva, reconfigurando a educacdo superior
brasileira ao atendimento das demandas do mercado. Esse processo de reconfiguracdo,
pautado nos principios da mercantilizacdo, diversificacdo, descentralizacdo e flexibilizacdo,
foi materializado com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do n° 9.394/96,
“na qual o Estado assumiu papel destacado no controle e na gestao das politicas educacionais,
ao mesmo tempo em que liberaliza a oferta da educacdo superior pela iniciativa privada”
(CHAVES, 2010, p. 485).

Dessa forma, sob o ideario da flexibilizacdo, o Estado brasileiro flexibilizou e
oportunizou a mercantilizagdo do sistema de ensino superior, com a abertura para o
credenciamento de universidades, centros de educagdo superior, institutos, faculdades e
escolas superiores; flexibilizou a estrutura e o funcionamento dos cursos, com a oferta de
cursos de graduacao, tecnologicos, sequenciais e a distancia; e, flexibilizou o curriculo.

A atencdo voltada para o curriculo justifica-se pelo fato de que

Para o governo, ‘a inadequagao dos curriculos as caréncias e necessidades da
populacgéo escolar, tendo em vista, principalmente, a formacdo de cidadaos
conscientes e aptos a enfrentar as exigéncias da sociedade moderna’,
obstaculizava a consecugao de seu programa de agdo. Remover tal obstaculo
era, entdo, ‘condi¢do imprescindivel para melhorar a qualidade do ensino,
reduzir a evasdo escolar e combate as altas taxas de repeténcia’.
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007, p. 82).

Responsabilizado pelos altos indices de repeténcia e de evasao, a énfase no curriculo,
fio condutor da formagdo académica e “produto de tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econdmicas” (APPLE, 2006, p. 59), escamoteia a verdadeira intencionalidade que
é a adequacdo dos novos perfis profissionais as transformacdes ocorridas no mundo do
trabalho. Ademais, tal centralidade negligencia outros aspectos que devem ser considerados
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para o alcance da melhoria na qualidade da educagdo, como as condi¢des precéarias das
instituicOes de ensino pablicas e o quantitativo insuficientes de professores.

Com o intuito de aproximar a Educacdo Superior e a formacéo profissional a l6gica do
mercado, as mudancas curriculares dos cursos de graduacao foram engendradas com base na:
“a) flexibilidade na organizagdo curricular; b) dinamicidade do curriculo; c¢) adaptacdo as
demandas do trabalho; d) integracdo entre graduacdo e pds-graduacdo; e) énfase na
formagdo geral; f) definicdo de competéncias e habilidades gerais” (CATANI; OLIVEIRA,
DOURADO, 2001, p. 74, grifos nossos).

Essa nova organizacdo curricular, visando a expansdo e a massificagcdo da Educagéo
Superior, aponta para o aligeiramento e a fragmentagdo da formagéo por meio da diminuicdo
no tempo de integralizacdo dos cursos, ora voltados para o desenvolvimento de competéncias
técnicas e para a formacdo do trabalhador multifuncional, polivalente e flexivel, em
detrimento a uma formag&o humana, ética e politica.

Cumpre elucidar a diferenca entre os termos polivaléncia e politecnia, por tratar-se de

um dos elementos centrais de nossa discusséo, enguanto que

[...] por polivaléncia entende-se a ampliacdo da capacidade do
trabalhador para aplicar novas tecnologias, sem que haja mudanca
qualitativa desta capacidade. Ou seja, para enfrentar o carater
dindmico do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico o trabalhador
passa a desempenhar diferentes tarefas usando distintos
conhecimentos, sem que isto signifique superar o carater de
parcialidade e fragmentacdo destas praticas ou compreender a
totalidade. [...] A politecnia significa o dominio intelectual da técnica
e a possibilidade de exercer trabalhos flexiveis, recompondo as tarefas
de forma criativa; supde a superagdo de um conhecimento meramente
empirico e de formacdo apenas técnica, através de formas de
pensamento mais abstratas, de critica, de criacdo, exigindo autonomia
intelectual e ética. (KUENZER, 2000, p. 86).

Nesse sentido, a polivaléncia implica na formacéo de um trabalhador acritico e multi-
tarefeiro, que se adapta rapidamente as demandas do mercado, e, em contrapartida, a
formacao politécnica pressupde uma formacdo ampla, para além do pragmatismo preconizado

pela formacao polivalente. Assim sendo, com relacdo ao discurso hegemdnico produzido pela

politica curricular, Catani, Oliveira e Dourado (2001) alertam que

[...] é preciso ter claro que a politica oficial, ao se apropriar e
redirecionar essa tematica, em uma perspectiva pragmatica e
utilitarista de ajuste ao mercado, reduz a funcdo social da educacédo
superior ao ideario da preparacdo para o trabalho, a partir da
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redefinicdo de perfis profissionais baseados em habilidades e
competéncias hipoteticamente requeridas pelo mercado em mutacao.
(CATANI; OLIVEIRA; DOURADO, 2001, p. 77).

Tal politica estd, portanto, visceralmente relacionada ao atendimento da Idgica do
mercado, na qual o mundo do trabalho determina o perfil do profissional necessario para o
atendimento de suas demandas e as Universidades constituem-se em loci privilegiado de
formacéo e desenvolvimento de habilidades e competéncias desses novos profissionais.

Por todo o exposto, fica evidente o novo perfil profissional exigido pela demanda do
mercado assim como o processo de reconfiguracdo da Educacdo Superior, que se deu, dentre

outros, sob o principio da flexibilizacdo, concedendo centralidade as mudancas curriculares.

As DCN para os cursos de graduacdo em Engenharia: A materializagdo das mudancas

curriculares

As questBes curriculares adquiriram centralidade na discussdo educacional enquanto
perspectiva norteadora da formagdo profissional em decorréncia das “reformas”
implementadas a partir dos anos 1990 no Brasil, ja apontando uma aproximacéo entre o
campo educacional e a esfera produtiva. Sobre essa questdo, Sacristan (2000, p. 17) afirma
que “[...] o sistema educativo serve a certos interesses concretos e eles se refletem no
curriculo [...]”, traduzindo-se em um conjunto de elementos tedrico-pedagdgicos que sofre
determinacGes das mais variadas naturezas, sejam elas politicas, econémicas, ideolégicas,
culturais ou sociais.

Tal aspecto é nitidamente observado com a materializagdo e implantagdo de Diretrizes
Curriculares nos diversos niveis da educacdo, em especial, das DCN dos cursos de graduacéo.
O exordio desse processo deu-se com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional (LDB) n. 9.394/96, que, em seu art. 53, inciso Il, assegurou as
universidades, no exercicio de sua autonomia, “fixar 0S curriculos dos seus cursos e
programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes” (BRASIL, 1996), e, foi
consubstanciado com a aprovacao das orientacdes gerais estabelecidas no Parecer CNE/CES

n. 776/97, ao preconizar que as novas diretrizes devem

[...] promover no estudante a capacidade de desenvolvimento intelectual e
profissional autbnomo e permanente. Devem também pautar-se pela
tendéncia de reducdo da duracdo da formacdo no nivel de graduacéo.
Devem ainda promover formas de aprendizagem que contribuam para
reduzir a evasdo, como a organizacdo dos cursos em sistemas de maédulos.
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Devem induzir a implementacdo de programas de iniciacdo cientifica nos
quais o aluno desenvolva sua criatividade e andlise critica. Finalmente,
devem incluir dimensoes éticas e humanisticas, desenvolvendo no aluno
atitudes e valores orientados para a cidadania. (BRASIL, 1997, p. 2, grifos
Nnossos).

Neste excerto, percebemos uma intencdo contraditéria inerente ao discurso das DCN.
Por um lado, fomenta a autonomia, a criatividade e o pensamento critico do estudante. Por
outro, determina o aligeiramento dos cursos de graduacdo. Ou seja, “[...] a despeito de indicar,
por um lado, processos de autonomizacdo na composicdo curricular, podem, por outro, ser
compreendidas como mecanismos de ajuste e aligeiramento da formagdo” (CATANI;
OLIVEIRA; DOURADO, 2001, p. 75). Além disso,

Os cursos de graduagdo precisam ser conduzidos, através das Diretrizes
Curriculares, a abandonar as caracteristicas de que muitas vezes se revestem,
guais sejam as de atuarem como meros instrumentos de transmissdo de
conhecimento e informagdes, passando a orientar-se para oferecer uma
solida formacdo baésica, preparando o futuro graduado para enfrentar os
desafios das rapidas transformacdes da sociedade, do mercado de
trabalho e das condigdes de exercicio profissional. (BRASIL, 1997, p. 2,
grifos nossos).

O referido dispositivo legal traz em seu bojo uma concepc¢do de homem, de mundo e
de educacdo enviesada aos principios neoliberais. Ndo obstante, demonstrar preocupagéo com
a superacéo da educagdo como mera transmissora de conhecimento, em sua esséncia volta-se
para a formagdo e instrumentalizacdo do perfil de um novo tipo de trabalhador, apto para
adequar-se as demandas do mercado de trabalho.

Nesse contexto, a propalada modernizagdo do ensino contempla o aligeiramento na
formagdo e o “ideario da flexibilidade curricular e da sintonia com a vida e com a
empregabilidade” (CATANI; OLIVEIRA; DOURADO, 2001, p. 72). No conjunto dos cursos
de graduacgdo, sob influéncia de iniciativas nacionais, tais como a LDB, o Programa de
Reengenharia do Ensino das Engenharias (REENGE), o Edital n. 04/97 do MEC/SESu, o
Foérum de Pré-Reitores de Graduacdo das Universidades Brasileiras (ForGRAD) e o Conselho
Regional de Engenharia e Arquitetura (CREA) (SANTOS, 2009), a area de Engenharia
também sofreu forte ingeréncia, com a instituicdo de suas DCN por meio da Resolugdo
CNE/CES n. 11, de 11 de margo de 2002.

Assim, ao analisar-se as DCN dos cursos de Engenharia, observa-se um alargamento
do perfil profissional do engenheiro para o atendimento as demandas do mercado e da
acumulacgdo de capital, na medida em que, de acordo com o seu art. 3°, o perfil do egresso

deve contemplar uma
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[...] formacdo generalista, humanista, critica e reflexiva, capacitado a
absorver e desenvolver novas tecnologias, estimulando a sua atuag&o critica
e criativa na identificacdo e resolugdo de problemas, considerando seus
aspectos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais, com viséo
ética e humanista, em atendimento as demandas da sociedade”. (BRASIL,
2002, p. 1, grifos nossos).

Substituindo os curriculos minimos, considerados excessivamente rigidos e ineficazes
para o alcance da qualidade, as DCN, em face das transformaces no mundo do trabalho e
suas implicacbes na Educacdo Superior, imprimiram maior flexibilidade ao curriculo e por
conseguinte, ao perfil profissional dos egressos em Engenharia, visto que,

Dos engenheiros do século XXI exige-se muito menos dominio do contetido
de suas areas de atuacdo e muito mais capacidade de: resolver problemas,
tomar decisdes, trabalhar em equipe e se comunicar. Isso € o que se entende
por uma abordagem baseada na competéncia, formando na graduagdo
profissionais capazes de enfrentar os desafios que o cenério atual a eles se
impbe e que, portanto, tem na sua natureza intrinseca de profissionais
competentes as caracteristicas Qe serem: flexiveis, adaptaveis, criativos e
criticos. (CORDEIRO; QUEIROS; BORGES, 2010, p. 126, grifos nossos).

Entretanto, ndo se deve confundir esse espirito de criticidade e criatividade com a
“busca da transformacdo radical na realidade social, busca de superacao radical da sociedade
capitalista, mas sim criatividade de encontrar novas formas de acdo que permitam melhor
adaptacédo aos ditames da sociedade capitalista” (DUARTE, 2001, p. 38), posto que a esséncia
desse modo de producdo constitui-se na exploracdo e expropriacdo da criatividade e da
produtividade do trabalhador na busca insaciavel pela obtengdo e maximizagéo de lucros.

Assim, a formagdo preconizada na DCN reporta-se a promogdo de um perfil
“de engenheiro com capacidades de iniciativa e inovagao, de resolver problemas relativos ao
trabalho do engenheiro com eficiéncia e eficacia, e de adaptar-se ao processo de producao e
reproducao do capitalismo” (RAMOS, 2014, p. 62).

No que tange a organizacao curricular, essa mesma Regulamentacdo prevé a diviséo
em trés nucleos de contetdos, sendo: um de contetdos basicos; um destinado a caracterizacdo
da identidade do profissional; e, outro de contetdos especificos que caracterizam a
modalidade do curso. Entretanto, no conjunto de disciplinas de conhecimentos denominados
bésicos, chama a atengdo a presenca de varios componentes que ndo se voltam a uma viséo

humanista da sociedade, antes favorecem o desenvolvimento de habilidades préaticas:

I - Metodologia Cientifica e Tecnolégica; Il - Comunicacdo e Expressao;
111 - Informética; 1V - Expressdo Gréfica; V - Matemética; VI - Fisica;
VIl - Fendbmenos de Transporte; VIII - Mecénica dos Sdlidos; IX -
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Eletricidade Aplicada; X - Quimica; XI - Ciéncia e Tecnologia dos
Materiais; XII - Administracdo; XIIl - Economia; XIV - Ciéncias do
Ambiente; XV - Humanidades, Ciéncias Sociais e Cidadania. (BRASIL,
2002, p. 2, grifos nossos).

Como pode-se observar, representando apenas 30% da organizagdo curricular, as
disciplinas de formacdo basica favorecem o desenvolvimento de habilidades praticas e ndo
dédo conta de formar o egresso humanista preconizado pelas DCNEng. O que é acentuado no
nucleo profissionalizante que contempla 15% da carga horéria e ndo traz nenhuma referéncia
a conteudos que podem contribuir para a formacdo humanista, critica e reflexiva,
privilegiando a instrumentalizacdo do futuro engenheiro.

Aprofundando os contetidos do ndcleo profissionalizante, o restante da carga horaria
total (55%) da organizacdo curricular dos cursos de Engenharia abrange o nucleo de
conteudos especificos, que “[...] constituem-Se em conhecimentos cientificos, tecnolégicos e
instrumentais necessarios para a definicdio das modalidades e devem garantir o
desenvolvimento das competéncias e habilidades estabelecidas nestas diretrizes” (BRASIL,
2002). Ou seja, de igual modo, ndo abordam questdes que permitam problematizar e intervir
junto a realidade social.

Dessa forma, face aos designios da reestruturacdo produtiva, da acumulacdo flexivel e
da flexibilizacdo dos processos de trabalho, percebe-se que os principios balizadores do
discurso das DCNEng, pretendem “fabricar” determinado tipo de sujeitos, visto que ha uma
énfase em conhecimentos técnicos, prevalecendo um carater pragmatico, ndo asseverando
como parte da formacao geral conhecimentos que levem a reflexdo sobre os problemas sociais
e perspectivas de mudanca, questdes pertinentes a um desenvolvimento omnilateral® e

comprometido com o desenvolvimento da sociedade.
Consideracoes finais

Diante do cenario da reestruturacdo produtiva, observa-se a consolidacdo da
hegemonia do neoliberal e o enfraguecimento da educacdo e da classe trabalhadora, na
medida em que vincula os processos formativos a sustentacdo da esfera produtiva capitalista,

preconizando a valorizacdo do conhecimento utilitarista e pragmatico.

? Educago omnilateral designa “[...] a concepgéo de educacéo ou de formagéo humana que busca levar em conta
todas as dimens@es que constituem a especificidade do ser humano e as condi¢Bes objetivas e subjetivas reais
para seu pleno desenvolvimento histérico. [...]. Em sintese, educacdo omnilateral abrange a educacdo e a
emancipagdo em todos os sentidos humanos [...]” (FRIGOTTO, 2012, p. 267).
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Nesse contexto, salienta-se também que a educacdo, em virtude de ndo ser um
elemento neutro, acaba por expressar interesses de forcas sociais, politicas e econdmicas,
estando inserido na logica e nas determinacdes do capitalismo. Assim, a Educacdo Superior,
cujo espirito de flexibilizacdo espelha a sua interface com o mundo do trabalho, serve como
pano de fundo para camuflar a exploragéo e a subordinacdo do trabalhador ao novo sistema de
produgéo.

Do mesmo modo, infere-se que as DCN voltadas para os cursos de Engenharia
contribuem para cimentar a matriz ideolégica do neoliberalismo, tendo em vista que seus
desenhos curriculares, apesar de assegurarem a formacdo de um profissional generalista,
humanista, critico e reflexivo, acabam por estabelecer estreito vinculo com o setor produtivo e
por corroborar com a formacao aligeirada e fragmentada de um trabalhador cada vez mais
explorado e preparado para se adaptar a novas situacoes.

N&o obstante a formacgdo profissional configurar-se como uma das finalidades da
Educacdo Superior, visto que a sociedade necessita de profissionais capacitados e o préprio
ser humano precisa produzir suas condi¢cdes materiais de existéncia, chama-se a atencdo para
0 carater eminentemente pragmatico e utilitarista dessa formacdo e sua subsun¢do ao mundo
de trabalho.

E, pois, necessario perceber o carater contraditorio da educagdo, em geral, e da
Educacdo Superior, em particular, tanto como instrumento de producdo e reproducdo do
grande capital quanto mecanismo de emancipagéo, buscando alternativas e possibilidades de
mudancas no interior do sistema capitalista, com a consolidacdo de forcas de resisténcias
constituidas por meio de movimentos contra-hegemonicos, resgatando assim o principio
social da “educa¢ao para além do capital”.

Ademais, é necessario construir um projeto de educacdo para a classe trabalhadora que
permita evidenciar as contradigdes inerentes ao atual modelo de produgdo, contemplando,
para além da formacdo técnica, uma formacdo omnilateral, abrangendo as dimensfes ética,
politica, humanista e emancipatoria.
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