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Resumo: A formacio de professores tem passado por um dificil processo
para se adequar as demandas postas pelo mundo contemporineo, o que vem
exigindo da area profundas reflexdes sobre a necessidade de uma formacio que
dé conta da complexidade e da diversidade que os docentes enfrentam no seu
cotidiano escolar. O presente trabalho resulta da investigacdo sobre as praticas
dos professores e se insere no Projeto Observatorio de Pratica Docente (CNPq),
compreendido como um espago coletivo de pesquisa, de analise e de formagio
continuada. A questao norteadora da pesquisa teve como objetivo compreender
se a petcep¢io/ compreensio da proptia pratica pode potencializar mecanismos
de transformagio dessa pratica. Tendo como focos metodolégicos a pesquisa-
acao e a grounded theory, na perspectiva de sintese e de organiza¢ao dos dados, a
pesquisa utilizou-se do procedimento de registro de imagens e posterior analise
coletiva dos dados visuais como ferramenta para desencadear processos de
aproximacao do docente em relagdo a sua agdo pedagdgica. Os resultados da
pesquisa apontam que os estranhamentos e perplexidades iniciais do sujeito
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pesquisado, ao observar sua pratica, configuram-se como caminhos possiveis
para organizar transformacGes na pratica.

Palavras-chave: Formacio de professores. Observatério da pratica docente.

Pesquisa-agdo. Pratica docente. Imagens na pesquisa qualitativa.

Eternamente acorrentado a uma particula do todo, o homem
s6 pode formar-se enquanto particula; ouvindo eternamente o
mesmo ruido monétono da roda que ele aciona, o homem nio
desenvolve a harmonia do seu ser, e, em lugar de desdobrar
em sua natureza a humanidade, tornou-se mera copia de sua
ocupagio, de sua ciéncia. (SCHILLER, 1991, p. 52).

Historicamente, a Pedagogia estudou a educagao pelos referenciais
da ciéncia classica, utilizando-se de reducbes e de classificacoes
padronizadas, nas quais os fenémenos eram compreendidos por
meio de relagbes de causalidade, priorizando andlises meramente
quantitativas e, com isso, desfigurando a complexidade da pratica
educativa (FRANCO, 2002). Esta situacdo configura uma possivel
explicacio da grande distancia que foi se estabelecendo entre a teoria e
a pratica educativa. Os estudos cientificos sobre a educacio, de cunho
positivista, ao utilizarem olhares e suportes cientificos, caracteristicos de
outras ciéncias, separaram sujeito e objeto de pesquisa, desprezaram as
subjetividades inerentes a acdo humana, distanciaram os interesses entre
pesquisadores e pesquisados, recortaram artificialmente o contexto da
pesquisa, deixando, portanto, de apreender a esséncia do sentido das
praticas, congelando interpretagdes fragmentadas e sem sentido.

O sentido de formagdo pratica que, historicamente, permeou
os percursos formativos no Brasil, pautado em referéncias tecnicistas,
impregnou os procedimentos utilizados no processo formativo de
docentes. Os cursos de formagido de professores, com raras e valiosas
excegOes, fragmentaram a formagao utilizando-se de teorias de ciéncias
afins, desconectadas do real pedagdgico. O pressuposto da formagao

para a pratica esteve, por décadas, atrelado a atividades realizadas
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burocraticamente sob a forma de estagio supervisionado, o que
contribuiu para que a pratica docente se revestisse de uma perspectiva
aplicacionista de reproducido de procedimentos, mecanicamente
organizados.’

Outro aspecto referente a pratica docente diz respeito ao
professor que parece deixar de lado sua consciéncia para conseguir entrar
em situa¢do pratica e assim, cativo, nao consegue dimensionar que papel
desempenha na situagio pratica. O trabalho realizado com docentes
(ABDALLA; FRANCO, 2003), com objetivo de investigar as relacoes
que os professores estabelecem com as praticas que desenvolvem,
aponta que os mesmos se colocam em rela¢do de submissio as praticas,
no sentido de renderem-se as exigéncias e possibilidades institucionais.
Além disso, consideram que o conhecimento cientifico que supostamente
aprenderam ndo ¢é suficiente para dar conta da imprevisibilidade da
realidade educativa.

A visdo de pratica docente, com que o futuro profissional, na
maioria das vezes, toma contato durante o periodo de sua formagio
inicial denota uma cultura centrada na concepgao de pratica como
treinamento do fazer. Impregnados por essa concepeao, quando iniciam
suas atividades como professores, muitos jovens sentem desconforto
diante dos primeiros confrontos com que se deparam nas atividades da
pratica docente. Essas interpretagdes, captadas de forma parcial pelo
olhar redutor dos pressupostos da ciéncia classica, retiraram da cena
educativa o significado original de suas praticas, expresso e vivido pelos
protagonistas, impedindo que os resultados desse trabalho cientifico
sejam percebidos pelos sujeitos como expressao de sua acdo. Cancherini
(2009) realizou dentro deste projeto uma investigacdo com professotes
iniciantes e pode identificar que essa disparidade entre uma formagao
inicial teotizante e fragmentada e a complexidade da pratica docente
revestem o professor de inseguranca e medo e, na falta de melhor
resposta, o professor iniciante utiliza-se de receitas oferecidas pelos

professores mais antigos na profissio.

?Virios estudos analisam essa caracteristica inicial da formagao docente. Vide Pimenta (1996),
Franco (2005), dentre outros.
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Pimenta (1996) e Pimenta e Lima (2006) consideram que os
estagios curriculares poderiam funcionar como espagos formativos por
exceléncia, articuladores de pesquisas sobre as problematicas especificas
da profissao docente, envolvendo todas as disciplinas do curso em
torno de um projeto politico de formacio de professores. No entanto,
as autoras confirmam que, de um modo geral, o estagio na formagao
de docentes no Brasil sempre foi identificado como a parte pratica dos
cursos de formagao, em contraposi¢do a teoria. Essa contraposicao
reflete uma vez mais a dissonancia entre as logicas da formagio e
das praticas, de que nos fala Lisita (2006), posto que as praticas s se
tornardo instrumentos de formagio quando, iluminadas pela teoria, se
transformarem em objeto de pesquisa dos que as exercitam.

Esse aspecto vem reforcar a perspectiva de que a pratica docente,
como uma pratica historica, socialmente organizada, nio se realiza
através da aplicacio de conhecimentos teéricos, cientificos e pedagogicos.
Da mesma forma, a atividade pratica docente ndo se circunscreve no
visfvel da pratica pedagdgica em sala de aula, e ndo é exterior as condi¢des
sociais, emocionais, profissionais e culturais do professor, como também
nao se realiza unicamente nos procedimentos didatico-metodolégicos
utilizados em sala de aula. Para além das priticas aninbadas, discutidas
por Sactistan (1999), ha todo um sistema de representagdes coletivas e
configuragdes pessoais que determinam as decisGes do docente frente
as demandas institucionais e organizacionais.

A metarreflexdo realizada por Lisita (2006), baseada num trabalho
de pesquisa-formacio, cujo objetivo foi observar as possibilidades de
didlogos entre os saberes da pratica e os saberes da formacio, aponta a
existéncia de duas logicas que, ao longo do processo vivido no grupo
de aprendizagem, ora se aproximaram, ora se distanciaram: a légica
das praticas e a logica da formagdo. Com base nos estudos de Charlot
(2000), a autora considera que o sentido de “légica” é o sentido dos
caminhos construidos pelo pensamento para abarcar a realidade como
esta se apresenta para o sujeito. Diz a autora que, enquanto a légica

das praticas era pautada pela necessidade de conhecer para atuar, isto é,
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para ensinar no contexto das demandas e urgéncias da pratica, a logica
da formagio ¢é regida por questdes de conhecimento, nem sempre
vinculadas as demandas imediatas do exercicio da profissao de ensinar.
Lisita (2000) refere-se ainda a processos formativos que querem romper
com a racionalidade, ao oferecer receitas para as urgéncias da pratica,
mas que sido pouco significativos para aqueles docentes que tém a sua
frente a urgéncia dos problemas cotidianos.

A complexidade do cotidiano escolar, vivida pelos professores
iniciantes que se véem diante de uma realidade permeada por dissonancias,
leva alguns a buscarem outros caminhos profissionais. No entanto, esse
estranhamento pode ter seu lado positivo, quando visto sob a perspectiva
de que o sujeito ndo estd totalmente “engessado” por suas condigoes
formativas, pois ainda é capaz de estranhar. Essa perplexidade do sujeito
pode configurar-se como um espago da possibilidade pedagégica, visto
que o estranhamento, a angustia, as dissonancias sao indicios de que ha
ainda um espago para a constru¢ao de um fazer significativo, um espaco
para que as praticas comecem a falar, a informar, a formar. B, como
consequéncia, tem-se a criacio de um espago para transformacdo das
praticas em instrumentos pedagdgicos de formacio.*

Ao desenvolver a atual investigacdo, fomos compreendendo
que o estudo da pratica requer que busquemos, com o docente, novas
possibilidades para que este a organize em condi¢des de mais consciéncia
com suas circunstancias. Assim nos perguntamos: como ressignificar os
sentidos da pratica cristalizados no cotidiano do fazer docente? Como
possibilitar ao docente revé-la e reconstruir seu sentido?

Esses questionamentos permeiam o cotidiano de muitos
profissionais que estudam a pratica docente e que tém consciéncia
de que esta requer condig¢bes institucionais adequadas e requer que o
professor também a esteja construindo a cada novo dia, a cada nova
circunstancia. Os tempos mudaram, os alunos apresentam um nNovo
perfil e a compreensio do fazer pedagdgico esta exigindo reflexdo sobre

novas perspectivas para o agir docente.

* Para aprofundar essa questio, vide Cancherini (2009)
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Este trabalho busca discutir essas questdes, tendo como
pressuposto que a compreensio da pratica é potencializadora de
transformacao dessa pratica, visto que os sentidos expressos e latentes
nas praticas docentes nio sio facilmente apreendidos pelos sujeitos.
Considerando a complexidade da pratica e a impossibilidade de pesquisar
sem a presenca do préprio sujeito, autor e protagonista, utilizamo-nos
dos pressupostos da Pedagogia da Pesquisa-Acao (FRANCO, 2005),

tendo dois momentos articulados entre si:

a) um processo continuo de pesquisa-a¢io, dentro da perspectiva
formativa, a ser realizado no coletivo dos docentes participantes
do projeto;

b) um processo paralelo de sintese e organizacio dos dados,
dentro da perspectiva da grounded theory, cuja finalidade sera a de
utilizar os dados que vio sendo obtidos no processo de pesquisa-
acio, transformando-os em sinteses de conhecimentos a serem

disponibilizados a comunidade cientifica.

Considerando que se trata de um sujeito que esta pesquisando
e refletindo sobre sua pratica, a pesquisa partiu do pressuposto de
que a articulagdo entre o saber pesquisado e a pratica possibilita a esse
sujeito interiorizar uma légica que potencializa as significa¢Ges sobre
o que ele pode e deve realizar. Imbert (2003) redireciona essa questao
para a discussio da praxis pedagégica como instrumento de reavivar,
desnaturalizar a escola e suas praticas. A pesquisa-acio configura-se
como uma forma de organizar processos formativos de uma petrspectiva
formativa e parte do pressuposto de que a educagdo é um objeto de
estudo multidimensional, mutante e complexo. Além disso, o carater
s6cio-histérico das praticas faz com que cada situacdo educativa seja
sempre unica e apresente variagdes no tempo, no espaco, nas formas
organizativas de sua dinamica e no carater de sua intencionalidade
(FRANCO, 2001). Para discutir essas questdes, a investigacido buscou
uma metodologia concebida como um processo que organiza

clentificamente todo movimento reflexivo, do sujeito ao empirico e
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deste ao concreto, até a organizacdo de novos conhecimentos que
permitam uma nova leitura/compreensio/interpretacio do empirico
inicial (FRANCO, 2003).

A praxis coloca-se como perspectiva de uma a¢ao que cria
novos sentidos para a pratica docente, agindo contrariamente as agoes
mecdnicas e/ou espontaneas do sujeito, posto que exige reflexdo
do coletivo, explicitagdo das intencionalidades, abertura para novas
interpretacOes. A praxis como exercicio pedagogico permite ao sujeito,
enquanto sujeito histérico e coletivo, acessar os caminhos de sua
autonomia. No entanto, a abertura para o didlogo com o outro e para a
interpretacio da propria pratica com vistas a transformagao dessa pratica
exige tempo e prudéncia para modificar e até para aceitar as mudangas,
considerando as praticas pedagdgicas amalgamadas historicamente e
impregnadas no sujeito. Além disso, a mudanca somente tera sentido
se ocorrer no coletivo, na cultura escolar e na forma de articular e
organizar os novos pressupostos a légica das praticas, para dar contornos
a emergéncia de uma nova praxis pedagogica. Para tal, é necessario que
se tenha conhecimento da realidade que se deseja transformar.

Sob esse aspecto, a atividade docente, no sentido de praxis,
envolve as condigbes que sdo inerentes a propria docéncia, a saber:
a) a explicitacdo e negociacio de uma intencionalidade coletiva, que
dirige e da sentido a acdo individual; b) o conhecimento do objeto
que se quer transformar, na direcdo da intencionalidade coletivamente
organizada; ¢) a intervencao planejada e cientifica sobre o objeto, com
vistas a transformacio da realidade social. Essas condi¢oes precisam ser
compreendidas segundo a légica das praticas, de forma que venham a se
organizar como processos coletivos de autoformacao e de transformacio

da realidade educativa, e que se coloquem como meta da investigacao.
O Observatoério da pratica docente

A operacionaliza¢io da pesquisa deu-se em 2008, com a criacio

do Observatério da Pratica Docente, voltado para a investigagdo de
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diferentes concepgdes que sustentam a logica que preside as praticas
docentes e aquela que organiza os processos formativos, para focar
seu recorte nos saberes pedagogicos. Trata-se de um espago coletivo
de pesquisa, de analise e de formagdo continuada, do qual participam
mestrandos e docentes de diferentes escolas publicas da Baixada
Santista. Seu objetivo centra-se na compreensao dos mecanismos que
configuram a pratica docente como perspectiva para buscar caminhos
e possibilidades de transformar tais praticas, de modo que o professor
possa atuar critica e reflexivamente em seu contexto de sala de aula.
O observatério propoe, assim, a investigacdo centrada na analise das
possibilidades da pratica como elemento constitutivo e fecundador da
formacao docente, dentro da perspectiva dos estudos que embasam o
conceito de professor-pesquisadot.

As atividades do Observatério compreendem a realizagdo de
oficinas, cujos estudos estio centrados na construcio da dinamica do
coletivo, com vistas a analise/redirecionamento e avaliagio das praticas,
producido de conhecimento e socializacdao dos saberes, considerando a
pratica em sua complexidade. Essas atividades envolvem reflexdes sobre
as teorias da pratica docente, a coleta de dados, realizada por meio de
gravagoes de videos e a analise das imagens, sob forma de autoscopia’,
com vistas a reflexdo sobre a pratica, a producio e a socializacio do
conhecimento.

A oficina do Observatério da Pratica Docente configura-se, assim,
como um espag¢o de formagao voltado para a reflexdo sobre a pratica, que
¢ realizada com base na analise das imagens de sala de aula produzidas
pelos pesquisadores. Sob esse aspecto, distancia-se dos objetivos
propostos pela videogravaciao, recurso pedagdgico muito utilizado
na década de 1980, que se caracterizava pelo registro de situagdes
vivenciadas nas salas de aula, com finalidade de correcido das ac¢oes,
de acordo com os modelos pedagégicos previamente incorporados
a cultura académica e cultural. Ainda que tenha havido experiéncias

bem sucedidas com a videogravagiao — com ressalva ao contexto e as

*Vide Dissertacio de Mestrado de Daniela Braz (2008), pesquisadora vinculada ao referido Projeto
do Observatério da Pratica Docente.
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condi¢oes historicas de producio das imagens —a metodologia utilizada
na década de 1980 centrava-se na gravagio como processo ¢ na analise
tematica das imagens como forma de aprendizagem do sujeito. Esse
modelo era inspirado nas técnicas do aprendizado por meio da imagem,
dentro da concep¢io de que a imagem fala por si mesma, bastando
ao sujeito ver e seguir os modelos. Salvo raras excegbes, 0 objetivo da
gravacdo nesse modelo inseria-se na légica de uma retérica de formacio,
que priorizava o modelo em si, em detrimento da ruptura e da pluralidade
de significados que a imagem pode oferecer.

A concepgao do observatério da pratica perfaz, no entanto,
um caminho inverso aquele realizado nos laboratérios de analise de
imagens nas décadas passadas, posto que estd centrado no sujeito
como observador de sua pratica, ndo com objetivo de corrigir-se, mas
para refletir sobre as infinitas possibilidades que as imagens gravadas
oferecem. Neste enfoque, busca-se incentivar um movimento que
se aproxima da experiéncia estética do sujeito, com vistas a instaurar
uma nova cultura sobre a compreensio da pratica. Trata-se de
desnaturalizar o ja-visto e cristalizado na cultura do professor, que
se vé agindo no espago da sala de aula, com todas as contradi¢des,
tensdes e complexidade vividas naquele momento. No entanto,
a passagem da observacdo para a reflexdo exige maturidade do
sujeito e, principalmente, que ele queira ver-se em agao para melhor
compreender-se como professor. A mudanca das praticas pressupoe,
portanto, o desejo de mudar, considerando que a transformacio do
sujeito é condi¢do prévia para a mudanca da pratica.

A metodologia utilizada no Observatorio da Pratica Docente
pressupde trés momentos: a) a gravagao da aula; b) a leitura/interpretacao
das imagens gravadas, etapa significativa para o desvendamento do que é
ser professor naquela situagdo gravada; c) a reinterpretacdo das imagens,
realizada em didlogo com os pesquisadores que participam do grupo. A
producio das imagens compreende o registro da empiria, a coleta dos
dados que sdo analisados no seu conjunto e separadamente, de acordo

com as categorias de analise previamente selecionadas pelo pesquisador.
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Esta etapa compreende a interpretacdo das informacdes e é posta
em movimento constante para que se desencadeiem os processos de
ressignificacdo, compondo assim movimentos circulares, cuja meta é a
sistematiza¢dao dos conceitos sobre a pratica.

A gravacdo da proépria aula evidencia a perspectiva da
intersubjetividade, que se apresenta como um caminho para desvelamento
das praticas. Sob esse aspecto, a observacdo da prépria pratica com o
suporte das imagens gravadas e a reflexdo sobre as agoes registradas
pela camera de video tém se constituido como caminhos possiveis para
organizar transformagdes na pratica. Para tal, considerou-se, inicialmente,
a experiéncia formativa dos sujeitos, que sdo colocados em processo
continuo de didlogo com a realidade, desenvolvendo capacidade de
reflexdo, analisando as contradicdes da existéncia vivenciada. Assim
pudemos observar a fala de uma professora, da segunda série de ensino
fundamental que, ap6s analisar sua prépria aula nos diz: “aprendi muito
me vendo em a¢do; gostaria de gravar uma nova aula, pois ja sei superar
alguns equivocos que cotidianamente cometo, como, por exemplo, ficar
aflita falando, dando as costas para a classe”.

No entanto, os resultados positivos dependem do desejo da
mudanca da pritica e quando o sujeito estd aberto para o guerer-saber-
guem-son como professor e consegue analisar com o grupo as imagens,
refletindo sobre as significacGes que as agoes gravadas geram em relagiao
ao desejo de transformar-(se). Ou seja: para melhor compreensio do
processo de mudanca, ha que se considerar dois aspectos: a manifestacdo
do desejo, por parte do professor, de conhecer sua pratica para
transformad-la, e a disponibilidade para envolver-se na pluralidade de
técnicas e na bricolage metodologica que somos induzidas a produzir, na
perspectiva ja delineada por Santos (1987, p. 49): “A ciéncia pds-moderna
nio segue um estilo unidimensional, facilmente identificavel; o seu
estilo é uma configuragio de estilos construida segundo o critério e a
imaginacdo pessoal do cientista”. Em se tratando de imagens, a questao
que permeia nosso trabalho centra-se inicialmente no conhecimento do
sujeito sobre como operacionalizar a leitura das imagens para melhor

compreender/refletir sobre a sua pratica.
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Um exemplo desse desejo pode ser observado na fala de uma
professora, do curso de Psicologia de uma universidade particular. Ela
nos procurou contando-nos que em todos os processos de avaliagdo
dos discentes, ela era retratada como autoritaria, mas ela ndo se sentia
assim e nem queria ser percebida assim. Apés olhar sua prépria aula a
professora diz: “gente é verdade, como sou autoritariallllVou procurar
mudar, vou prestar aten¢ao nesse meu jeito.....

A utilizacio da imagem na pesquisa qualitativa proporciona
o desvelamento continuo dos contextos, da mesma forma que se
oferece a analises e categoriza¢Oes previamente estabelecidas pelo
pesquisador e discutidas no coletivo. A relagdo tempo-espaco, na
construcao da imagem, ¢ desvelada no processo interpretativo, quando
estas passam a ser analisadas pelo sujeito com vistas 2 compreensio da
sua pratica. Assim, os dados colhidos nos registros das cenas gravadas
sao submetidos ao olhar critico do sujeito, protagonista das acOes, e a
analise dos participantes do grupo do Observatério da Pratica, cujos
olhares também contribuem para o descortinamento de camadas mais

profundas de anilise sobre as praticas.
A metodologia da pesquisa com imagens

A metodologia da imagem, que, no dizer de Barthes (1984, p.15),
“exige um ato segundo de saber ou de reflexdo”, pode constituir-se nessa
nova forma de conhecimento. Sabe-se que a imagem néo ¢ a realidade,
mas o produto da intencionalidade de quem a produziu. A simples
gravacdo de uma aula pode conter uma complexidade inimaginavel,
uma vez que pressupde a perspectiva de quem fez a gravacio, do objeto
que essa pessoa escolheu para gravar, de como essas imagens foram
gravadas e do resultado registrado no video. Isso inclui um aspecto
que ndo pode ser desprezado: as escolhas tecnolégicas se refletem no
sentido cultural das imagens.

Bauer e Gaskell (2002), com base nos estudos semioldgicos de

Barthes (1984), apontaram a relagdo intrinseca entre imagem e palavra,
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ao considerar a caracteristica polissémica da imagem. Ou seja, a imagem
desencadeia o discurso verbal, seja para conferéncia da descri¢do do
objeto visual, seja para compor o cenario da memoria que a imagem
desperta, o que resulta na infinidade de narrativas que as imagens
suscitam. Disso conclui-se que as interpretacdes de imagens realizadas
por meio de narrativas ou de micro-textos, os quais sao colhidos como
dados verbais da pesquisa, sio geradoras de sentidos. A ressignificagdo
desse material, por sua vez, pode modificar-se durante o processo de
analise do objeto visual, principalmente quando se retoma o mesmo
objeto com vistas ao registro de observag¢oes do sujeito sobre o que
foi gravado e a investigacdo centrada na légica das relacGes que sdo
recriadas em relacdo a mesma imagem, em diferentes momentos do
processo de analise.

As metodologias do uso de imagens na pesquisa qualitativa abrem
possibilidades de perspectivas instigantes para o pesquisador que deseja
aprofundar aspectos da pesquisa, para além do discurso oral produzido.
Considerando que a pesquisa realizada no Observatério da Pratica
Docente tem como eixo a investigacio da pratica, os dados colhidos com
o registro de imagens oferecem possibilidades infinitas de reflexdo, posto
que sao passiveis de andlises continuas e complexas, operacionalizadas por
meio de recortes ou de elaboracao de cartografias. Comparadas ao registro
de observagGes escritas, as imagens acrescentam dados culturais que diao
maior clareza ao processo investigativo sobre a pratica docente e sobre
as mudangas af ocorridas, posto que oferecem ao sujeito possibilidades
de rever as cenas gravadas, reconstrui-las, analisa-las e refletir sobre suas
acoes. Isso muitas vezes exige um exercicio de distanciamento do olhar
na objetivagdo das intencionalidades do sujeito.

Uma breve analise sobre narrativas que tematizam a pratica,
colhidas por meio de entrevistas, mostra que o discurso oral ¢ pontuado
por cenas evocadas pelos sujeitos, que recompdem, com base na memotia,
as vivéncias do cotidiano. No recorte que o sujeito opera em relacio as
suas lembrancas, ele evidencia os aspectos mais significativos e muitos

pormenores — que possivelmente também entiquecetiam a analise das
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praticas — perdem-se no conjunto das significa¢des atribuidas pelo préprio
sujeito ao resgatar por meio da lembranca as ages do passado. Na coleta
realizada por meio da imagem, aspectos subentendidos nas falas dos
sujeitos podem ser revelados, evidenciando a complexidade das relagoes
que caracterizam a pratica docente. Nio se trata, porém, de subestimar
a riqueza dos relatos orais, mas de focar a metodologia em outro tipo de
recurso, mais complexo, visto que combina vatios tipos de linguagem, e
pode oferecer novos desenhos que se formam e se transformam.

Esse aspecto nos mostra que a imagem, na pesquisa qualitativa,
estd intrinsecamente relacionada ao olhar que a investiga, e que superpde
a ela significados sempre novos, num processo inesgotavel de ampliagao
e amplificacdo da ressignificagdo. A analise dos dados verbais extraidos
das interpretagdes dos sujeitos, portanto, pode compor movimentos
que se voltam tanto para o passado como para os “antigos presentes”
de que fala Deleuze (1990, p.114), ao referir-se as continuas imagens-
lembranca dos filmes de Fellini.

O texto imagético, resultante da gravacdo da aula, passa a ser
objeto de analise e, como um tecido denso e complexo, apresenta-se a
reflexdo dos sujeitos, que fazem a leitura das imagens no seu todo e delas
extraem os significados. Observar a construcdo do objeto e as agdes nele
representadas é um modo de criar estruturas que envolvem movimentos
significativos e também as perguntas: que pratica é essa que o professor
pode ou deve desempenhar? De que modo, contrapondo-se a 16gica das
relagdes sociais contemporaneas, esta este professor se organizando para
dar conta de ser reflexivo, criativo e também pesquisador?

A oficina buscou responder a essas questdes, ao analisar o
processo de “desnaturalizagdo” das praticas, no acompanhamento dos
debates sobre a analise das imagens gravadas realizadas pelos sujeitos,
partindo do pressuposto de que a reflexdo sobre a pratica contribui para
o processo emancipatorio do docente. Para tal, buscou-se estabelecer
a relacdo entre a pesquisa tealizada pelo sujeito e a compreensio dos
multiplos significados oferecidos pela realidade vivenciada no cotidiano,

registrada nas imagens das aulas gravadas em video.
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A pesquisa no Observatorio da Pratica Docente

Entre as questdes norteadoras que permeiam a pesquisa realizada
no Observatdrio da Pratica Docente, temos: como o professor percebe/
compreende a propria pratica? Que sentidos ele elabora diante da
visualizacio/reflexdo sobre sua pritica? E ainda: o professor pode
transformar essa pratica através da compreensiao dos condicionantes
de sua pratica?

Para adentrar na complexidade dessas questdes, utilizamos
as metodologias de registro da imagem em gravagdes de video, na
perspectiva da pesquisa-acio formativa, como ferramenta que possibilita
ao pesquisador refletir sobre sua pratica, entendida como elemento
constitutivo e fecundador da formacio docente. As metodologias
de utilizagdo da imagem na pesquisa qualitativa como ferramenta
representam uma possibilidade para o pesquisador que deseja aprofundar
aspectos da investigagdo que vao além do discurso produzido e que se
perdem quando nio sdo registrados.

Os procedimentos de analise das imagens ocorrem no coletivo, na
dindmica de um processo dialégico entre os participantes do grupo, que
analisam as imagens da aula gravada. As interpretages dos pesquisadores
sobre as imagens da pratica apontaram as inquieta¢cGes dos sujeitos, mas
também fizeram aflorar as dimensdes pessoais, profissionais e culturais,
momento significativo para o descongelamento dos comportamentos
do sujeito e a revisao/reflexdo sobre as praticas.

Reafirmamos na pesquisa as preocupagoes de Sacristan (1999,
p. 74) quando afirma que: se de um lado, pode-se considerar que o
professor é um modelador da pratica, “ha que se reforcar que o docente
nao define a pratica, mas sim o papel que af ocupa”. A légica da pratica
s6 comega a ser desvelada considerando esse lugar que o docente

“escolheu” ou foi escolhido para ocupar. No caso, a oficina realizada
no Observatério da Pratica Docente desenha-se como esse espago
para analise e observa¢io da pratica e, nesse sentido, cada encontro

tem um carater tebrico-pratico, critico e interpretativo, posto que, para
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além das atividades de interpretacdo dos participantes sobre as imagens
reproduzidas, hd um redimensionamento da concepgio de pratica como
um eterno re-fazer-se.

No caso do grupo de pesquisadores, a vivéncia do processo de
analise das imagens nos fez questionar o envolvimento inicial dos sujeitos,
que sdo professores e pesquisadores e que, no entanto, sensibilizaram-se
inicialmente com as imagens gravadas, quando foram apresentadas para
a analise. Disso decorreu um aspecto do trabalho, que estava centrado
em outra questdo: de que modo o investigador interpreta a rede de
signos de que a imagem ¢é composta, sem reduzi-la a linearidade da
linguagem? Flick (2004), ao referir-se a0 uso da imagem na pesquisa
qualitativa, observa que hd uma tendéncia crescente de utilizagdo de
dados visuais na pesquisa em educagio, os quais, se somados aos dados
verbais, possibilitardo analises mais complexas do objeto de estudo,
enriquecendo os dados obtidos com a interpretacio das imagens.

Um dos aspectos significativos da analise evidenciou-se no
momento da auto-interpretacio, quando foi realizada a leitura do registro
das a¢oes, tendo em vista que, para ultrapassar os limites da pratica
naturalizada, é necessario mergulhar no denso tecido da imagem, de
modo a compreender as representacoes da pratica dadas pelo produto
imagético. Esse processo inicial configurou-se, entre os participantes
do grupo, como estranhamento das imagens, processo desencadeador
para a exploragio de novas relagdes proporcionadas pelo objeto visual.
O exercicio do estranhamento, portanto, apresentou-se como um ponto
chave para a captacdo de novos significados, que nio sio produzidos
apenas pelos referentes, mas também pelas inteng¢des, pelas escolhas
técnicas do autor da imagem e pelo contexto em que essas imagens
foram produzidas.

Ao considerar a diversidade da sociedade, que ecoa na escola,
Enguita (2004) aborda questSes voltadas para a forma como estao
sendo compreendidas as mudancas educacionais, especificamente a
relacdo entre tempo e espaco. “A mudanca no tempo ¢ vivida como a

mudanga no espaco, tanto longitudinal como transversal” (ENGUITA,
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2004, p. 22), o que gera expectativas diferenciadas nos professores que
buscam compreender melhor a sua pratica. Também Imbert (2003) afirma
que a mudanga da escola e das praticas pedagdgicas s6 podera se realizar
quando se operar uma transformagio no imaginario dos educadores em
sua dupla dimensdo: ideoldgica e narcisica. Segundo o autor, a praxis visa
a desocultagdo das articulagGes simbolicas e imaginarias da instituigao.
“Ela subverte o desconhecimento instituido no qual as pessoas e os
coletivos perdem suas capacidades autonomas” (IMBERT, 2003, p. 73).
Fica claro, nos estudos do autor, que a escola ndo se transforma por
projetos inovadores, normalmente impostos as escolas por via burocratica.
A escola s6 mudara quando os educadores, em coletivo, perceberem
que a instituicdo pode e deve ser outra, considerando que a praxis é a
consolidacio de um projeto de autonomia. Esse projeto de autonomia
implica trabalhar o imaginario sobre o qual a institui¢do se apdia, posto
que se trata de “re-historicizar a instituicao” (IMBERT, 2003, p. 73).

No entanto, é preciso frisar que ha necessidade de uma intervengao
pedagogica do pesquisador, no sentido de direcionar reflexdes; sintetizar
e objetivar situacdes que sdo subjetivamente percebidas; organizar e
dispor de fundamentos teéricos para ampliar o olhar critico sobre o
cotidiano; coordenar os processos de intersubjetividade que devem ser
construidos no grupo. Essa situacdo da intervencao pedagdgica qualificada
impde uma séria questdo ao processo de pesquisa-acdo, qual seja, a
do protagonismo do pesquisador; o que impede o estabelecimento de
relagdes igualitarias entre pesquisador e sujeitos da pratica. Os sujeitos,
com raras excegoes, estdo aprendendo a ser pesquisadores, assim é quase
impossivel deixar de existir um direcionamento das compreensoes pelo

pesquisador principal.
Consideragdes Finais
A pesquisa mostrou alguns caminhos, entre eles, a abertura do

sujeito para a compreensio do contexto do outro e a compreensao da

importancia do movimento dialético na aproximagio e no distanciamento
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das interpretagdes. Também mostrou o desenvolvimento da autocritica
nos pesquisadores e o significado que eles passaram a atribuir em relagdo
a importancia da discussdo tedrico-metodoldgica para a compreensiao
do campo de pesquisa participante, entendida, conforme nos fala
Veiga (1999), como alternativa epistemoldgica, na qual pesquisador e
pesquisados seriam sujeitos ativos da producdo do conhecimento. Para
tanto hd que se considerar o pressuposto de que a busca de novos
sentidos, a pretensao de autonomia, é propria do ser humano como um
sujeito que se incomoda com seu inacabamento, conforme Paulo Freire
(1982) e Charlot (20006). A praxis como exercicio pedagdgico permite
a0 sujeito, enquanto sujeito histérico e coletivo, acessar os caminhos de
sua autonomia. E, para que a atividade docente adquirira o sentido de
praxis, havera o envolvimento das condi¢Ges que sdo inerentes a propria
docéncia, a saber: a explicitacdo e negocia¢ao de uma intencionalidade
coletiva, que dirige e da sentido a a¢do individual; o conhecimento
do objeto que se quer transformar, na direcio da intencionalidade
coletivamente organizada e a intervencio planejada e cientifica sobre
o objeto, com vistas a transformacio da realidade social. A reflexdo
sobre a pratica, tal como ocorre no Observatério da Pratica Docente
traz possibilidades de subversio do processo tecnicista e da imitagdo
artesanal, tendo em vista que busca desenvolver o autoconhecimento e
a autoconfianca por meio da autenticagiao das proprias teorias.

No pensamento de Santos (1987, p. 53), os tempos atuais exigem
“outra forma de conhecimento, um conhecimento compreensivo
e intimo que ndo nos separe ¢ antes nos una pessoalmente ao que
estudamos”. Considerando as possibilidades infinitas de interpretagdo
e potencializacio da imagem como multiplicidade focal, buscou-se, na
pesquisa, as variagdes de leitura dos sujeitos participantes, centradas
em trés momentos: olhar/ver, observar e interpretar. Sob esse aspecto,
o envolvimento do grupo de pesquisadores no campo de analise das
imagens e o descortinamento das analises dos participantes em relacdo
a prépria pratica foram fundamentais para a organizagdo dos dados

e a categorizaciao dos eixos de anilise, dentro do pressuposto de que
g ¢ > q
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transcrever nio ¢é interpretar, e interpretar é apenas uma das fases da
pesquisa. A elaboragdo das categorias de analise, realizada com base
nos registros das imagens, representaram momentos significativos para
o grupo, em rela¢do a construgiao do seu processo formativo como
professores e pesquisadores.

Retomando a epigrafe de Schiller (1991), extraida das Cartas
sobre a educacio estética do homem, vemos que o papel da educagio no
processo de humanizagao da pessoa esta bem préximo a concepgio da
educacio estética como ruptura com o aprisionamento, a fragmentagao,
a passividade e o automatismo. Para o dramaturgo alemao, que foi um
dos tedricos representativos do século XIX, a educacio estética deveria
emancipar o sujeito, dentro da proposta de revitalizagio do homem em
sua totalidade.

Trazendo essas questdes para o tema que estamos discutindo, cabe
lembrar que a atividade docente como praxis implica uma proposta de
reestruturacdo da investigacdo cientifica e uma decorréncia importante
desta consideracio serd a de retomar aos professores, aos educadores, 0
carater da responsabilidade social da pratica. Sabe-se que os sentidos,
expressos e latentes nas praticas docentes, nio sdo facilmente apreendidos,
quer pela expansio, flexibilidade, variabilidade, porosidade de seu acontecer
existencial, quer pela incapacidade de métodos e técnicas, da ciéncia dita
tradicional, em captar toda dimensio e potencialidade desse objeto. Sob
esse aspecto, na investigacio educativa, ha que se caminhar sempre na
dire¢do do rigor cientifico, organizado em outras bases, compativeis e
pertinentes aos pressupostos que marcam os limites do conhecimento

cientifico e as especificidades da pesquisa em educacio.

THE OBSERVATION OF TEACHING PRACTICE AS A WAY TO
UNDERSTAND AND TRANSFORM PRACTICES

Abstract: Teachers education has gone through a difficult process in order to
become adapted to the demands of the modern world, which have required
deep reflections about the need for training that can handle the complexity
and diversity that teachers faces in their school routine. This study is the
result of the investigation about the teachers practices and it is inserted in the
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Observation Project of the Teaching Practice (CNPq), which is understood
as an area for collective research, analysis and continual training. The main
question of this research was to understand if the petception/understanding
of the practice itself can leverage transformation mechanisms of this practice.
Using the practical-action research and the grounded methodological theory
in the perspective of synthesis and organization of information, our research
made use of the procedure of image recording and late collective analysis of
the visual information as a tool to trigger approximation processes of the
teacher, regarding the educational action. The research results indicate that
the perplexity and astonishment of the people being studied, while they are
observing their own practice, are configured as possible paths to organize
practical transformations.

Keywords: Teacher Education. Observation of Teaching Practices. Action

Research. Teaching Practices. Images in the qualitative research.
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