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Resumo: Este artigo pretende conttibuir para o (te) despertar de novas ¢/ ou
conhecidas discussoes acerca da infincia e da telacio escola e familia,
vinculando o debate a alguns enfrentamentos que poderiam ser desenvolvidos
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escola. Busca discutir as especificidades da infancia e as praticas educativas na
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que entreteca as culturas escolares, as culturas da infancia e as familias na
sociedade contemporanea.
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Infincia e Educagio: a relagdo Familia e Escola

O conhecimento de que familia e escola sio produgdes da
sociedade possibilita um distanciamento de argumentos do senso-
comum que tendem a naturalizar essas institui¢des, considerando-as
como institui¢des estaveis, ndo passiveis de mudangas (LEVI-STRAUSS,
1966; ARIES, 1981; LASCH, 1991).

Os papéis desempenhados pela familia e pela escola sofrem
influéncias das determinagdes de todo um contexto historico-social.
Podemos afirmar que as praticas educativas da familia e da escola, bem
como as representacoes sobre elas, refletem o contexto social em que
estdo inseridas.

Como produtos sociais, familia e escola tendem a desempenhar
praticas de regulacio social, uma vez que normatizam os fendmenos da
sociedade, no sentido de oferecerem interpretagbes da realidade,
incorporados por meio de atitudes, valores, crencas, costumes, interesses
e sentimentos, todavia, vale destacar que as influéncias recebidas sdo
diferenciadas, dependendo da inser¢do do educando e dos agentes
socializadores em determinada camada social.

As mudangas nas finalidades da familia sio resultado do processo
de profundas mudancas histéricas, sociais, econémicas e culturais;
muitos aspectos contribuiram para a caracterizacao desse grupo, tal qual
o concebemos em nossos dias, ou seja, como instituicio que representa
espaco de educacgio e transmissdao de valores e normas, bem como de
expressdo da afetividade entre seus componentes.

A sociedade brasileira enfrentou grandes transformacdes
demograficas, econdmicas e sociais que refletiram na estrutura e no
funcionamento da familia. Presenciamos as mudancas na estrutura e nos
papéis dos membros do grupo familiar, em decorréncia das alteragGes
socials que, por sua vez, acabam colaborando para a existéncia de
diversas formas de constituicio e modalidades de educacio, negando a
construcdo historica de um modelo de familia Gnico e ideal, baseado
nos padroes da familia nuclear burguesa, constituida pela presenca de

pai, mie e filhos, vivendo em um espaco fisico e sentimental privado.
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Em estudos anteriores (PEREZ, 2000; 2004; 2007; 2009)
direcionados para a analise da educagdo familiar e escolar, constatamos
que o grupo familiar sofreu diversas modificacbes que o fizeram
adquirir algumas caracterfsticas marcantes, tais como: controle da
natalidade e métodos contraceptivos; aumento da expectativa de vida;
nimero de componentes diminuiu, tanto em numero de filhos, como
também, em numero de adultos; insercio da mulher no mercado de
trabalho e alteracdo do papel doméstico atribuido s6 a mulher; ruptura
da dindmica tradicional provedor/homem e dona de casa/mulher;
aceitacdo da dissolu¢do do vinculo conjugal; busca da igualdade entre
os sexos nas relagdes sociais; intensas mudangas geograficas e sécio-
economicas dos integrantes da familia; oscilagdo constante na construcao
da identidade do individuo diante da instabilidade da trajetéria social;
aumento - de forma brutal - da influéncia dos meios de comunicacio,
no que diz respeito a difusdo de valores; consequentemente, a escola
passou a ter presenca mais ativa e precoce na educac¢do das criangas,
principalmente, em vista da democratizacio e da obrigatoriedade do
Ensino Fundamental.

A influéncia da escola deve ser compreendida a luz de sua
evolucdo histérica, da qual emergiu como institui¢io destinada a instruir
os educandos da classe privilegiada sendo, portanto, por longo periodo,
restrita a poucos. i com o processo de modernizagio da sociedade que
a escola se faz necessaria para a formacido da populacio em geral, no
entanto, a educacio escolar, mesmo com a democratizagiao do acesso ao
ensino, sempre foi diferenciada entre os segmentos sociais, pois, para a
classe dominante, a escola ¢ considerada meio de formacio intelectual
e académica. J4 para as camadas pobres, a escola ¢é vista como meio de
qualificacio para o trabalho e de mobilidade social.

A instituicio escolar mostra-se, assim, como instrumento de
educacio diferenciado das formas basicas existentes, como a familia e
a comunidade que se configuram pela fragmentagao e assistematiza¢ao
de suas praticas. Ao contrario, a institui¢ao escolar apresenta-se com o

intuito de produzir e reproduzir uma homogeneidade cultural
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relacionada com a divisdo do trabalho, sendo parcialmente determinada
por conflitos sociais e por relagdes de dominagio.

Nessa perspectiva, no contexto atual, atribui-se a escola a
tinalidade de preparar a crianca para a complexa vida moderna, por
meio da transmissio dos conhecimentos acumulados e socializados
historicamente pela humanidade, promovendo estimula¢es ao
desenvolvimento infantil através do ensino, do estabelecimento de
regras, da integracao do sujeito em grupos sociais diversificados; ou seja,
a escola ¢ entendida como a promotora de educagio mais sistematizada,
apresentando finalidades préprias para o desenvolvimento do ser
humano e para a constitui¢do de sua personalidade.

Ao analisarmos, em estudo cientifico (PEREZ, 2000, 2004), a
educacio da crianga, na familia e na escola, arrolamos algumas
diferenciacdes que a literatura relata quanto as praticas educativas que

cada uma dessas institui¢des exerce. Dentre elas podemos mencionar:

a) na familia, as praticas educativas sio desenvolvidas no cotidiano,
na escola configura-se intensa programacio de procedimentos e
atividades, elaboradas segundo diretrizes educacionais planejadas
a priori;

b) o universo de conteddo das praticas educativas exercidas no
ambiente familiar produz resultados rapidos no comportamento
do educando. Ja a transmissdo de conhecimento no ambito escolar
engloba uma preparagio para a realidade futura do aluno;

©) a aprendizagem da crianga na instituicdo familiar se faz na
relagdo com os membros do grupo doméstico. No tocante a
escola essa aprendizagem envolve momentos programados,
com pessoas especificas (professores, grupo da sala de aula,

funcionarios).

A educacio escolar ¢ continua com a educacao familiar na medida
em que oferece prosseguimento a formacio do individuo, em relacio

a seus valores para a vida e para o trabalho. Ja a descontinuidade da
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educagio escolar com a familiar resulta de objetivos e procedimentos
diferentes, relacionados a propria finalidade dessas institui¢oes. A
descontinuidade é associada a uma necessidade social e, principalmente,
na perspectiva de desenvolvimento dos individuos para a adaptagio e
colaboragio com o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico da sociedade.
Essa explicacio sobte os termos continuidade/descontinuidade aparece
sob o enfoque das finalidades das institui¢ces educativas.

Na sociedade contemporanea valorizam-se: autonomia,
autenticidade, criatividade e busca competitiva por status social. O
grupo familiar atribui responsabilidades a escola, e a escola transfere
responsabilidades a familia; uma dindmica complexa na qual a familia
coloca filhos na escola e niao alunos, mas esta trabalha com alunos e
nao filhos. Refletindo sobre a necessidade de parceria entre essas duas
institui¢des sociais e educativas, temos de compreender suas diferencas
e especificidades.

Nesse sentido, a escola tem enfrentado dificuldades em aceitar as
mudangas sociais e familiares e considera-las para as novas exigéncias que
elas trazem na execugdo dos objetivos escolares. De acordo com Nogueira
(19982), ndo podemos deixar de considerar que muitos pais sentem-se
inseguros e incapacitados de planejarem o processo educacional de seus
filhos e acabam atribuindo a escola a fun¢io de complementar a
formacio do educando, enquanto o investimento familiar restringe-se a
manutencio da permanéncia da crianca na institui¢ao escolar. Todavia,
essa compulsoriedade, muitas vezes, é pouco considerada pela escola,
principalmente, porque os professores aproveitam-se das incertezas dos
pais e da valorizacdo da fungao educativa da escola para desenvolverem
um mecanismo de defesa, considerando que as falhas na aprendizagem
dos alunos devem-se a desestruturacio da familia, ja que os professores,
muitas vezes, incorporam representagoes “distorcidas” das familias dos
alunos (PEREZ, 2000).

Refletir sobre possiveis didlogos entre familia e escola é destacar
a cultura escolar que, basicamente, abrange as reunides de pais e

professores como o unico espago genérico, presentes em quase todas
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as institui¢des escolares publicas que, na teotia, oferecem oportunidades
de discussio, esclarecimento e solucdo para problemas especificos dos
alunos, dos professores e do ensino, mas, na pratica, varias pesquisas
(PARO, 2000; PEREZ, 2000; NOGUEIRA, 1998a, 1998b) revelam que
esse espaco de encontro, além de ser exercido como uma obrigacao,
apresenta como dinamica apenas reclamagoes, ctiticas e deslocamento
de responsabilidades com a educacdo das criancas: da familia para a
escola e da escola para a familia.

Sob essa 6tica, no que tange as expectativas na Educacao Infantil,
a0 deixar os filhos na escola, a familia almeja que eles sejam observados,
estimulados, acompanhados, avaliados, além de confiar os cuidados com
alimentacao, higiene, repouso e até mesmo, cuidados referentes a saide
fisica e emocional. No Ensino Fundamental verifica-se uma tensio
maior entre familia e escola em relagdo ao desempenho escolar; fato
esse comprovado nas constantes transferéncias de responsabilidades
entre as instituicOes, numa dinamica de culpabilizagdo pelos resultados
escolares e pelo pouco enfrentamento das institui¢des em estabelecer
didlogos e principios ja previstos no projeto politico-pedagdgico das
instituicbes escolares.

Entio, poderfamos pensar em melhoria na relacdo familia-escola,
refletindo sobre a necessidade de a escola conhecer melhor a realidade
de seus alunos e o que as familias desejam para seus filhos. Mais ~ do
que isso, seria importante a escola adquirir meios de estabelecer
comunicag¢io mais eficiente e equilibrada com as familias, no sentido de
discutirem dificuldades presentes na educa¢io das criangas, buscando,
de forma coletiva, encontrar estratégias adequadas para enfrentamento
e incentivo a escolarizacdo, pautadas em uma rela¢io familia-escola que
considere a diversidade de caracteristicas inerentes a cada instituicao
(PEREZ, 2007).

A busca de uma boa relacido entre familia e escola deve fazer parte
de qualquer trabalho educativo que tenha como foco a crianga. Além
disso, a escola também exerce fun¢io educativa junto aos pais, discutindo,

informando, aconselhando, encaminhando os mais diversos assuntos,
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para que familia e escola, em colabora¢do mutua, possam promover a
educacio integral da crianca.

Concordando com os ensinamentos de Paro (2000), objetivar o
aprendizado do aluno implica acordo com os educandos, tornando-os
sujeitos do processo, como também, com seus familiares, estimulando-os
a participatem do convivio escolar, mostrando-lhes a importancia dessa
participacdo e das acOes da escola publica na promocio da cidadania.

No universo da institui¢do de Educacio Infantil, no que diz
respeito as relagGes entre os contextos, verificamos praticas
relacionadas ao processo de adaptacio que envolvem sentimentos
diversos, nio sé da crianga como também da familia, pela separacio e
inseguran¢a com a distancia e nova rotina da familia, tendo a crianca
no universo institucionalizado. Outras oportunidades de inter-relagoes
sdo os contato informais, principalmente, na entrada e na saida das
criancas, com conteidos relacionados ao controle da rotina e do
comportamento infantil. Ainda, no caso das reunides escolares, varios
estudos sinalizam um espag¢o mais formal com objetivos explicitos e
implicitos a serem direcionados aos pais e, principalmente as mies,
acerca do trabalho escolar, do desenvolvimento da crianca e das
orientacdes de cuidados.

Ja no que se refere ao vinculo entre familia e escola no contexto
da institui¢do de Ensino Fundamental, a relagdo passa a ser configurada,
principalmente, entre o conteudo e desempenho escolar e/ou com a
disciplina dos alunos no convivio escolar. Assim, essa relagdo passa  a
ser mais de transferéncia de responsabilidades, ja que, ora a familia, ora
a escola sinalizam ag¢des de cobranga das agles das respectivas
institui¢bes no tocante ao desempenho e comportamento escolar do
educando.

Acreditamos, também, que néo é possivel estabelecer procedimento
unico para a implementacio de novas diretrizes para a relacio familia-
escola, muito menos apresentar modelo unico de comunicagao dos pais
com os professores, ou mesmo definir uma referéncia de apoio familiar

no tocante as questoes escolares. Considerando a complexidade
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da relacdo familia-escola, acreditamos que a renovacio dessa relacdo
deva ser redefinida no interior de cada realidade, de forma conjunta e
compromissada entre ambas as partes, posto que os principios que
norteiam qualquer inovagio pedagogica, na proximidade entre familia
e escola, devam respeitar a diversidade de praticas desenvolvidas tanto
na escola quanto na familia (PEREZ, 2007).

Em suma, os profissionais da educa¢do estio em uma posi¢ao
diferente da que a familia se encontra e, dependendo das a¢des, pode-
se configurar parceria ou rivalidade, no entanto, a tomada de
consciéncia das finalidades e papéis de ambas as instituicOes exige um
posicionamento de perceber os familiares, ndo somente na condi¢do de
clientes, que deixam a crian¢a e vém buscé-la no final do expediente, mas
sim, de parceiros, pois sdo também educadores de seus alunos e
possuem responsabilidades que precisam ser valorizadas ou recuperadas

na educacio das criangas.

Infincia e escolarizagdo: a crianga na escola

No tocante ao curriculo escolar, constatamos que a formagio da
crianca nos anos iniciais do Ensino Fundamental esta direcionada as
praticas escolares em torno dos conteudos escolares, com énfase na
aquisi¢do daleitura e da escrita. Arce (2007) e Angotti (2008) denunciam
que esta tendéncia estd presente nas concepgdes de escolarizacido ja na
Educacao Infantil, como uma pré-formagio para a escolarizagio
formal. Neste contexto, pensar a restricao das agoes escolares com fins
especificos a alfabetizagdo, ndo evoca apenas uma tendéncia das
praticas escolares, passa a ser também um apelo de outros segmentos da
sociedade. Portanto, pensar a ampliacio do ensino, como também refletir
sobre a reorganizacdo das propostas pedagdgicas e a imprescindivel
adequacio das praticas relacionadas as especificidades da infancia passam
a englobar os grandes desafios para a educacio brasileira.

Conceitualmente, do ponto de vista da corrente psicoldgica
Historico-Cultural, a “atividade principal” nio ¢é a atividade que ocupa

a maior parte do tempo da crianga, mas aquela em que se desenvolve a
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origem das mudancas qualitativas na psique infantil, isto é, mudancas
que a elevem para o pensamento abstrato, para o mundo das ideias.

No que concerne a vida das criangas na escola de Ensino
Fundamental alguns estudiosos sinalizam que, ao longo da histéria da
educacao (BRUNETTI, 2007; FRADE, 2007; KRAMER, 20006), ha
a cristalizacdo de um modo de ser crianca no contexto escolar que a
considera mais em sua dimensao “aluno” do que em suas especificidades
infantis e lddicas. Este modelo de ser aluno ¢ incorporado pela prépria
condugio dos educandos em suas rela¢cdes com a organizagio escolar,
com a cultura escolar, com os deveres e a relagdo formal com a aquisi¢ao
dos conhecimentos.

Vigotsky (2001) defende a brincadeira, do conjunto de atividades
que a crianga realiza, como a atividade que promove as mais significativas
influéncias no desenvolvimento da personalidade infantil e em sua
formacio psiquica.

Assim, um trabalho adequado com as criangas nos leva aos
seguintes questionamentos: qual a concepgio que temos de infincia ou
infancias? Quem ¢ a crian¢a dos primeiros anos do Ensino Fundamental?
Que ¢ ser crianga?

E nosso entendimento, embora pouco presente nos debates
publicos, que criangas com seis anos completos ou por completar
apresentam caracteristicas que as vinculam mais ao contexto da
Educacao Infantil que ao do Ensino Fundamental. Como afirma Faria
(2005), a infancia continua nas séries iniciais do Ensino Fundamental, e
as descobertas propiciadas por recentes investigagcdes sobre a condi¢io
infantil, que se valeram de categorias diferentes das convencionais,
levam-nos a repensar a educacdo da infincia, inclusive no Ensino
Fundamental.

Kramer (2000), por sua vez, aponta que a Educagido Infantil e o
Ensino Fundamental sdo indissociaveis e, para tanto, devem assumir a
apropriagao da cultura como suporte para a educagdo das criangas,
respeitando-se, em contrapartida, nas duas modalidades de ensino, as

criancas nas suas singularidades.
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Desde o trabalho da histéria da infancia, tendo como precursor
Ariés (1981), as especificidades das criancas e das infancias vém
ganhando destaque nos estudos, sobretudo na emergente area da
Sociologia da infancia (SARMENTO, 2007; SIROTA, 2001). Postulamos,
entdo, a necessidade de compreender as criangas como atores sociais, e
a infancia como categoria social produtora de cultura. Do contrério,
pouco corroboramos para a construcdo de espagos, praticas e curriculos
que sejam coerentes com a categoria social da infancia.

Para Lima (2005), é imprescindivel que o professor conheca a
crianga para que possa exercer plenamente seu papel de educador, o
que inclui valorizar e reconhecer suas manifestagdes privilegiadas, com
destaque para as atividades ludicas. Ainda, conforme aponta Sarmento
(2004), a ludicidade, a imaginacio, as interagdes sociais e a repeti¢ao sio
eixos que estruturam as culturas infantis.

A crianga, na escola, amplia seus interesses além do mundo
infantil e dos objetos, estende as possibilidades de relagdes sociais,
estabelece interagcOes mais diversificadas com os adultos, compreende,
paulatinamente, as atitudes e as varias formas de atividades humanas:
trabalho, lazer, producdo cultural e cientifica. O jogo e a brincadeira,
nessa etapa, sdo formas de expressdo e apropriacio do mundo das
relagdes, das atividades e dos papéis dos adultos. A crianga, por
intermédio das atividades lidicas, atua, mesmo que simbolicamente, nas
diferentes esferas humanas, reelaborando sentimentos, conhecimentos,
significados e atitudes (BISSOLI, 2005).

Contudo é comum a concepg¢ao que atribui ao jogo e a brincadeira
a finalidade de ser “passatempo”, “desgaste de energia excedente”,
quando, para a crianga, brincar é algo essencial para suas aprendizagens
e desenvolvimento. Contatamos que as atividades lidicas sdo entendidas
como atividades supérfluas, e, como diria Dornelles (2008), atividades
ocupacionais com menos sz € menos importancia, se comparadas com
as demais. Se as atividades ladicas, como o jogo e a brincadeira fazem
parte das especificidades da infancia, as dificuldades de considera-las
no processo escolar ocorrem como um desafio a ser enfrentado mais

pelos adultos do que pelos educandos.
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E valido, também, nio podermos deixar de rever praticas
escolares que tendam a uma “didatizacdo” das atividades ludicas,
como bem lembra Wajscop (2001) ao tratar das situagdes de propostas
pedagdgicas que visam apenas a repeticio de exercicios, focando, por
exemplo, coordena¢do motora e auditiva por meio de brinquedos,
desenhos mimeografados e musicas ritmadas. O que ocorre nessas
atividades, segundo a autora, é que as criangas nao tém oportunidade de
decidir sequer os seus temas. O controle pertence totalmente ao adulto,
que, por sua vez, garante que o conteudo contido naquela atividade seja
trabalhado unicamente em prol de um objetivo escolar predeterminado.
Claro que a questao ndo é emitir um posicionamento contra  a
alfabetizacdo no primeiro ano e contra os conteudos escolares,
todavia é necessario o trabalho com multiplas formas de linguagem e
expressio, que devem constituir o curriculo nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Como ja sinalizamos, as especificidades da infincia
apontam para a importincia do jogo e da brincadeira no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Vigotsky (2001), ao analisar a relagdo entre o brinquedo e a escrita
na pratica escolar, ressalta que o primeiro pode ser visto como um
componente da pré-historia da escrita, considerando que a apropriagio
deste complexo codigo requer um nivel elevado de desenvolvimento da
capacidade simbolica. Para esse tedrico, a diferenca entre uma crianca
de trés e outra de seis anos, nas situagdes ludicas, estd, principalmente,
no modo pelo qual empregam as varias formas de representagio,
tornando-se cada vez mais complexas. Uma contribuicdo importante,
portanto, da brincadeira, reside no aspecto de que, quanto mais a crianga
brinca, mais ela desenvolve a sua capacidade simbélica, e esta favorece a
aprendizagem de c6digos sociais mais complexos, neste caso especifico,
a escrita (LURIA, 1988).

Sob essa 6tica, € preciso que essas consideracoes sejam debatidas
por dirigentes, gestores, professores e ampliadas para a sociedade em
geral, para possibilitar a reflexdo. Tomando a Psicologia da Educacio e,

de forma mais recente, os didlogos com a Sociologia da Infancia, é
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possivel atestar a presenca e a importancia das atividades ludicas no
contexto da Educacio Infantil e nos anos iniciais.

Vale, também, questionar que esta ideia se torna polémica, pois
a ludicidade ¢, até certo ponto, concebida como inerente as praticas na
infancia; resta a investiga¢ao: acaso a ludicidade encontra-se permitida

e valorizada no contexto escolar?
Consideragdes finais

Com a reflexdo acerca das possibilidades de aproximacio entre
familia escola e a valorizacio da cultura escolar do ponto de vista das
especificidades da infancia, almejamos contribuir com o enfrentamento
dos educadores, para aprimorar o atendimento as demandas infantis no
ambito da escola e da familia. Ao destacar as questdes que envolvem a
infancia e a importancia de praticas educativas que a considerem e a
contemplem, tomamos como pardmetro o trabalho com a diversidade
que passa a compreender a cultura escolar de forma heterogénea,

direcionada ao respeito as necessidades das criangas.

CHILDHOOD AND SCHOOLING: DISCUSSING THE
RELATION FAMILY SCHOOL AND CHILDHOOD
SPEFICIFICITIES AT SCHOOL

Abstract: This paper aims to conttibute on (re)awakening new and/or known
discussions about childhood and the relation school and family, linking the
debate to some confrontations that could be developed at school environment.
The paper presents the following topics: 1) Childhood and Education: Family
and school relationship, 2) Childhood and schooling: the child in school. This
paper also seeks to discuss childhood specificities and educational practices in
family and at schoolallowing the construction of a school project that
interweaves school cultures, childhood cultures and the families in the
contemporary society.

Keywords: Education. Family. Childhood.
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