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Resumo: Este trabalho faz parte de uma pesquisa que tem como objetivo
analisar as formas de disseminacio dos discursos em favor das diferencas e
ou da pluralidade no pensamento pedagdgico brasileiro recente e parte do
pressuposto de que o pensamento pedagdgico brasileiro tem sido influenciado
por um cenario que ¢ plural e diferente nos sujeitos. Esta influéncia tem
sido significativa para a constituicdo de um novo contexto pedagégico que
tem introduzido ao campo educacional um modo de falar das experiéncias
formativas que traz a marca deste novo cenario. Diante disso, intencionado a
discutir o referencial tedrico adequado para lidar com a circulacio das ideias
pedagogicas, neste contexto, sinaliza que, para estudar a diferenca, é necessario
uma filosofia da diferenca. Por isso, mostra argumentos que justificam a
escolha teorica, enfatizando uma configuragao historico-filoséfica que envolve
a trfade na perspectiva que parte de Gilles Deleuze e remete a Gabriel Tarde e
Gottfried Wilhelm Leibniz.
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Introdugio

Num levantamento realizado nos anos 90 e publicado no
final desta década, André (1999) apresenta um estudo realizado em
varias fontes bibliograficas na producio literaria e pedagdgica sobre
a formagdo de professores com a finalidade de fazer uma sintese
integrativa sobre temas mais influentes e presentes tomando como
base teses e dissertagoes, periddicos e textos socializados no GT
sobre Formacdo de Professores na Anped. Neste estudo, os autores
conseguem mapear os temas mais influentes e presentes no conjunto
dos trabalhos analisados. No entanto, o que chama a atenc¢ao, naquele

momento, s30 as auséncias em destaque, dentre elas:

[.] Ademais, permitiu verificar que sdo raros os trabalhos
que focalizam o papel das tecnologias de comunicagdo, dos
multimeios ou da informatica no processo de formacao. Mais
raros ainda sdo os que investigam o papel da escola
no atendimento as diferencas e a diversidade cultural.
(ANDRE, 1999, p. 309, grifo nosso).

Ressalvadas as devidas proporcdes, se os autores repetissem a
mesma pesquisa uma década depois, poder-se-ia afirmar, com elevado
grau de certeza, que os resultados seriam demasiadamente diferentes.
Primeiro, os anos que seguiram o inicio do século mostraram uma
série de acdes no campo da politica e da formagiao que se pode
denominar de a¢oes em favor da pluralidade e ou da diferenca, ou seja,
um conjunto de politicas, leis, resolugdes, normas, referenciais, cursos,
reformas curriculares e tantas outras que ddo aten¢ao ao fato de que
o sujeito precisa ser reconhecido pela sua reivindicagdo identitaria.
Segundo, deve-se considerar que se se passou pelas décadas de 80 e
90, discutindo a crise da modernidade e do projeto de subjetividade
decorrente desta crise, foi apenas neste novo século que se viu este
debate atingir diretamente as politicas e os estudos sobre formacio de
professores.

Em terceiro lugar, pode-se ainda acrescentar que, a partir dos
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anos 80, além do processo de redemocratizagio do pafs, houve o
crescimento e a consolidagio de movimentos sociais que passam a agir
no interior da sociedade civil e organizada no sentido de apresentar, no
ambito das politicas publicas, propostas de intervencdo na sociedade
buscando favorecer a constitui¢io de direitos especificos em fun¢io de
uma reivindicacio identitaria. Além disso, vale destacar que a politica de
Estado também se tornou, de certo modo, convergente com este novo
cenario, basta verificar como as tltimas gestdes do governo federal deu
espaco a estes movimentos, criando cargos de governo e influenciando
no direcionamento da constitui¢ao de politicas de afirmacio identitaria.

Por fim, o pensamento pedagdgico brasileiro esteve também, de
certo modo, envolvido com um cenario cada vez mais favoravel ao
que ¢ plural e diferente nos sujeitos. A producio literaria neste periodo
tem crescido e a influéncia exercida para a constituicio de um novo
contexto pedagdgico tem introduzido no campo educacional um modo
de falar das experiéncias formativas que traz a marca deste novo cenario,
ou seja, tem sido comum, nos diversos grupos de estudos e pesquisas
no campo educacional, o uso de palavras como multiculturalidade,
pluriculturalidade, didlogo das diferencas, interculturalidade e outros.
Além disso, pode-se acrescentar a constituicao de grupos de estudos e
programas de formagao de pesquisadores que estdo cada vez mais em
didlogo com este novo contexto.

Este breve diagnéstico provocou um conjunto de questoes, em
consonancia comalguns pressupostos que ja se tem socializado em outras
produgdes que, de certo modo, conduz a introdugio as pesquisas sobre
a circulagdo de ideias pedagdgicas no Brasil, que se trata de questionar:
Por que, dentre muitas outras ideias pedagogicas, esta se tornou mais
influente para os tempos recentes? Por que ap6s um longo petiodo
de auséncia, o campo educacional comega a direcionar suas intencoes
formativas para as preocupacdes quanto ao que ¢ diverso e plural nos
sujeitos? Como compreender a influéncia de uma ideia pedagdgica num
determinado contexto? Como as nogdes de diferenca e pluralidade

tém sido inseridas, apropriadas e ou recepcionadas nos curriculos dos
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cursos de formacio dos docentes e em dominios especificos do campo
da formagdo de professores? Quais as identifica¢es culturais mais
presentes nas propostas de formacao de professores?

Frente a estas questOes, comegou-se a discutir o referencial
teérico adequado para lidar com a circulacdo das ideias pedagdgicas
em favor das diferencas e percebeu-se que algumas decisdes tedricas
se impSem frente ao objeto de estudo, pois, para estudar a circulacdo
das ideias pedagogicas em favor das diferencas e ou da pluralidade, é
preciso uma filosofia que tome como pressupostos as multiplas formas
como se apresenta o real para os sujeitos, ou seja, pretende-se mostrar,
neste texto que, para estudar a diferenca, é necessirio uma filosofia
da diferenga. Por isso mostrar-se-4, ao longo do texto, argumentos
que justificam a escolha tedrica tomando como base a Filosofia da
Diferenca em Gilles Deleuze, mas, a0 mesmo tempo, mostrando uma
configuracio histérico-filoséfica que envolve a trfade na perspectiva
de uma filosofia da diferenca que parte de Gilles Deleuze e remete a
Gabriel Tarde e Gottfried Wilhelm Leibniz.

Configuragdo histdrico-filosofica para a emergéncia de uma
filosofia da diferencga

A emergéncia de ideias pedagdgicas em favor das diferencas
se dd de modo tdo expressivo para os tempos recentes que pensar
fora deste contexto parece ser um argumento que soa imediatamente
como irrefutavel. Estdo todos envolvidos pela ideia de que um sujeito
¢ diferente do outro e que se torna mais do que valido, nos dias
atuais, produzir pedagogias diferenciadas para as especificas situagoes
formativas dos espagos educativos, sejam escolares ou nio escolares.

Vale a ressalva de que, em outros momentos da histéria humana
e da histéria das pedagogias, os homens foram, do mesmo modo,
tomados pela ideia de que os sujeitos devem ser reconhecidos pela sua
condicdo individual e, no contexto desta reivindicacio, encontra-se o

argumento ensejado pelas metanarrativas modernas de emancipacio



Das ideias pedagdgicas em favor das difrerencas a uma perspectiva filosdfica da diferenga... 171

social baseada no alcance propiciado pela razio universal, ou seja,
um individuo dotado de razao e capaz de exercé-la em favor de uma
sociedade livre. Por isso muitas ideias pedagdgicas se tornaram, ao
longo da modernidade, expressao desta reivindicagdo, tais como a
educacio para a cidadania, a educacio pela conscientizagio dos sujeitos,
pela conscientizagdao da luta de classes, por um conteudo critico na
pratica escolar, pelo desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, ou seja,
todas estas propostas traziam, como pano de fundo, a defesa de que o
sujeito ¢ dotado de uma unidade racional e que sua meta formativa seria
o alcance, em cada um deles, da expressao reivindicada.

Nos tempos recentes ndo se percebe que tal reivindicagio tenha
cafdo em desuso, mas percebe-se que muitas destas ideias pedagogicas
estdo encontrando formas de combinacio cada vez mais diversificadas
com os argumentos em favor das diferencas e da pluralidade, por isso,
nio é muito dificil encontrar, mediante um levantamento num dominio
especifico do campo educacional, a dissemina¢do de uma reivindicagdo
neste sentido. Nesse momento, ndo se quer mostrar este aspecto, pois,
para isso, ter-se-ia que realizar uma pesquisa empirica que exige maior
folego. Entretanto, tentar-se-4, nesta sessao, mostrar que o cenario atual
traz consigo uma compreensao histérica que justifica esta valorizacdo do
saber pedagbgico em favor das diferencas e ou da pluralidade.

Inicialmente, destaca-se a leitura que se faz da modernidade.
Esta percep¢do tem intimas relacbes com a condi¢io que se estd
vivendo em sociedade e com o que se tem denominado, na literatura
critica em educacio, e, de certo modo, nas ciéncias humanas, de crise
da modernidade, pois criticar o que resultou do projeto inacabado da
modernidade é uma ardua tarefa, segundo a qual, conforme Santos
(1989; 1995; 2000), se esta vivendo um perfiodo que se anuncia como
pos-moderno, mas que ndo se pode dizer que, com este, se tem
conseguido deixar para traz a modernidade.

Santos (1995), ao tentar compreender o Projeto Sociocultural da
Modernidade, afirma que a0 mesmo tempo em que este é caracterizado

pela riqueza de suas promessas, também o é pelo déficit de sua realizagido
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histérica. Assim, segundo ele, pode-se apreender a modernidade por
duas dimensoes: enquanto projeto e enquanto realizagao.

Enquanto projeto, figurava uma infinidade de propostas visando
a uma sociedade capaz de superar as contradi¢oes, as desagregacoes
e a instabilidade do mundo pré-moderno, pois, através da ciéncia,
poder-se-ia construir um mundo mais previsivel porque racionalizado
e cientifico. Enquanto realizagdo, os desvios na linearidade histérica
do projeto moderno provocaram rupturas em sua base ao ponto de a
propria “crise” da modernidade ser um fendémeno representante dos
desgastes desse projeto em sua historia.

Neste sentido, a ruptura da razdo foi um dos déficits operados
pela realizagao histérica da modernidade. Mais do que esta, a propria
filosofia iluminista, ao privilegiar a rejei¢do ao velho mundo - segundo
Santos (2000) humanamente rico e sensivel -, pela busca do poder da
cognicio, da tecnologia, da administracéo, tenta ofuscar a dimensao
estética do sujeito - prazer, paixdo, retorica, estilo, biografia - por
ameacar a verdade cientifica. Deste modo, a valorizacio cega da razio
como instrumentalidade deixa a margem outras construcoes historicas
da expressao dos sujeitos durante a modernidade que faz com que
alguns autores contemporaneos comecem a significar a modernidade
como um projeto dito inacabado (GIDDENS,1990) ou, como alerta o
filésofo francés Bruno Latour (2001), no sentido ensejado pelo projeto
luminista, viu-se na historia o desenrolar de fatos que mostram que
jamais se poderia dizer que se foi, neste sentido, moderno.

Esta breve caracterizacdo das mudangas e rupturas que as
sociedades ocidentais estao vivendo no final do dltimo século, leva a
perceber que uma identidade plenamente unificada, completa, segura
e coerente ganha, nos dias atuais, sentido fantasmagorico. Os sujeitos
estdo envolvidos em um processo de intensificagdo das relacGes
culturais - ou, como prefere Santos (1995), universalizagio das praticas
socioculturais - e, a0 mesmo tempo, de emersio de identidades
particulares, que conduzem a (re)discutir as sociedades democraticas e

o seu potencial critico-emancipatorio.
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Giddens (1990, p. 64) é mais explicito sobre essas implicaces:

A globalizagdo pode ser definida como a intensificacio de
relagdes sociais, mundiais que vinculam localidades distantes
de uma forma tal que acontecimentos locais sao moldados por
eventos que ocorrem a distincia de muitas milhas e vice-versa.
Este é um processo dialético, pois esses acontecimentos locais
podem mover-se numa direcdo contraria aquela das relagoes
distanciadas que os moldam. A transformacdo local ¢ efeito
tanto da globalizacio quanto da extensao lateral de conexdes
sociais, a0 longo do tempo e do espago. Assim, qualquer
pessoa que estude as cidades hoje, em qualquer parte do
mundo, sabe que aquilo que acontece num determinado local é
provavelmente influenciado por fatores — tais como mercados
mundiais de moeda e de mercadorias — que operam numa
distancia indefinida daquele local.

Diante disso, é nitida uma nova caracterizacdo do social, em
que “somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis com cada uma das quais poderiamos
nos identificar” (HALL, 1998, p. 14). Ou seja, o concerto em unissono,
remetido pela modernidade, que diz respeito a base da emancipagio
dos sujeitos - razdo, universalismo, autonomia - sofreu rupturas que
o transformou numa polifonia dissonante em que (re)emergéncia da
etinicidade, do sexismo, do racismo, da religiosidade, do direito as
raizes, sao algumas revisdes em pauta.

Assim, a preocupa¢io dos individuos em torno de sua situagdo
enquanto branco, negro, mulher, homem, catélico, protestante, defensor da
ecologia, antinuclear, pacifista, aparecem enquanto formas de mobilizagao
social, ditas pos-matetialistas (SANTOS, 1995), e que definem, no jogo das
identidades’, as posicoes a serem assumidas por cada um.

Além destas mudancas na configura¢ao das formas de subjetivagao
e da sociedade, percebe-se também uma reconfiguracio historica do
préprio conhecimento moderno. Uma das contribui¢cbes neste sentido
¢é de Michel Foucault, a0 analisar a histéria do conhecimento moderno.

Segundo Foucault (1999), a mudanca no status da linguagem tem

? Hall (1998), citando um acontecimento na politica dos Estados Unidos, exemplifica como se da
0 jogo de identidade numa decisio importante acerca da imagem do presidente.
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implicacBes relevantes para a ciéncia a partir do século XIX. Na obra
“as palavras e as coisas”, ele aborda duas descontinuidades da cultura
ocidental.

A primeira, nos limites entre os séculos XVII e XVIII, foi a
proliferacao de uma “wmithesis universalis’ que intentava encontrar um
método predominante para as ciéncias, tomando como base o discurso
racionalista cartesiano, com a tarefa de elaborar conceitos e métodos
positivos. A afirmagdo deste discurso foi marcada, também, pelos
siléncios que ocultam e um importante siléncio ressaltado é a auséncia
do homem nas teorias deste perfodo.

A segunda descontinuidade: é no século XIX que o campo
epistemoldgico explode. Fragmentando-se em direcbes diferentes, ele
val passar a se constituir num espaco volumoso, no qual se tornam
visiveis o retraimento da “wdthesis’ e o aparecimento do homem. Este
processo foi marcado por uma abertura em trés dimensdes. Primeiro,
pelo encadeamento dedutivo das matematicas e das fisicas; segundo,
pelo estabelecimento da relagdo entre elementos descontinuos, mas
analogos sejam na linguagem, na vida e ou na produgio e distribuicio
de riquezas. Para Foucault (2010), a emergéncia de cada uma das ciéncias
humanas vai se dar pela exigéncia da ordem tedrico-pritica’; terceiro,
pela reflexdo filosofica e seu aparecimento frente as novas empiricidades,
ou seja, sdo transpostos para a filosofia conceitos e problemas dos
diferentes dominios empiricos, como as diversas filosofias da vida, do
homem alienado e ou das formas simbdlicas.

Assim, as ciéncias humanas vao ser caracterizadas pelas andlises
do homem em suas positividades, como ser que trabalha, que vive, que
fala, permitindo a este ser buscar saber também o que ¢ a vida, em que
consiste a esséncia do trabalho e de suas leis e de que modo se pode
falar. Com isso, sdo colocados para as ciéncias humanas dois problemas
fundamentais: um que parte da possibilidade do que ¢é visivel no homem,
mas também aquele que pde em evidéncia os mecanismos, as frases e
processos inconscientes.

Portanto, ha “ciéncias humanas” nio apenas onde esteja o

* A Psicologia e a Sociologia, por exemplo.
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homem, mas onde se analise a condicio das formas e dos conteudos,
ou seja, “ndo ¢ o homem que as constitui e oferece um dominio
especifico, mas é a disposicao geral da epistemé que lhes da lugar, as
requer e as instaura — permitindo-lhes constituir o homem como seu
objeto” (FOUCAULT, 1999, p. 504).

Em Foucault (1999), percebe-se que a emergéncia dos saberes
modernos nas ciéncias humanas foi possivel pela forma como o
homem aparecia, quer dizer, outro regime de positividades permitiu
que o homem fosse abordado em determinado momento segundo a
forma como a epistemé lhe deu lugar, ou seja, ele realiza uma critica
as condi¢bes de surgimento dos discursos no campo das ciéncias
humanas e uma das questdes ressaltada por ele relaciona-se a condigio
da linguagem por meio da qual se tornam visiveis muitas positividades,
mas que também ofuscam as condi¢oes de aparecimento dos saberes
dos quais estas positividades sdo constitutivas.

Portanto, tanto a emergéncia da reivindica¢io de pedagogias que
advogam em favor das diferencas e ou das pluralidades, assim como
das condi¢des que tornam possiveis a visibilidade de uma filosofia
da diferenca, fazem parte de uma mesma configuragdo historica em
funcio do que tem se tornado para os contemporaneos o que se chama
de modernidade, ou seja, a reivindicacio das novas configuracGes
identitaria e o aparecimento de uma perspectiva filoséfica da diferenca
sdo as expressOes historicas e filoséficas que pareciam caminhar em
descontinuidade com as pretensdes filoséficas modernas ansiosas
pela unicidade. Na préxima sessao, apresentam-se orientagoes de uma
filosofia da diferenca para mostrar que estes argumentos, que chegam
mais recentes pela filosofia de Gilles Deleuze, fazem parte de uma
construcdo tedrica que, apesar de se constituir no seio da modernidade,
caminhou por mais de duzentos anos a margem do pensamento
moderno predominante.

OrientagGes introdutérias aos estudos de uma filosofia da

diferenca
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Este esbo¢co de orientagdes comeca pelo reconhecimento
concedido por Gilles Deleuze a Gabriel Tarde na contemporaneidade,
valotizando uma proposta filoséfica que tomasse a diferenca como
pressuposto. A tese central de Diferenga e Repeticao (DELEUSE, 1988)
¢ a de que, se ha repeticdo, esta ndo pode ser do mesmo, porque no
proprio acto de repetir se introduz a diferenca. Esta afirmagao fez com
que Deleuze introduzisse Tarde como um aliado para a sua intencio
de propor um pensamento que teria a pretensao de superar a tradi¢do
oriunda da metafisica ocidental assentada na unicidade, assim como
as filosofias da representacio. Além disso, o pensamento de Deleuze
vai de encontro a tradi¢do metafisica que atribufa a diferenca um tipo
de “estado de maldicao” no qual sdo propugnados, a0 mesmo tempo,
a reducido da diferenca e o advento da representagdo como base de
todo o pensamento. Por isso, as ideias para Deleuze sdo, antes, uma
variedade, nio sido representagdes, sao movimentos de diferenciacio.

Estes pressupostos apresentados por Deleuze estio, segundo
Alliez (2001), na base do pensamento de Gabriel Tarde. Alliez afirma
que, na obra Diferenga ¢ Repetigio, Deleuze atribui uma fungio de suma
importinciaaos pressupostos de uma filosofia da diferencaao argumento
tardiano segundo o qual: “[...] repeti¢do como o diferenciador/diferente
implica, deste modo, uma dupla construgao tomada de Tarde: ‘repeticao
é, entio, o processo pela diferenca” (ALLIEZ, 2010, n/p).

Esta teoria particular do pensamento de Tarde fez com que
Alliez (2001) anunciasse Tarde como um precursor de uma filosofia
da diferenca. Além disso, ele argumenta que, para compreender o
pensamento de Tarde e a importancia atribuida a ele por Gilles Deleuze,
¢ necessario situar Tarde fora do debate sobre o nascimento das ciéncias
sociais, principalmente na sua relagdo com Durkheim. No mais, ainda
se encontra argumentos de Mucchielli (2000), Latour (1994; 2000) e
Vargas (2000) que permitem situar a obra de Tarde diante da configuracio
do pensamento social e filos6fico na contemporaneidade, fazendo perceber
que os argumentos de Tarde estdo na base de uma perspectiva influente

no pensamento contemporaneo nas Ciéncias Humanas que é o Pos-
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estruturalismo, principalmente no que concerne ao pensamento de Gilles
Deleuze segundo o qual, as ideias estdo submetidas a um movimento de
diferenciacio do mesmo modo como Tarde (2001) visualiza na obra Les lois
de Linitation, no final do século XIX.

Tomando a imitagdo como a forma prépria de sociabilidade,
Gabriel Tarde entende que uma imitagio é uma modalidade especifica
de repeticdo social que tem como tendéncia a propagacio de acordo
com uma progressao geométrica, ou seja, a imitagdo comega com uma
diferenca minuscula que é animada por uma ambicio de conquista que
tende a propagar-se ao infinito.

No entanto, h4, também, neste processo uma tendéncia
conservadora, a tendéncia a uniformizacio. Tarde (2001) desenvolve
seus estudos sobre as sociedades, tentando apreendé-las segundo a
compreensdo historica de acordo com a qual o real estd sujeito a uma
marcha progressiva e irreversivel que vai do pequeno a0 muito numeroso
e muito raro, uma marcha que tende para a reducdo uniformizante
dos fenémenos sociais, que vio desde os diversos costumes locais aos
padrdes globais, dos pequenos e muito raros conflitos as poucas, porém
grandes guerras, dirigindo-se ao alargamento do campo social. Por isso,
para ele, a vida social se compde por radiagOes imitativas que escapam
de um ponto de singularizagido ou inovagao qualquer.

Além disso, é importante ndo perder de vista que a repeti¢ao
pela imitagao trabalha pela continuidade da diferenciacdo, ou seja, de
cada imitacio segue a propagacio pela diferenciacdo em que tudo parte
da diferenca e para ela se encaminha, numa crescente socializagdo ou
amplificacio do campo social ao lado de um processo de crescente
individualizagio.

Neste sentido, ¢ importante aprofundar a especificagdo do cariter
da imitacdo e questionar, tal como faz Tarde: Se a imitacao, juntamente
com a invencdo, é o ato social elementar, qual a substancia ou a forca

social deste ato? O que ¢ inventado ou imitado? Ou seja:

O que ¢ inventado ou imita, o que ¢ imitado, sempre é uma
ideia ou um valor, um julgamento ou um designio, onde se
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exprime certa dose de crenca e de desejo, que é de fato toda
a alma das palavras de uma lingua, das preces de uma religido,
da administracdo de um Estado, dos artigos de um cédigo, dos
deveres de uma moral, dos trabalhos de uma industria, dos
procedimentos de uma arte. (TARDE, 2001, p. 204, tradugio
nossa).’

Assim, a crenga e o desejo sdo a substancia e a for¢a que sdao
encontradas no fundo de todas as qualidades sensoriais com as quais
elas se combinam e que animam toda a vida social. Outro aspecto
importante da imitacio, é que as crencas e os desejos sdo verdadeiras
quantidades sociais, ou seja, o fundo da disposicdo social, que se
revestem de diversas formas e sob muitos objetos, sio constantes e
universais, susceptiveis de crescer ou diminuir, entretanto nao podem
variar qualitativamente e, por isso, elas sio comunicaveis, transmissiveis,

mensuraveis e quantificaveis. Segundo Vargas (2000, p. 230),

Para Tarde, a crenga e o desejo sio como uma “corrente
homogénea” e continua que, sob a coloracio variavel das
tintas da afetividade prépria a cada espirito, circula idéntica,
ora dividida, dispersa, ora concentrada, e que, de uma pessoa a
outra, assim como de uma percepgao a outra em cada uma delas,
comunica-se sem alteracao.

Vargas (2000) ressalta, fazendo referéncias a outros estudos
de Tarde, que uma imitacio em que prevalece a circulagdo dos graus,
nos quais se repetem crencas e desejos, nao pode ser confundida com
sensagles, representagdes ¢ modelos de comportamentos. Quanto
as primeiras, destaca que as crengas e os desejos sao independentes
das sensacoes, uma vez que estas nao sio quantidades em si mesmas,
sdo, ao contrario, qualidades que se transformam ao circularem pelo
campo social, pois a sua transmissao implica na transformacao delas
mesmas. Quanto as representacles, sdo consideradas como meros

resultantes dos processos repetitivos das crengas e dos desejos e que

* [...] Ce qui est inventé ou imite, ce qui est imité, Clest toujours une idée ou un vouloir, un
jugement ou un dessein, ol s’exprime une certaine dose de ¢rgyance et de desir, qui est en effet tout
I'ame des mots d’une langue, des priéres d’une religion, des administration d’un Etat, des articles

d’un code, des devoirs d’une morale, des travaux d’une industrie, dés procédés d’un art.
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elas sdo qualitativamente heterogéneas, assim como tém por suporte
identidades constantes das quais somente a quantidade varia e, por isso,
se fundamentam nas crengas e nos desejos, repetindo a credulidade
e a desabilidade, ndo tendo quaisquer intensidades em si mesmas.
Por fim, do mesmo modo, Vargas (2000) destaca que os modelos
de comportamentos sio tdo-somente cruzamento de sensagdes e
representagoes.

Portanto, as crengas e os desejos sdo as formas que dao
plasticidade e funcionalidade ao social e, para isso, é preciso admitir
a dualidade da crenca e do desejo, sua reciprocidade, pois ela é, ao
mesmo tempo, fonte de inovacdo e forma de resisténcia propriamente
antropologica.

Além disso, uma das importantes questdes tedricas apontadas ao
estudar Tarde (2000) e Deleuze (1968; 1974; 1976a; 1976b; 1988; 1996;
2005; 2006) ¢ a relagdo do pensamento destes autores com a filosofia
de Leibniz. Um importante texto de Leibniz para compreender a obra
de Gabriel Tarde, é “A monodologia”, no qual ele apresenta a nogio de
mdnoda como uma unidade dinamica constitutiva de todas as coisas. Por
1sso, para uma breve aproximacao entre estes autores, sugere-se recorrer
a um texto do préprio Deleuze (2005) sobre a filosofia de Leibniz
intitulado “A dobra: Leibniz e o Barroco”. Neste texto, Gilles Deleuze
reconhece que Leibniz, embora tenha sido um filésofo que produziu
no ambito da filosofia da representacio, teria sido aquele que mais
chegou perto de uma filosofia da diferenca, pois foi um dos primeiros
a se opor as teses cartesianas e defender que o consciente surge do
inconsciente. HEste caminho tomado por Deleuze é reconhecido na
literatura filoséfica como uma escolha que teria feito Deleuze justificar
sua aproximacdo a Leibniz e o distanciamento a Freud, principalmente
se se levar em consideragio as criticas apontadas por Deleuze a Freud
no Awntiédipo. Assim, percebe-se que o estudo sobre os pensamentos de
Tarde e Deleuze levou de fato a reconhecer que eles sio, de certo modo,
herdeiros de uma tradicio filosofica que remonta 2 filosofia de Leibniz.

Um aspecto importante para comegar a compreender a trfade
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envolvendo Tarde-Deleuze-Leibniz é o posicionamento de Tarde
(2001) em relacdo a estatistica e as similitudes que sdo tomadas como
explicativas, principalmente nas ciéncias humanas, na segunda metade
do século XIX. Ao estudar as similitudes, Tarde as entende como
coisas semelhantes que siao parte de um todo e se repetem umas as
outras se multiplicando, ou seja, para ele, as similitudes sdo seguidas por
variagoes. Como exemplo disso, ele mostra que isto é proprio ao carater
da repeticao universal e que, do mesmo modo que isto é verdade para as
relagbes sociais, também o é para os corpos fisicos e para o mundo vivo.

Diante disso, o objetivo dele ndo ¢ utilizar as similitudes para
demonstrar ou explicar uma realidade, ao contratio disso, é, antes, a
preocupagio de como a similitude foi possivel. Para entender este
aspecto, tem-se que levar em conta outro pressuposto. Para Tarde, vale
dizer que se encontra esta mesma percepgio em Deleuze e Leibniz®. As
similitudes que se repetem sio uma dimensio realizada daquilo que é
realizavel, uma vez que, ao real, estd implicita a imensidade do possivel.
Aquilo que se tornou repetitive/ num determinado momento, e que nos
aparece como similitude e representacdo do real, ndo passa de formas
de repeti¢do que se estabeleceram como real, mas que, em muitas vezes,
nao se fizeram como tal. Ele percebe que o mundo fisico, tanto como
o mundo vivo e o mundo social, estdo envolvidos nessa limitacio do
realizavel se fazer real’.

Portanto, as semelhangas sdo explicadas e observaveis porque
tém como causa a repeti¢ao. De inicio, a repeticdo pode ser apreendida
como mera reproducio ou producio conservadora da qual decorre um
processo de uniformizagio simples sem nenhuma criagao, repetindo
outra coisa senao ela mesma. No entanto, para Tarde a repeticio nio se
limita a reproducio e cada repeticdo ¢ uma multiplicagdo que se espalha
numa nova série animada por uma espécie de ambi¢ao imanente e imensa
do infinito, em que a inovagao se propaga e progride geometricamente:

“[...] As repeti¢des sao seguidas pelas variagdes” (TARDE, 2001, p. 67,

¢ Ver Leibniz em Chaui (1996) e Deleuze (2005).

7 ¢[...] Também, no dominio fisico ¢ o dominio vivo, assim como no mundo social o realizado
parece ser apenas um fragmento do realizavel” (TARDE, 2001, p. 58 tradu¢io nossa). “Aussi, dans
le domaine physique et le domaine vivant, comme dans le monde sociale, le réalisé semble n’étre
qu’un fragment de réalisable.”
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traducdo nossa).t

Segundo Vargas (2000), Monodologie ¢t Sociologie é um texto
fundamental para se entender a obra de Tarde, pois esta nos permite
avaliar a filiacio’? desta no¢io em relagio 2 filosofia de Leibiniz, uma vez
que, ao invés de apresentar a no¢do de mdnoda operando uma ruptura
com as filosofias, pratica comum do pensamento sociolégico da época,
Tarde vai buscar na filosofia “[...] os principios ontolégicos de um
ponto de vista sociolégico universal” (VARGAS, 2000, p. 173).

Deste modo, para uma melhor compreensido deste processo
sugere-se seguir este itinerdrio, incluindo nesta mesma ordem de
preocupacio os trabalhos mais conhecidos de Tarde, tais como Les /ois
de [imitation, de 1890, La logigue sociale, de 1895, e L'opposition universelle,
de 1897, permitindo um esboco das nog¢des de diferenga e repeticao,
envolvendo a triade Tarde-Deleuze-Leibniz.

Em relacio a Gilles Deleuze sugere-se a leitura da obra Diferenga
¢ Repetigao. Este livro ¢é resultado de sua tese de doutoramento e ¢é nele
que Deleuze mostra o quanto ¢ debitario da filosofia tardiana. Por isso,
visualiza-se Deleuze para ver como Tarde se faz expressar em sua obra,
e a forma de fazer isso pode ser pela delimitagdo das aproximagcdes
dos significados das noc¢odes de diferenga e repeticao. No mais, vale a
consideracio de que esta obra foi publicada quase simultaneamente
que outras, tais como “Espinosa e os signos” (DELEUZE, 1976a) e

“Logica do Sentido” (DELEUZE, 1974). Deste modo, a leitura destas,
juntamente com a primeira, pode ajudar a apreender melhor o universo
significativo das influéncias de Tarde em Deleuze, assim como da
constituicio ao longo do pensamento moderno de uma perspectiva

filos6fica em favor da diferenca.
FROM EDUCATIONAL IDEAS OF DIFFERENCES TO A
PHILOSOPHICAL APPROACH OF DIFFERENCE: GUIDELINES
BASED ON DELEUZE, TARDE AND LEIBNIZ

Abstract: This work analyzes the dissemination of discourses in terms of
difference and plurality in pedagogic thinking recently and declares the
educational context dominated by a subject that himself asserts by plurality

because it has been a common in that context a discourse in favor to diversity

8 (...] Les répétitions sont donc pout les variationsy.
? Ver Latour (2001).
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on educational experiences. Thus, in order to discuss a theory to deal with
the circulation of pedagogic ideas, we intend to present the justifications
that point out the following argument: in order to study the diversity will be
needed a philosophy of difference. For that, we will present others arguments
to explain a historical-philosophic approach of difference that embraces Gilles
Deleuze, Gabriel Tarde and Gottfried Wilhelm Leibniz.

Key-words: Diversity. Plurality. Pedagogic Ideas.
Referéncias

ALLIEZ, Eric. Différence et répétition de Gabriel Tarde. Multitudes —
Mineure: Tarde intempestif, 7, dez., Paris, 2001.

. Diferent and repetition of Gabriel Tarde. Disponivel em:
<http:/ /www.gold.ac.uk/media/alliez. >. Acesso em: an. .
http:/ /www.gold.ac.uk/media/alliez.pdf>. A 14 jan. 2010

ANDRE, M.; SIMOES, R. H. S.; CARVALHO, J. M.; BRZEZINSK, 1.
Estado da Arte da Formacio de Professores no Brasil. Educagao &

Sociedade, ano XX, n. 68, dezembro, 1999.

CHAUI, Marilena. Leibniz. Sio Paulo: Nova Cultural, 1996. (Colegao
Os Pensadores).

DELEUZE, Gilles. Spinoza: Philosophie pratique. Paris:
Minuit, 1968.

. Logica do sentido. Sdo Paulo: Perspectiva, 1974.
. Espinoza e os signos. Porto: Rés, 19706a.
. Nietzsche e a filosofia. Rio de Janeiro: Rio, 19706b.

.Diferenca e repeti¢do. Trad. Luiz Orlandi e Roberto Machado.
Rio de Janeiro: Graal, 1988.

. A dobra: Leibniz e o Barroco. Tradugao de Luiz B.
L. Orlandi. Sdo Paulo: Papirus, 2005.

. A ilha deserta. Trad. Lia Guarino e Fernando Fagundes
Ribeiro. Sio Paulo: Tluminuras, 20006.



Das ideias pedagdgicas em favor das difrerencas a uma perspectiva filosdfica da diferenga... 183

FOUCAULT, Michel. As palavras e as Coisas: uma arqueologia das
ciéncias humanas. 8. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999,

. A ordem do discurso. 20. ed. Sao Paulo: Loyola, 2010.

GIDDENS, A. As consequéncias da modernidade. Sio Paulo:
Unesp, 1990.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 2. ed.
Rio de Janeiro: DP&A, 1998.

LATOUR, Bruno. Jamais fomos modernos. Rio de Janeiro: Editora
34, 1994.

LATOUR, Bruno. Gabriel Tarde and the End of the Social. In: Patrick
Joyce (edited by). The Social in Question. New Bearings in History
and the Social Sciences, London: Routledge, p.117-132. 2001.

MUCCHIELLI, Lautrent. Tardomania? Réflexions sur les usages
contemporains de Tarde. Revue d’Histoire des Sciences Humaines,
2000, 3, 161-184.

SANTOS, Boaventura de Souza. A critica da razio indolente: contra
o desperdicio da experiéncia. Sao Paulo: Cortez, 2000.

. Introdugdo a uma ciéncia pés-moderna. Rio de Janeiro:
Graal, 1989.

. Pela mdo de Alice: o social e o politico na pés-modernidade.
12. ed. Sao Paulo: Cortez, 1995.

TARDE, Gabriel. Les lois de Pimitation. Deuxiéme Série, Volume 1,
Les Empécheurs de penser round, Editions du Seuil, 2001.

VARGAS, Eduardo Viana. Gabriel Tarde e a emergéncia das
ciéncias sociais. Contra Capa Livraria, 2000.

Abrtigo recebido em: 30/08/ 13
Aprovado para publicacio em: 30/10/ 13



