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Resumo

O trabalho objetiva evidenciar os didlogos e problematizar o debate acerca
das possiveis interagdes sobre interculturalidade, conhecimento cientifico e
conhecimentos tradicionais na Educac¢do Escolar Indigena, tendo como principais
categorias de andlise: Conhecimento Cientifico, Conhecimentos Tradicionais e
Interculturalidade. O texto é oriundo da dissertacao de mestrado em educacio
intitulada “As Rela¢oes de Interculturalidade entre Conhecimento Cientifico
e Conhecimento Tradicional na Escola Estadual Indigena Kijetxawé Zabelé”
apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacio da Universidade
Federal de Sergipe. O texto evidencia que as possibilidades dos caminhos de
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didlogos entre conhecimento cientifico e conhecimentos tradicionais vém
se construindo na Educacdo Escolar Indigena a partir da interculturalidade.
Neste sentido, os povos indigenas brasileiros vém construindo em suas escolas,
uma pratica educativa em que sejam pautados os conhecimentos cientificos
ocidentais, considerados para estes, como relevantes para se emanciparem da
tutela nao-indigena; bem como o fortalecimento de suas culturas, inserindo
em seus curriculos, os saberes tradicionais das etnias que habitam o territério
brasileiro.

Palavras-Chave: Conhecimento Cientifico. Conhecimento Tradicional.
Educacio Escolar Indigena. Interculturalidade.

Abstract

The work aims at identifying the dialogues and discuss the debate about
possible interactions on Interculturality, scientific knowledge and traditional
knowledge in Indigenous School Education, having Scientific Knowledge,
Traditional Knowledge and Interculturality as main categories of analysis. The
text comes from the dissertation in education, entitled “Intercultural Relations
between Scientific Knowledge and Traditional Knowledge in the State
School Indigenous Kijetxawé Zabel¢”, submitted to the Graduate Program
in Education at the Federal University of Sergipe — UFS. The text shows
that the possibilities of the paths of dialogue between scientific knowledge
and traditional knowledge have been building in Indigenous Education from
interculturalism. In this sense, the Brazilian indigenous peoples have been
building in their schools, an educational practice in which Western scientific
knowledge, for they considered as relevant to emancipate themselves from
the non-indigenous guardianship are guided; as well as strengthening their
cultures, entering into their curricula, traditional knowledge of the indigenous
groups that inhabit the Brazilian territory.

Keywords: Scientific knowledge. Traditional knowledge. Indigenous School
Education. Interculturalism.

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo identificar los dialogos y discutir el debate
sobre las posibles interacciones sobre el conocimiento intercultural , cientifica
y los conocimientos tradicionales en la educacién indigena , las principales
categorias de analisis: Conocimiento Cientifico , Conocimiento Tradicional e
Interculturalidad . El texto viene de la tesis de maestria en educacion, titulado ¢
Relaciones Interculturales entre el conocimiento cientifico y los conocimientos
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tradicionales en el Escuela del Estado Kijetxawé Zabelé ““ presentado al Programa
de Posgrado en Educacion de la Universidad Federal de Sergipe. Se hace hincapié
en que las posibilidades de caminos de didlogo entre el conocimiento cientifico
y los conocimientos tradicionales se han construido en la Educacién Indigena
de la interculturalidad. En este sentido , los pueblos indigenas brasilefios han
estado construyendo en sus escuelas , una practica educativa que se gufan el
conocimiento cientifico occidental , considerado por éstos, como relevantes para
emanciparse de la tutela no indigena ; y el fortalecimiento de sus culturas , de
entrar en sus planes de estudio , los conocimientos tradicionales de los grupos
étnicos que habitan en el territorio brasilefio .

Palabras clave: Conocimiento Cientifico. Conocimiento tradicional . Educacion
Indigena. Interculturalidad .

Consideragdes iniciais

O trabalho em questdo remete a pesquisa de mestrado em educagao
intitulada “As Relacdes de Interculturalidade entre Conhecimento
Cientifico e Conhecimento Tradicional na Escola Estadual Indigena
Kijetxawé Zabelé”, apresentada ao Programa de Pés-Graduagido em
Educacio da Universidade Federal de Sergipe — UFS. O mesmo tem
como objetivo evidenciar dialogos e problematizar os debates sobre as
possiveis interacdes entre interculturalidade, conhecimento cientifico e
conhecimentos tradicionais no contexto da Educagdo Escolar Indigena
brasileira. Como referencial teérico, o trabalho dialoga com Latour
(2001; 1994) ao se pensar conhecimento cientifico, Matthews (1994)
e Siegel (1997) acerca da teoria do universalismo, Ogawa (1995) e
Pomeory (1992) sobre a teoria multiculturalista, Candau (2003, 2008) e
Fleury (2006) fazendo uma discussao sobre interculturalidade, Cobern e
Loving (2001) com o pluralismo epistemoldgico. Dentre outros autores
e autoras que tratam da Educacdo da Escolar Indigena no Brasil, bem
como demais tedricos (as) que colaboram na reflexdo da tematica que

estarao no decorrer do texto.
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A educagio escolar indigena no Brasil

Para a construcio de um didlogo mais amplo, faz-se aqui necessario
uma compreensao dos conceitos de educagio indigena, educacio escolar
indigena e escola indigena. Neste sentido, para o antropélogo Luciano
(2000), indigena da etnia Baniwa do Alto Rio Negro,

[...] a educagio se define como o conjunto dos processos
envolvidos na socializagdo dos individuos, correspondendo,
portanto, a uma parte constitutiva de qualquer sistema
cultural de um povo, englobando mecanismos que visam a sua
reproducdo, perpetuagio e/ou mudanga (LUCIANO, 2006,
p-129).

Significa entdo dizer que todo povo tem sua cultura e seus
processos proprios de educagdo comunitiria e de (re) produgao. Nas
comunidades indigenas, o processo de desenvolvimento e expressio, os
modos de viverem suas culturas e de transmitirem seus conhecimentos as
novas geracoes foram denominados de “Educagio Indigena” (MELIA,
1979). Em meio a diversidade étnica que compde os povos indigenas
brasileiros, cada grupo étnico e/ou social/cultural, a partir de suas
necessidades e realidades, forja processos educativos, onde o “ensinar
e o aprender sdo agdes mescladas, incorporadas a rotina do dia a dia,
ao trabalho, ao lazer e ndo estdo restritas a nenhum espago especifico”
(MAHER 2000, p. 17). Neste sentido, a partir da ciéncia desses processos
da educacio indigena que as mais de duas centenas de povos identificados
atualmente no Brasil,' conseguiram resistir em seus saberes e praticas
etnoculturais, em suas identidades cultivadas.

A categoria escola indigena no Brasil foi criada com o Parecer
14/99 do Conselho Nacional de Educacio. Nele a escola é definida no
Artigo 2°, por sua “localizagdo em terras habitadas pelas comunidades

indigenas”. Contudo, a compreensiao dos espagos-tempos em que esta

! O ultimo Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, realizado em 2010,
revela que existem 896.917 indigenas no territdrio brasileiro, o que representa 0,47% da populagao
brasileira, falando 274 linguas.
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se realiza, a escola indigena, ndo pode ser entendida apenas como um
estabelecimento de ensino localizado nas aldeias, localidades em que
vivem comunidades indigenas. Do ponto de vista sécio antropoldgico,
sua concep¢do extrapola os espacos e os tempos institucionalizados,
visto que sua concep¢ao inclui a vida comunititia e seus processos
de producio sociocultural. Para Tassinari (2001, p.50), as escolas
indigenas sdo definidas como espacgos de fronteiras: “[...] espaco de
transito, articulagdo étnica de conhecimentos, assim como espagos de
incompreensdes e de redefini¢des identitarias dos grupos envolvidos
nesse processo e nao-indios”.

Segundo Silva (1998), a escola indigena é uma nova forma de
institui¢do educacional para a revitalizacdo e reelaboracdo cultural de
cada povo, tendo como objetivo a conquista de sua autonomia social,
econdémica e cultural, contextualizada e alicercada em sua memoria
histérica, na reafirmacio de sua identidade étnica. Neste itinerario
de andlise, Alvares (1999) remete a escola indigena como um local
de negocia¢io de valores e reinterpretacdo de significados culturais e
simbolicos.

Seguindo as duas perspectivas de analise acerca da escola indigena
ha de refletir que a partir do momento em que a escola se insere em
determinado contexto, ha a construcio de uma cultura escolar, sendo

esta compreendida como:

[..] um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporagao
desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) .
(JULIA , 2001, p 10).

E neste jogo de reelaboragido cultural, de reafirmacio de
identidades étnicas e de reinterpretacdes culturais e simbolicas que a

escola indigena como lugar de fronteira cria uma cultura escolar que lhe
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¢ propria e peculiar. O que nos faz ampliar o conceito de cultura escolar,
pensando em culturas escolares. Destarte, ha que se concordar aqui,
por acreditar que seja mais pertinente, a ado¢o do seguinte conceito

de cultura escolar:

La cultura escolar, asi entendida, estaria constituida por un
conjunto de teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales,
inercias, hdbitos y practicas (formas de hacer y pensat,
mentalidades y comportamientos) sedimentadas a lo largo del
tiempo en forma de tradiciones, regularidades y reglas de juego
no puestas em entredicho, y compartidas por sus actores, en el
seno de las instituciones educativas. Tradicion, regularidades y
reglas del juego que se transmiten de generacién em generacion
y que proporcionan estratégias: a) para integrarse en dichas
instituciones y interactuar en las mismas; b) para llevar a cabo,
sobre todo en el aula, las tareas cotidianas que de cada uno se
esperan, y hacer frente a las exigencias y limitaciones que dichas
tareas inplican o conllevan; y c) para sobrevivir a las sucesivas
reformas, reinterpretandolas y adaptandolas, desde dicha cultura,
a su contexto y necesidades. Sus rasgos caracteristicos serfan la
continuidad y persistencia en el tiempo, su institucionalizacién
y una relativa autonomia que le permite generar productos
especificos como las disciplinas escolares. La cultura escolar
serfa, em sinteses, algo que permanece y que dura; algo que las
sucesivas reformas no logran mas que aramar superficialmente,
que sobrevive a ellas, y que constituye un sedimento formado
a lo largo del tiempo. (VINAO apud SOUZA, 2009, p. 73- 74).2

Pensar a cultura escolar com este olhar amplo nos remete a

afirmar que hé diferentes culturas escolares, desde as instituidas pelos

* Cultura escolar, assim entendido, seria constituido por um conjunto de teorias, ideias, principios,
normas, otienta¢des, rituais, inércia, habitos e praticas (formas de fazer e pensat , atitudes e
comportamentos) sedimentadas ao longo do tempo como tradi¢oes, regularidades e regras colocar
em nenhuma pergunta, e compartilhado pelos atores, dentro de instituicdes de ensino. Tradicao,
regularidades e regras que sdo transmitidas de geracao em geracio e fornecer estratégias: a) para
se juntar a estas institui¢Ges e interagir neles; b) realizar, especialmente na sala de aula, as tarefas
didrias que cada um esperava, e enfrentat as exigéncias e restricoes que implicam envolver tais
tarefas; ¢) para sobreviver sucessivas reformas, reinterpretando a adaptacio a partir da referida
cultura, contexto e necessidades. Suas caracteristicas teriam continuidade e persisténcia ao longo
do tempo, institucionalizacio e relativa autonomia que lhe permite gerar produtos especificos,
tais como as disciplinas escolares. Cultura escolar seria sintese em, algo que permanece e dura;
algo que as sucessivas reformas falham em aramar superficialmente, que sobrevive, e constitui
um sedimento formado ao longo do tempo.
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programas e curticulos, aquelas tecidas nos mais variados cotidianos da
escola. Cotidianos que sio engendrados e ritualizados por sujeitos que
ndo estdo passivos diante das praticas escolares, pelo contrario, subvertem

e constroem os mais variados fazeres sob e na instituicao escolar.

Breve historico da educagio escolar no Brasil

Segundo Maher (2006), a educacio escolar indigena no Brasil pode
ser dividida em dois paradigmas. O primeiro denominado “paradigma
assimilacionista”, onde se intenciona educar o indio para a negacio
de sua identidade e abdica¢io de sua lingua, de suas crencas e de seus
padtdes culturais. Podendo este set classificado em dois modelos: o de

“submersdao” e o de “transi¢ao”. O segundo denomina-se de “paradigma
emancipatério”, protagonizado pelo Movimento Indigena na construcio
de uma escola indigena que liberte as populagoes indigenas das teorias

integracionistas.

O paradigma assimilacionista

O paradigma assimilacionista na histéria da educagdo escolar
indigena se divide em dois modelos: 0 modelo de submersio que se
caracterizaria pela retirada das criangas indigenas de suas aldeias para
os internatos catequéticos, se iniciando no Brasil Colonia, quando a
escolarizacio dos indios era destinada aos religiosos da Igreja Catolica,
em particular aos Jesuitas. E o modelo de transi¢do, em que as criangas
nao sao mais retiradas de suas aldeias, mas as escolas se inserem nas
comunidades indigenas, utilizando de suas linguas nas séries iniciais,
onde a crianga seria alfabetizada em sua lingua materna, para depois
se acessar o portugués gradativamente, até que a lingua indigena fosse
excluida do curriculo escolar. Este modelo ¢ adotado a partir da criacio
do Servico de Protecio ao Indio- SPT em 1910, e que posteriormente
se estende a politica de ensino da Fundacio Nacional do Indio ( Funai),
sua sucessora, com a articulacao do Summer Institute of Linguistics (SIL) e

outras missOes religiosas.
Prixis Educacional | Vitriada Conquista | v 11,018 | p.153-176 | jan/abr. 2015




160 Paulo de Tdssio Borges da Silva e Maria Inéz Oliveira Aradijo

A escola como espaco regulado do saber e como institui¢do surgiu
primeiro para os povos indigenas sob a tentativa de “integracio” e
“domesticagdo” para alcancar a submissdo e a negac¢do de suas identidades
desde as missOes Jesuiticas. Desta perspectiva, a inser¢ao da escola no
cotidiano das comunidades indigenas pode ser analisada a partir do
conceito de “violéncia simbolica”, definida por Bourdieu (2004, p.106),
como o ato de dar um significado “[...] 2 uma a¢do ou a um discurso de
forma que é reconhecida como conveniente, legitima, aprovada”, como
uma imposi¢ao de determinada cultura como universal e unica.

Nessa perspectiva de escola como espago de controle, Bourdieu
(2004, p. 212) salienta que “a escola, pela propria logica de seu
funcionamento, modifica o conteudo e o espirito da cultura que transmite”.
A escola se insere nas comunidades indigenas como um “motor de
impactos e transformagoes socioculturais” (THOMPSON, 1998, p. 18),
onde a educagio formal a partir de uma violéncia simbélica legitima o
status guo da cultura dominante em detrimento dos valores, manifestacoes
e praticas que nio dialogam com a cultura instituida hierarquica. Ainda
nesta esteira, hd de se dialogar com Forquin (gp#d VIDAL; SCHWARTZ,
2010), onde a escola é entendida como uma institui¢do que se organiza
a partir de normas, de valores, de significados, de rituais, de formas
de pensamento, de processos diversos constituidos da prépria cultura.
Podendo ser compreendida como motor de transformacio que se posta

a servico das culturas dominadas e de resisténcia.
O paradigma emancipatoério

O paradigma emancipatéorio de Educagido Escolar Indigena
surge na sociedade brasileira no final da década de 1960, influenciado
pela pedagogia libertadora defendida por Paulo Freire, construido pelo
movimento indigena e organizacdes nao governamentais indigenistas,
destacando entre elas: Conselho Indigenista Missionario (CIMI),
Centro de Trabalho Indigenista (CTT), Comissio Pré-indio, dentre
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outras. O paradigma emancipatério nasce do encontro entre as teses da
educagdo como pratica de liberdade e o movimento das organizagdes
das sociedades indigenas, em oposi¢do ao paradigma assimilacionista,
assumindo como referéncia o “enriquecimento cultural e linguistico”,
que busca uma proficiéncia nas linguas de seus antepassados, o avanco
dos estudos na area da linguistica, o respeito as crencgas, aos saberes e a
praxis cultural indigena.

As lutas desenvolvidas pelo Movimento Indigena (MI),
organiza¢des indigenas e demais organizacGes culminaram nas conquistas
presentes na Constituicio Federal de 1988, que rompeu com a ideologia
integracionista, fundamentada no mito da miscigenagio, responsavel
por criar imagem e autoimagem de um (a) brasileiro (a) europeizado,
configurando-se num padrio a ser seguido e adotado. Na esteira das lutas
do Movimento Indigena estido as Conferéncias Nacionais e Regionais
de Educagio Indigena que colocaram e vem colocando em debate as
reivindicagbes dos povos indigenas e refletindo as politicas publicas que
podem vir atender suas demandas para a Educagio Escolar Indigena.

Nesta esteira de reivindicacoes, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢io Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de
1996, veio substituir a Lei 5.692 de 1971 que nada tratava acerca da
educacio escolar indigena. A LDBEN 9.394/96 traz em seu capitulo
11, da Educacio Basica, na secio I, nas disposi¢oes gerais do Artigo 20,
o respeito as diversidades culturais regionais e locais que deverao estar
inseridas no curriculo do Ensino Fundamental e Médio que tera base
nacional comum. A lei complementa ainda no Artigo 26, § 4° “O ensino
da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formagio do povo brasileiro, especialmente das

matrizes indigena, africana e europeia”.

A educagio escolar indigena e seu marco legal

A década de 1970 foi marcada pela emergéncia do chamado

indigenismo alternativo, protagonizado por indigenas e indigenistas em
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associacoes e diferentes ONG, e por ensaio dos primeiros movimentos
indigenas, tidos como taticas no sentido certeauniano de oposi¢do
e supera¢do do paradigma assimilacionista.” Neste sentido, em 1979,
diante da atuacdo de diversas entidades que desencadearam projetos
alternativos de educacio escolar, foi realizado o primeiro encontro de
Educacio Indigena Nacional.

A décadade 1990 caractetiza-se como um petiodo de implementagao
do ideario gestado nas décadas anteriores, surgindo as novas palavras
de ordem que se tornariam os pilares da educacdo escolar indigena
brasileira: “educagio bilingue e intercultural”, “curriculos especificos e
diferenciados”, “processos proprios de aprendizagem”, que precisavam
ser materializados no cotidiano escolar. Nesta perspectiva, era necessario
legitimar toda uma cultura escolar em que estivessem pautadas as novas
palavras de ordem, os projetos de escolas dos povos indigenas brasileiros.

No que se refere as conquistas legais obtidas pelos povos indigenas
naluta pelo direito a uma educagio escolar diferenciada, podemos apontar
a Constitui¢do Federal de 1998 que anuncia e encaminha possibilidades
para uma escola indigena especifica, diferenciada, intercultural e bilingue.
E a LDBEN 9.394/96 que regulariza a oferta da educa¢io escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas, com recuperacio de suas
memodrias historicas, reafirmacdo das identidades étnicas, valotizacdo das
linguas e ciéncias; o apoio técnico e financeiro para a Educagio Escolar
Indigena com programas integrados de ensino e pesquisa; realizagao de
audiéncias nas comunidades indigenas para planejar objetivos, fortalecer
praticas socio-culturais na lingua materna; desenvolvimento de curriculos
especificos e programas que correspondam as comunidades, com
elaboragdo e publicagdo sistematica de material didatico especifico e
diferenciado e programas de formacio de pessoal especializado destinado

a Educacio Escolar Indigena.

3 Para Certeau (1994), as estratégias sio relagdes de forgas empreendidas por dominadores,
legitimando “[...] um lugar capaz de ser circunscrito como um préprio e, portanto, capaz de servir
de base a uma gestao de suas relagdes com uma exterioridade distinta” (CERTEAU, 1994, p. 46);
as taticas, por outro lado, sdo agenciamentos cotidianos que se torna subversio dos dominados.
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Em seu Artigo 87, a LDBEN 9.394/96 institui a “Década da
Educacao”, estabelecendo que a unido devera encaminhar ao Congresso
Nacional um Plano Nacional de Educac¢do- PNE, com diretrizes e metas
para esta década que se inicia em 1997. Em 14 de setembro de 1999, o
Conselho Nacional de Educagio - CNE aprova as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacio Escolar Indigena, por meio do Parecer 14/99
que cria a categoria escola indigena, definindo os principios e os fins
e a competéncia para a Educagio Escolar Indigena, a formacio do (a)
professor (a) indigena, o curriculo da escola e sua flexibilizacio que
foram normatizados na resolucio n°. 3/99 do Conselho Nacional de
Educacido (CNE). Neste caminho, em 9 de janeiro de 2001 ¢ instituido o
PNE, Lei n°. 10.172, que preve a criagdao de programas especificos para
atender as escolas indigenas, criacdo de linhas de financiamento para a
implementac¢io das propostas de educacao em 4reas indigenas, prover
de equipamentos as escolas indigenas com material didatico pedagégico
basico, incluindo bibliotecas, videotecas e outros materiais de apoio.

O PNE atribui aos Estados a responsabilidade legal pela educagio
indigena, assumindo como meta a profissionaliza¢ao e reconhecimento
publico do magistério indigena, com a criagdo da categoria especifica
do magistério e programas continuados de formacao sistematica do
professorado indigena. Tais metas de profissionalizacao ainda nao foram
efetivadas, tendo poucos estados uma politica piblica de reconhecimento
do magistério indigena.

A Convencgido 169 da Organizacio Internacional do Trabalho
(OIT), ratificada pelo Brasil em 2004, nos artigos 26 e 31, afirma que

“deverio ser adotadas medidas para garantir aos membros dos povos
interessados a possibilidade de adquirirem educagido em todos os niveis
de ensino, pelo menos em condi¢oes de igualdade com o restante
da comunidade nacional”. No mesmo ano, como fruto da luta pela
Educacio Escolar Indigena diferenciada de qualidade, é elaborado o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNELI), pelo

Comité de Educagio Escolar Indigena, que é formado por antropélogos
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(as), educadores (as), pesquisadores (as) e 0 MEC, com a participagao de
liderancgas e professores (as) indigenas de diferentes povos do Brasil. O
RCNEI reune aspectos politicos, histéricos, legais e socioantropolégicos
de uma Educagdo Escolar Indigena destinada aos agentes que atuam
nas comunidades indigenas. O grande problema identificado depois de
passados mais de 10 anos, ¢ a falta de divulgacdo do material que nem
sempre chega as comunidades indigenas.

No amadurecimento das questdes étnico-raciais interseccionadas
a educacio, tem-se a demanda do trabalho acerca da tematica indigena
em escolas nido indigenas. Neste caminho, é criada a Lei 11.645,
promulgada em margo de 2008, que insere no sistema educativo brasileiro
a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-descendente e
Indigena. Esta lei reconhece a contribuicdo do aprendizado e saberes
tradicionais destes povos na constitui¢ao da sociedade brasileira. Acerca
da Lei 11.645/2008, Bergamaschi e Gomes (2012, p.55) colocam:

Se os povos indigenas empreendem esfor¢os para concretizar
o didlogo intercultural, nos levam a pensar que se a proposta
educacional é conviver e efetuar trocas com as sociedades
indigenas, a escola terd que fazer um esfor¢o para conhecer
esses povos, sua histéria e sua cultura e, mais especialmente,
afirmar uma presenca que supete a invisibilidade histérica que
se estende até o presente.

A Lei 11.645/2008 parte dos principios de valotizagdo das culturas
indigenas no processo formativo escolar brasileiro. Contudo, ainda é
incipiente o trabalho da temdtica na escola, sendo timidas as iniciativas
de alteragoes dos curriculos escolares, sobretudo em cursos de formagio
de professores e nas politicas de formacio continuada.

Com a adogdo de uma politica dos territérios, o Decreto
6.861/2009 cria os Territérios Etnoeducacionais. Para o MEC, os
governos estaduais/municipais devem elaborar um plano de acio
articulado com varios sujeitos sociais, indigenas, universidades e entidades

de apoio, para oferecer a Educaciao Escolar Indigena, observando a sua
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territorialidade e respeitando suas necessidades especificas. Segundo o

documento:

Cada territério etnoeducacional compreendera, independente-
mente da divisdo politico administrativa do Pafs, as terras
indigenas, mesmo que descontinuas, ocupadas por povos
indigenas que mantém relagGes intersocietarias caracterizadas
por rafzes sociais e historicas, relages politicas e econdmicas,
filiagGes linglisticas, valores e praticas culturais compartilhados.
(BRASIL, 2009, Paragrafo Unico).

O Decreto 6.861/2009 surge com muitas ctiticas do Movimento
Indigena, alegando esse que as comunidades nido foram consultadas,
sendo uma politica de cima para baixo. Tais argumentos partem da
imposicao estatal de etnias a etnoterritérios que essas nao tinham
pertencimento. Um exemplo era o etnoterritério que compreendia as
etnias dos estados de Alagoas, Sergipe, Bahia e parte de Minas Gerais.
Apbs protestos e didlogos com as etnias, a Bahia pactuou um territ6rio
proprio, compreendendo seus 15 grupos étnicos, desvinculando dos
demais estados.

Em 10 de maio de 2012 é aprovado o Parecer CNE/CEB N°.
13/2012, homologado em 15 de junho de 2012. O Parecer institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio Escolar Indigena
na Educacdo Basica. O Parecer ¢ fruto de didlogos entre a Comissdo
Nacional de Educagido Escolar Indigena do Ministério da Educacgio
(CNEEI/MEC), instituida pela Portaria CNE/CEB n°® 4/2010, ¢ o
Grupo de Trabalho Técnico Multidisciplinar, criado pela Portaria n°
593, de 16 de dezembro de 2010. O que culmina na Resolu¢io n° 5, de
22 de junho de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educac¢io Escolar Indigena na Educacio Basica, trazendo em seu
Paragrafo Unico: Estas Diretrizes Curriculares Nacionais estio pautadas
pelos principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do
bilingtiismo e da interculturalidade, fundamentos da Educagio Escolar

Indigena.

Praxis Educacional Vitéria da Conquista v.11,n. 18 p. 153-176 | jan./abr. 2015




166 Paulo de Tdssio Borges da Silva e Maria Inéz Oliveira Aradijo

Dialogos entre conhecimento cientifico, conhecimentos
tradicionais e interculturalidade

No dialogo entre conhecimentos tradicionais e conhecimento
cientifico apresenta-se a teoria do Universalismo epistemoldgico, com os
tedricos Matthews (1994) e Siegel (1997), que defendem uma supremacia
da ciéncia ocidental moderna sobre outras formas de conhecimentos,
neste caso, os conhecimentos tradicionais, ou nativos. Sobre essa
corrente, convém atentar-se para as consideracSes de Latour (1994)
quando ele nos propde pensar sobre a legitimacdo do conhecimento
cientifico como superior. Para Latour (1994), a ciéncia moderna é apenas
uma possibilidade de ordenamento do mundo.

Ao discorrer sobre esse arvorar universalizante da ciéncia ocidental,
Cunha (2009, p.301) nos faz refletir que:

A pretensio de universalidade da ciéncia talvez seja herdeira
das idéias medievais de uma ciéncia cuja missdo era revelar o
plano divino. Desde o século XVII, ao se instaurar a ciéncia
moderna, ela foi deliberadamente construida como una, através
de protocolos de pesquisa acordados por uma comunidade.

E seguindo esses protocolos citados por Cunha (2009) que a
ciéncia ocidental se chancela perante os saberes tradicionais, ou ditos
diferenciados. Vale aqui ressaltar, que tal chancela obedece a uma rede
relacional de poderes, com cédigos préprios, um mundo construido
por ritos de passagens em que o sujeito vai se moldando enquanto um
“cientista”.

Ainda nesse dialogo, Latour (2001) nos atenta acerca das
relagSes de poder que permeiam a construc¢io de um fato cientifico.
E essas relacdes de poder ser fundamentadas em financiamentos,
subjetividades, paradigmas e teorias. Latour (2001) nos apresenta
lugares em que a legitimacdo do que ¢, ou nio cientifico, também ¢é
composta por conveniéncias. E dependendo de qual pesquisa ou area

de concentragio, esta terd maior ou menor valor de financiamento e,
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consequentemente, de status de ciéncia. Tal fato pode ser observado
no Programa Ciéncias Sem Fronteiras dos Ministérios da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacio — MCTI e Ministério da Educacio — MEC,
que exclui as Ciéncias Humanas e Sociais de suas areas contempladas,
marcando hierarquias e prioridades entre as ciéncias. Nesta mesma linha,
Bourdieu (2004) complementa dizendo que ““[...] os agentes fazem os
fatos cientificos e até mesmo fazem, em parte, o campo cientifico, mas
a partir de uma posi¢ao nesse campo — posi¢ao essa que nio fizeram
— e que contribui para definir suas possibilidades e impossibilidades.”
(BOURDIELU, 2004, p. 25).

No Multiculturalismo, Ogawa (1995) e Pomery (1992) rechagam
a visao exclusivista da ciéncia ocidental nos curriculos. Ogawa (1995)
propde o conceito de multiciéncias ao contrario de multiculturalismo,
uma vez que considera a ciéncia ocidental como mais uma forma de

ciéncia produzida pela humanidade na histéria.

A expressio multiculturalismo designa, originalmente, a
coexisténcia de formas culturais ou de grupos caracterizados
por culturas diferentes no seio de sociedades ‘modernas’.
Rapidamente, contudo, o termo se tornou um modo de
descrever diferencas culturais em contexto transnacional e

global. (SOUZA SANTOS; NUNES, 2003, p. 20).

Ainda na corrente multiculturalista, ao expor as suas diversas
abordagens, Candau (2008) assume e propde uma petrspectiva aberta e
interativa que acentua como a interculturalidade, por considera-la mais
adequada para a construcgdo de sociedades democraticas, pluralistas e
inclusivas que articulam politicas de igualdade com politicas de identidade.

Candau (2003, p.19) define Interculturalidade como:

Um enfoque que afeta a educacio em todas as suas dimensdes,
favorecendo uma dinamica de critica e autoctitica, valotrizando a
interacdo e comunicagio reciprocas, entre os diferentes sujeitos
e grupos culturais. A interculturalidade orienta processos que
tém por base o reconhecimento do direito a diferenca e a luta
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contra todas as formas de discriminago e desigualdades sociais.
Tenta promover relacdes dialdgicas e igualitrias entre pessoas
e grupos que pertencem a universos culturais diferentes,
trabalhando conflitos inerentes a esta realidade. Nao ignora as
relagdes de poder presentes nas relagdes sociais e interpessoais.
Reconhece e assume os conflitos procurando as estratégias
mais adequadas para enfrenta-los.

Para Fleury (20006, p.15), a interculturalidade atuaria como:

[..] este complexo campo de debate em que se enfrentam
polissemicamente (constituindo diferentes significados, a partir
de diferentes contextos tedricos e politicos, sociais e culturais)
e polifonicamente (expressando-se através de multiplos termos
e concepgoes, por vezes ambivalentes e paradoxais) os desafios
que surgem nas relacoes entre diferentes sujeitos socio-culturais.

Percebemos tanto no posicionamento de Candau (2003), com
sua abordagem educacional acerca da interculturalidade; como na de
Fleury (20006), numa perspectiva dos grupos socioculturais, um didlogo
critico com as diferencas, sendo a interculturalidade o caminho possivel
de/na construcio de praticas e politicas publicas de reconhecimento do
direito as diferencas.

O Pluralismo Epistemolégico, com os autores Cobern e
Loving (2001), contrapéem o multiculturalismo, que consideram os
conhecimentos tradicionais como formas de ciéncias. Entendem que
a ciéncia é uma visdo da sociedade moderna ocidental e por isto o que
pode ser feito é garantir demarcagdes que distinguem as varias formas
de conhecimentos socioculturalmente distintos.

Ao analisar a educagio indigena e bilingue e intercultural nas
Américas, Collet (2006) mostra que a partir do Relatério Merian,
em 1928, tem infcio uma preocupa¢ao em construir uma educagao
intercultural, com principios de valoriza¢ao das culturas indigenas,
a partir de cursos para professores pautados na interculturalidade,
entendida como a troca de conhecimentos entre indigenas e
nao-indigenas. Contudo, tais iniciativas nao tiveram muito éxito,
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voltando esta discussio com o Relatéorio Kennedy, em 1969.
Somente na década de 1970, com a luta dos movimentos étnicos
por direitos civis norte americanos, este projeto de educagao passou
a ser efetivado (COLLET, 20006, p. 117- 118).

Na Europa, a interculturalidade passou a ter aderéncia a partir
da década de 1980 com a questio da imigracio. Em atendimento a
essas populagcdes que chegavam ao continente, acontece em 1983 a
Conferéncia Permanente dos Ministros da Educacio, em Dublin, onde
formula-se a recomendac¢io de programas que pautem a formacgio em
interculturalidade para professores(as). Na Franca, os trabalhos se deram
a partir das dificuldades linguisticas dos (as) filhos (as) de trabalhadores
(as) imigrantes; na Italia o desafio tornou-se em pensar uma escola
multicultural que desse conta do aumento de imigrantes no pais e a
Espanha, com um programa de escola intercultural frente as diversidades
dos latinos imigrantes (COLLET, 2001).

Os projetos de educagao intercultural na América Latina
se desenvolveram a partir do trabalho desenvolvido pelo  Summer
Institute of Linguistics- SIL. e pelo Instituto Indigenista Interamericano-
I1I, tendo o México como o primeiro pais onde a interculturalidade
e o bilingliismo tornou-se uma politica oficial de estado, expandindo
depois para outros pafses do continente, chegando ao Brasil em 1957,
com a alianca do SIL e o Museu Nacional do Indio, que mais tarde
vem a assinar convénio com a Fundacio Nacional do Iindio- FUNAI
(COLLET, 2006, p. 119- 120).

Observa-se que a politica da interculturalidade pauta-se na teoria
antropolégica do “relativismo cultural”, legitimando diferentemente
de outrora, o respeito as especificidades de cada povo. Seguindo esse
pensamento, hd de superar o enfoque engessado acerca do conceito
de cultura, para ndo incorrer ao erro de folcloriza-la. Neste sentido,
podemos pensar a interculturalidade a partir de um arcabouco
simbdlico, permitindo aos sujeitos sua capacidade inventiva de agéncia

na significagdao das diferencas e na construgao de culturas (WAGNER,
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2010). Cabe salientar que essa capacidade inventiva nio € algo puro em
esséncia, tomada como natural, mas se (re)inventa, porque se relaciona,
se aprende, se negocia e interculturaliza-se.

Vale chamar atengao, que nos ltimos tempos a interculturalidade
vem sendo colocada como um dispositivo de respeito e empoderamento
das minorias. Por outro lado, ha criticas num enfoque de interculturalidade
essencialista que escamoteia as desigualdades e relacGes de poder nas
intersecgdes de etnia, geracdo, género e nacionalidade.

Acerca deste ponto,

[-..] autores que vem trabalhando com a tematica apontam que
o conceito de interculturalidade tem um significado ligado
tanto a construcdo de projetos sociais, politicos e epistémicos,
orientados para a descoloniza¢do e para a transformacio do
sistema, quanto a um discurso utilizado pelo Estado e pelas
agéncias internacionais, que funcionaria como dispositivo para
disciplinar as diferencas, sem acarretar uma transformacio
nas relagoes de poder e desiguldade. (PALADINO; CZARNY,
2012, p. 14-15).

No que se refere a constru¢io da EEI intercultural no Brasil, etnias
se reunem no final da década de 1990, elaborando o RCNEIL juntamente
com o Comité de Educacio Escolar Indigena, que ¢ formado por
antropologos (as), educadores (as) e pesquisadores (as) e o MEC, com
a participacdo de liderancas e professores (as) indigenas de diferentes
povos do Brasil. O RCNEI retne aspectos politicos, historicos, legais
e s6cio- antropologicos de uma Educacdo Escolar Indigena destinada

aos agentes que atuam nas comunidades indigenas.
Consideragoes finais
Ao debrucarmos sob a Educagiao Escolar Indigena no Brasil,

percebemos o quanto ela é multifacetada, diante da diversidade de etnias

e linguas indigenas que compdem os diversos territérios etnoeducacionais.
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Nas legislacSes da Educac¢io Escolar Indigena no Brasil, observamos
que a interculturalidade se apresenta nos documentos de forma teérica
bem sustentada, o que nos apresenta, de certo modo, tentativas de
didlogo do Estado brasileiro para com os conhecimentos tradicionais
indigenas.

Apbs as analises apresentadas no texto, podemos perceber que as
possibilidades dos caminhos de didlogos entre conhecimento cientifico
e conhecimentos tradicionais vém se construindo na Educagio Escolar
Indigena a partir da interculturalidade. Neste sentido, os povos indigenas
brasileiros vém construindo em suas escolas, uma pratica educativa em
que sejam pautados os conhecimentos cientificos ocidentais, considerados
para estes, como relevantes para se emanciparem da tutela ndo-indigena;
bem como o fortalecimento de suas culturas, inserindo em seus curticulos,
os saberes tradicionais das etnias que habitam o territério brasileiro.
Neste interim, voltar-se para as experiéncias de interculturalidades da
educacio formal indigena, muito nos podera ensinar acerca de outras
realidades, onde a necessidade de um trato diferenciado com as culturas

e os cotidianos se faz necessaria.

Referéncias

ALVARES, Myriam Martins. A Educacdo indigena na escola e a
domesticac¢do indigena na escola. In. Boletim do Museu Paranaense
Emilio Goeldi. Belém: 1999, p. 223- 249.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; GOMES, Luana Barth. A tematica
indigena na escola: ensaios de educagio intercultural. In.: Curriculo sem
Fronteiras, v. 12, n. 1, p. 53-69, jan./abr. 2012.

BOURDIEU, Pierre. Coisas ditas. Traducdo: Cassia R. da Silveira e
Denise Moreno Pegorim. Sao Paulo: Brasiliense, 2004.

BRASIL. Constituigao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Congresso Nacional, 1988.

Prixis Educacional | Vitriada Conquista | v 11,018 | p.153-176 | jan/abr. 2015




172 Paulo de Tdssio Borges da Silva e Maria Inéz Oliveira Aradijo

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Lei N°. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
23 dez. 1996, Ano CXXXIV, n. 248.

BRASIL. Lein®. 10.172, de 9 de janeiro de 2001: Aprova o Plano Nacional
de Educacio e di outras providéncias. Diario Oficia [da] Republica
Federativa do Brasil. Brasilia, 10 de jan. 2001.

BRASIL. Camara de Educacio Bisica. Patecer n°. 14/1999. Brasilia :
Conselho Nacional de Educacio, 1999.

BRASIL. Resoluc¢iao CEB n. 3, 10 de novembro de 1999. Fixa Diretrizes
Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e da outras
providéncias. Camara de Educagio Basica. Conselho Nacional de
Educacio. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia,
13 abr. 1999.

BRASIL. Ministério da Educagio e do Desporto. Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Lei n. 11.645 de 2008: Aprova a Obrigatoriedade do Ensino
das Historias e Culturas Afro-brasileiras e Indigenas na Educagao Basica.
Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 2008.

BRASIL. Decreto n. 6.861, de 27 de maio de 2009. Disp&e Sobre a
Educaciao Escolar Indigena, Define Sua Organizac¢do em Territorios
Etnoeducacionais, e da Outras Providéncias. Brasilia, 2009.

BRASIL. Camara de Educacio Basica. Portaria CNE/CEB n. 4/2010.
Brasilia: Conselho Nacional de Educacio, 2010.

BRASIIL. Cimara de Educacdo Basica. Portaria n. 593/2010. Brasilia:
Conselho Nacional de Educacio, 2010.

BRASIL. Resolu¢io CEB N°. 5 de junho de 2012. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Escolar Indigena na Educacgio
Basica. Camara de Educag¢io Basica. Conselho Nacional de Educagio.
Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 16 Jun.
2012.

Praxis Educacional Vit6ria da Conquista v.11,n. 18 | p.153-176 jan./abr. 2015




Didlogos sobre interculturalidade, conbecimento cientifico e conbecimentos tradicionais... 173

BRASIL. Cimara de Educacio Baésica. Parecer n. 13/2012. Brasilia:
Conselho Nacional de Educacio, 2012.

CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo e educagdo: desafios para
a pratica pedagogica. In.: MOREIRA, Antonio Flavio.; CANDAU,
Vera Maria. (Org,). Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas
pedagogicas. Petrépolis: Vozes, 2008, p. 13-37.

CANDAU, Vera Maria (O1g.). Educagéo intercultural e cotidiano
escolar. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2003.

CERTEAU, Michel de. A invengido do cotidiano: artes de fazer. Rio
de Janeiro: Vozes, 1994.

COBERN, William; LOVING, Cathleen. Defining “science”. In.:
A Multicultural World: implications for sciense education. Sciense
Education, n. 85, 2001, p. 50-67.

COLLET, Célia Leticia Gouvéa. Interculturalidade e educacdo escolar
indigena: um breve histérico. In: GRUPIONI, Luis Donizete Benzi
(Org,). Formagao de professores indigenas: repensando trajetorias.
Brasilia: MEC/SECAD, 2006.

COLLET, Célia Leticia Gouvéa. Quero o progresso sendo indio:
o principio da interculturalidade na educagio escolar indigena.
Rio de Janeiro: Universidade Federal do Rio de Janeiro/Programa de
P6s-Graduacio em Antropologia Social, 2001, (Tese de Doutorado).
Orientadora: Bruna Franchetto.

CUNHA, Manuela Carneiro da. Cultura com aspas. Sao Paulo: Cosac
Naify, 2009.

FLEURY, Reinaldo Matias. Politicas da diferenca: para além dos
esteredtipos na pratica educacional. Educagéo e Sociedade, Campinas,
v. 27, 1. 95, p. 495-520, 20006.

IBGE. Censo demografico 2010: levantamento populacional indigena.
Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br >. Acesso em: 10 nowv. 2013.

Praxis Educacional Vitéria da Conquista v.11,n. 18 p. 153-176 jan./abr. 2015




174 Paulo de Tdssio Borges da Silva e Maria Inéz Oliveira Aradijo

JULIA, Dominique. A Cultura escolar como objeto historico. Revista
Brasileira de Histéria da Educagdo. n. 1. Campinas: Autores
Associados, p. 9- 43, 2001.

LATOUR, Bruno. A esperanga de Pandora: ensaios sobre a realidade
dos estudos cientificos. Trad. Gilson César Cardoso Souza. Bauru:
EDUSC, 2001.

LATOUR, Bruno. Jamais fomos modernos: ensaio de antropologia
simétrica. Trad. Carlos I. da Costa. 34. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1994.

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa
saber sobre os povos indigenas no Brasil hoje. Brasilia: MEC/SECAD;
LACED/ Museu Nacional, 2006.

MAHER, Terezinha Machado. Formacio de professores indigenas: uma
discussdo introdutéria. In: GRUPIONI, Luis Donizete Benzi (Org).
Formagio de professores indigenas: repensando trajetérias. Brasilia:
MEC, SECAD, 2006. p. 11-37.

MATTHEWS, Michael. Sciense teaching: the role of history and
philosophy of sciense. New York: Routledge, 1994.

MELIA, Bartolomeu. Educagio indigena e alfabetizag3o. Sio Paulo:
Loiola, 1979.

OGAWA, Masakata. Sciense education in a multisciense perspcetive.
Sciense Education, v. 79, n. 5, 1995.

ORGANIZACAO INTERNACIONAL DO TRABALHO [OIT].
Convengao sobre povos indigenas e tribais em paises independentes
[Convengio 169]. 27 jun. 1989. Disponivel em: <http://www.ilo.otg/
ilolex/cgi-lex/convds.pl?C169>. Acesso em: 13. nov. 2013.

PALADINO, Mariana; CZARNY, Gabriela. Interculturalidade,
conhecimentos indigenas e escolarizacdo. In: PALADINO, Mariana;
CZARNY, Gabriela (Org.). Povos indigenas e escolarizagio:
discussoes para se repensar nas sociedades latino-americanas. Rio de
Janeiro: Garamond, 2012. p.13-25.

Prixis Educacional | Vitriada Conquista | v.11,0.18 | p.153-176 | jan/abr. 2015




Didlogos sobre interculturalidade, conbecimento cientifico e conbecimentos tradicionais... 175

POMERQY, John. Sciense across Cultures: building brigdes between
traditional western and Alaskan native cultures. In.: POMERQY, John.
History and Philosophy of Sciense in Sciense Education. V. 2,
Kingston Ontario: Queen’s University,1992.

SIEGEL, Harvey. Sciense Education: multicultural and universal.
Interchange, v. 28, 1997, p. 97-108.

SILVA, Rosa Helena Dias da. A autonomia como valor e a articulagio
de possibilidades: um estudo do movimento dos professores indigenas

do Amazonas, Roraima e Acre, a partir dos seus encontros anuais. Quito:
Abya Yala, 1998.

SOUZA, Rosa Fatima de. Alicerces da patria: histéria da escola primaria
no estado de Sdo Paulo (1890-1976). Campinas: Mercado de Letras, 2009.

SOUZA SANTOS, Boaventura de; NUNES, Jodo Artiscado. Introducio:
para ampliar o canone do reconhecimento, da diferenca e da igualdade.
In.: SOUZA SANTOS, Boaventura de (Org,). Reconhecer para libertar:
os caminhos do cosmopolitismo multicultural. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira, 2003, p. 13-59.

TASSINARI, Antonella Maria Imperatriz. Escola indigena: novos
horizontes tedricos, novas fronteiras de educacido. In: SILVA, Aracy
Lopes da; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (Org). Antropologia,
histdria e educagio: a questio indigena e a escola. 2. ed. Sdo Paulo:
Global, 2001.

THOMPSON, Edward Palmer. Costumes em comum: estudos sobre
a cultura popular tradicional. 2 ed. Sio Paulo: Schwarcz, 1988.

VIDAL, Diana Gongalves; SCHWARTZ, Cleonara Maria. Sobre cultura
escolar e historia da educacido: questdes para debate. In: VIDAL, Diana
Gongalves; SCHWARTZ, Cleonara Maria (Org,). Histéria das culturas
escolares no Brasil. Vitéria: EDUFES, 2010, p. 13-35.

WAGNER, Roy. A invengdo da cultura. Sao Paulo: Cosac Naify, 2010.

Praxis Educacional Vitéria da Conquista v.11,n. 18 p. 153-176 jan./abr. 2015




176 Panlo de Tdssio Borges da Silva e Maria Inéz Oliveira Aradjo

Prof. Ms. Paulo de Tassio Borges da Silva

Orientador Pedagdgico- Secretaria Municipal de Educacio

de Guapimirim — R]

Doutorando em Educagido pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio-
PROPED Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UER]

Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Sergipe - UFS

Nucleo de Pesquisa em Educacio, Educacio Escolar Indigena e
Interculturalidade experiéncias entre os povos indigenas

Tupinambd, Patax6 e Pataxé Ha Ha Hae

E-mail: paulodetassiosilva@yahoo.com.br

Profa. Dra. Maria Inéz, Oliveira Arazjo

Doutora em Educacio pela Universidade de Sdo Paulo- USP

Professora e Coordenadora do Programa de Pés-Graduacio em Educagio da
Universidade Federal de Sergipe (PPGED/UFS)

Lider do grupo de pesquisa de Educagio Ambiental do Estado de Sergipe-
GEPEASE e pesquisadora da Sala Verde da UFS

E-mail: inezaraujo58@hotmail.com

Recebido em: 30 ago. 2014
Aprovado em: 30 nov. 2014

Praxis Educacional Vit6ria da Conquista v.11,n. 18 | p.153-176 jan./abr. 2015




