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Resumo

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa de doutorado
em Educacio Matematica que envolveu um grupo de cinco estudantes da
Licenciatura em Matematica ingressantes no Programa de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia — Pibid, projeto financiado pela Capes. Seu objetivo ¢ discutir as
expectativas do grupo a respeito desse programa, por meio dos documentos
utilizados no processo seletivo de ingresso. Os resultados indicam que mesmo
ndo conhecendo a finalidade do programa, os estudantes acreditam que a
participacdo nas a¢oes do Pibid é um caminho favoravel para a melhoria ou
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aquisicao de conhecimentos para a docéncia. Nessa analise, percebeu-se que os
estudantes bolsistas buscam qualificagio para exercer adequadamente a atividade
docente, reconhecendo as fragilidades de seu curso de Licenciatura para formar
professores de Matematica para a Educa¢io Bésica. Péde-se, também, concluir
que as necessidades indicadas pelos estudantes para ser um bom professor de
Matemitica estio de acordo com o discutido por Ponte em 1998. Além disso, as
atividades propostas pelos estudantes durante a selecdo, podem ser classificadas
segundo a idoneidade interacional, um dos seis critérios de idoneidade didatica
em um processo de instrugio proposto por Godino, Bencomo, Font e Wilhelmi.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Formacio de professores. Iniciacio
a docéncia.

Abstract

This paper presents partial results from a doctorate research in Mathematics
Education that happened with a group of five students from undergraduate
teacher education in mathematics that entered in the Institutional Scholarship
Program for New Teachers — Pibid, a project funded by Capes. This paper
aims to discuss the group expectations about this program with documents
used in the admission selective process. The results indicate that even if they
don't know the goal of the program, the students believe that taking part in
Pibid, actions is an auspicious path towards the improvement or acquisition of
knowledge in teaching. In this analysis, it is noticed that the students granted
with scholarships seek qualification to a proper teaching practice, recognizing
the weaknesses of their teacher education course when it comes to train teachers
for Basic Education. It was also possible to conclude that the requirements
specified by the students in order to be a good Mathematics teacher agree
with the discussions promoted by Ponte in 1998. In addition, the activities
proposed by the students during the selection can be classified according to the
interactional suitability, one of the six components of the didactical suitability
of an instructional process proposed by Godino, Bencomo, Font and Wilhelmi.

Key words: Mathematics teaching. Teachers degree. Teaching initiation.

Resumen

Este articulo presenta los resultados parciales de una investigacion doctoral que
involucrd a un grupo de cinco estudiantes de la Licenciatura en Matematicas
admitido en el Programa de Bolsas de Iniciacao a Docéncia - Pibid, proyecto
financiado por la Capes. Su objetivo es discutir las expectativas del grupo con
respecto a este programa, a través de los documentos utilizados en el proceso

Praxis Educacional | Vit6ria da Conquista | v. 11, n. 19 | p. 171-190 | maio/ago. 2015




Perspectivas de estudantes da licenciatura em matemitica sobre o programa de bolsas de iniciagio... 173

de seleccion para la admision. Los resultados indican que, aun sin conocer el
proposito del programa, los estudiantes creen que la participacién en las acciones
del Pibid es una manera favorable para mejorar o adquirir conocimientos para la
ensefianza. En este analisis, se observo que los futuros profesores, participantes
del Pibid, buscan cualificacién para ejercer adecuadamente la actividad docente,
reconociendo las debilidades de su formacion. Se concluyd, también, que
los requisitos especificados por los estudiantes para ser un buen profesor de
matematicas estan de acuerdo con lo discutido por Ponte (1998). Ademas,
las actividades propuestas por los estudiantes durante la seleccién se pueden
clasificar por la faceta interaccional de los seis criterios de idoneidad didactica en
un proceso de instruccién,propuesto por Godino, Bencomo, Font y Wilhelmi.

Palabras clave: Enseflanza de las matematicas. Formacién de profesores.
Iniciacién a la ensefianza.

Introdugio

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia -
Pibid é um programa de incentivo e valorizacio do magistério e de
aprimoramento do processo de formacio de docentes para a educacio
basica. Foi instituido pela Portaria Normativa n°. 38 de 12 de dezembro
de 2007, acdo conjunta do Ministério da Educacio, da Coordenaciao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacio (FNDE).

Neste contexto, cabe ressaltar a grande adesdao das Instituicdes
de Ensino Superior ao Pibid a esse programa da Capes. Em 2009
foram concedidas 3088 bolsas para os participantes, contemplando
preferencialmente as Licenciaturas em Matematica, Fisica, Quimica e
Biologia. Os estudantes das licenciaturas participantes do programa
recebem uma bolsa de iniciacdo a docéncia para desenvolverem atividades
pedagodgicas nas escolas parceiras do projeto.

Hoje, 313 instituicdes de Ensino Supetior, no Brasil, participam
desse programa com subprojetos em todas as areas da educacio basica

e num total de 90.254 bolsas concedidas, nas seguintes modalidades:
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72.845 bolsas de iniciacdo a docéncia, 5.698 coordenadores e 11.717
supervisores'.

O aluno da licenciatura é o foco, e paraisto, o Pibid foi desenhado
de forma que envolvesse a Capes e as Instituicdes de Ensino Superior,
que articulam o desenvolvimento do programa com as escolas publicas.

E de responsabilidade da Capes realizar chamada publica para
selecio de novos projetos; elaborar diretrizes, atos normativos e
orientagoes relacionadas ao funcionamento do Programaj transferir
recursos financeiros destinados a execu¢do dos projetos aprovados e
realizar os pagamentos das bolsas, acompanhar, fiscalizar e avaliar a
execugdo do projeto, promover junto as instituicdes participantes, a
correcio de desvios e a implementa¢io de medidas de aperfeicoamento
visando garantir a qualidade do programa; decidir sobre a aprovagio
de alteragdes solicitadas no projeto; analisar a prestacio de contas e
os relatérios de atividades relativos a execugdo do projeto, nas dreas,
financeira e técnica, respectivamente.

As Instituicoes de Ensino Superior; por sua vez, sio responsaveis
em oferecer, formalmente, contrapartida minima para a realizacdo das
atividades do Pibid na instituicio; nomear o coordenador institucional?,
coordenadores de drea’ e de gestdo educacional; zelar pela qualidade
técnica em todas as etapas de execucdo do projeto; cumptir as normas
e diretrizes do programa; assessorar no processo de selecdo dos
bolsistas, com ampla divulgacdo da chamada puiblica e das normas
do programa; nomear, por portaria da IES, os membros da Comissiao
de Acompanhamento do Pibid para fiscalizar e avaliagdo interna do
projeto, dos subprojetos e dos bolsistas de iniciacdo a docéncia; apoiar
o desenvolvimento das atividades do projeto, inclusive a realizagdo

do semindrio institucional de inicia¢do a docéncia; divulgar o projeto,

! Supetvisores sio os professores da escola publica de educacio bésica que acompanham os
estudantes das licenciaturas nas escolas parceiras.

% Coordenador institucional: docente responsavel pela coordenagio do projeto no ambito da IES
e interlocutor da Capes.

? Coordenadores de 4rea: docentes da IES responséveis pela coordenagio e desenvolvimento dos
subprojetos, nas areas de conhecimento que participam do programa.
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suas agoes e resultados na pagina eletronica da institui¢do e em outros
meios de comunica¢io disponiveis; informar a Capes a ocorréncia de
qualquer irregularidade na execugio do projeto; assegurar que os bens
adquiridos com os recursos do programa sejam utilizados exclusivamente
na execucio do projeto; inserir o Pibid no organograma institucional da
IES, vinculando-o, endereco eletronico institucional; emitir documentos
comprobatérios de participagdo dos bolsistas e voluntirios do programa.

Esse Programa tem por finalidade promover a insercdo dos
estudantes de licenciatura no contexto das escolas publicas de Educagio
Bisica desde o inicio da sua formagio académica para que desenvolvam
atividades pedagdgicas sob a orientagdo de um docente da licenciatura
e de um professor da escola parceira.

Na prética o Programa funciona de forma a articular os diferentes
atores das Institui¢bes de Ensino Superior e Escolas Publicas da
Educacio Basica. O modelo que segue, foi apresentado pela Diretora de
Formagcao de Professores da Educag¢ao Basica na Capes, no I11 Encontro

dos Coordenadores do Pibid, em Brasilia no primeiro semestre de 2013.

Figura 1. ArticulagGes implementadas pelo Pibid.
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Fonte: <http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/
encontro-de-coordenadores-institucionais-do-pibid>
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Cada escola parceira do Pibid tem um professor supervisor, que
acompanha no minimo cinco e no maximo dez estudantes da licenciatura
de iniciacdo a docéncia. Esse professor tem atribui¢des na execugao do
projeto. Dentre essas atribui¢Oes, destacamos duas, que seguem.

e Elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades dos estudantes
na escola.

e Enviar ao coordenador de drea relatérios e documentos de
acompanhamento das atividades realizadas pelos estudantes sob
sua supervisdo, sempre que solicitado.

Dessa forma, o supetvisor tem papel fundamental no processo de
inser¢do dos estudantes da Licenciatura em Matematica na escola publica.

Os estudantes das Licenciaturas devem cumprir algumas
obrigatoriedades impostas pelo Pibid. A seguir, destacamos duas que
consideramos fundamentais.

¢ Dedicar-se, no minimo, 8 horas semanais as atividades do Pibid,
sem prejuizo do cumprimento de seus compromissos regulares
como discente na Licenciatura.

e Divulgar trabalhos realizados no ambito do Pibid.

O coordenador de area decide o nimero de estudantes da
licenciatura que serdo inseridos na escola parceira. Leva em conta para
essa escolha, o niumero de alunos da escola, o numero de bolsistas de
inicia¢do a docéncia disponivel, a logistica de acesso dos estudantes a
escola, e outros fatores.

As Instituicbes de Ensino Superior (IES) enviam suas propostas a
Capes por meio de chamadas publicas. Essas propostas devem estar de
acordo com as normas gerais do Pibid, no entanto as IES tém autonomia
para indicar as Licenciaturas que fardo parte do projeto, definem o
numero de integrantes de cada subprojeto, e planejam as a¢oes que serdo
desenvolvidas nas escolas parceiras.

Vale ressaltar que as acGes desenvolvidas no Pibid pelos estudantes
nao sao contabilidades como atividades de estagio supervisionado, apesar
de haver semelhancas. Ha diferencas significativas entre essas agoes € o

estagio. Destacamos algumas no quadro a seguir.
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Quadro 1. Pibid e Estagio Supervisionado

177

Pibid

Estagio Supervisionado

Atividade extracurricular, com carga
horaria maior que o estabelecido pelo
Conselho Nacional de Educagio
para o estagio supervisionado. Os
estudantes recebem uma bolsa de
iniciagdo a docéncia

Atividade Obrigatéria com carga horaria
estabelecida pelo Conselho Nacional de

Educacao.

O estudante pode participar do Pibid
desde o primeiro semestre letivo. A
maioria dos bolsistas Pibid do cutso
em questdo iniciam as atividades nos

segundo e terceiro semestre de curso.

Realizado a partir da segunda metade do curso

A inser¢do no cotidiano das escolas

¢ pritica, desenvolvendo acoes

pedagogicas.

Parte do estagio tem caricter de observagido

Um professor da escola publica

acompanha e orienta as agdes
desenvolvidas pelos estudantes e um
professor da Licenciatura acompanha

e orienta os estudantes e professores

supervisores nas escolas parceiras

Um professor da Licenciatura acompanha
todos os estudantes matriculados na disciplina

em varias escolas da regido.

Fonte: Adaptagdo nossa com base nas normas gerais do Pibid e na
Resolugio CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.

Existem outras diferen¢as como os recursos do Programa

destinados 4 compra de materiais pedagbgicos, as diarias para os

participantes, ao auxilio para participa¢do em congressos e eventos na

area de atuacio.

Largo (2013), afirma que o Pibid é muito importante para os

estudantes da licenciatura, e que este programa deveria ser destinado a

todos os licenciandos, sem ter numero de vagas predefinidas. Destaca que

observou em alguns relatos de estudantes da Licenciatura em Matematica

trechos do tipo: “o Pibid ¢ mais do que estdgio”, ““se fosse pela experiéncia do

estagio en nao ministraria anlas’. (p. 174)
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Com relacio ao Pibid, Gatti; Barretto e André (2011) afirmam que:

Ainda nio ¢ possivel avaliar o impacto dessa politica sobre as
formagbes docentes e as proprias instituicdes participantes. No
entanto, tem crescido o nimero de institui¢oes que submetem
suas propostas, conforme os editais da Capes, o que revela, no
minimo, entusiasmo por essa politica, dado que as exigéncias
sdo relativamente fortes. Pesquisas avaliativas sobre seus efeitos
diversos poderdo futuramente contribuir com conhecimentos
sobre sua validade social e educacional. (GATTI; BARRETTO;
ANDRE, 2011, p. 130).

Largo (2013) considera que ainda ha muito patra pesquisar sobre e
com esse Programa e, que o abordado em sua tese esta longe de esgotar
as possibilidades de investigacdes no Pibid, sobretudo em relagio aos

conhecimentos sobre o conteudo, o ensino e a aprendizagem.
A pesquisa

O propdsito desse estudo foi de investigar resultados da selegao
de ingresso ao Pibid de um grupo de estudantes da Licenciatura em
Matematica. Para tanto, pretende-se responder a seguinte questdo de
pesquisa: Quais sdo as perspectivas de estudantes da Licenciatura em
Matematica com o Pibid?

O estudo aqui apresentado se justifica pelo fato de investigar
questoes pertinentes a formagao de futuros professores de Matematica
para a Educacio Bisica e pela identificacdo de caréncia de pesquisas no
Pibid relacionadas ao processo de formacao desse profissional.

Para a realizacido desse trabalho, procurou-se analisar os
documentos elaborados por cinco estudantes para o processo de ingresso
ao Programa.

A selecio para o ingresso dos estudantes da Licenciatura no Pibid é
realizada pelas IES de acordo com suas particularidades, mas respeitando

as exigéncias que regulamentam o Programa.
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Os cinco estudantes sujeitos dessa pesquisa passaram por uma
selecao realizada por meio de edital interno. A comissio de sele¢do foi
formada pela coordenacio de area do subprojeto matematica e por um
professor efetivo da Licenciatura em Matematica.

Esta selecao seguiu as seguintes etapas:

Primeira etapa: Carta de Motivacao (CM)

A carta de motivagdo com pontuacio de 0,0 (zero) a 100,0 (cem)
pontos, de acordo com os itens abaixo:

I. Motivagio e interesse em participar das atividades do Pibid. Foi
aferida nota de 0,0 (zero) a 40,0 (quarenta) pontos por membro da banca;

II. Conhecimento dos objetivos do Pibid/IF Sudeste de Minas
Gerais. Foi aferida nota de 0,0 (zero) a 30,0 (trinta) pontos por membro
da banca;

III. Proposta de atividade no programa Pibid/ IF Sudeste de
Minas Gerais. Foi aferida nota de 0,0 (zero) a 30,0 (trinta) pontos por
membro da banca.

A nota final na carta de motivagio foi realizada por média
aritmética das notas aferidas pelos membros da banca.

Segunda etapa: Entrevista (EN)

A entrevista foi pontuada de 0,0 (zero) a 100,0 (cem) pontos, de
acordo com os itens abaixo:

I. Coeréncia com a carta de motivagdo. Foram feitas perguntas
sobre a atividade proposta redigida na carta de motiva¢ao. Foi aferida
nota de 0,0 (zero) a 50,0 (cinquenta) pontos por membro da banca.

II. Capacidade de expressdo oral. Foram feitas perguntas
especificas sobre docéncia e sugestdes com relacdo a atividades que
possam ser trabalhadas no Pibid. Foi aferida nota de 0 (zero) a 50
(cinquenta) pontos por membro da banca e a nota realizadas por média
aritmética das notas aferidas pelos membros da banca.

Procuramos investigar as caractetisticas do grupo de estudantes

iniciantes no Pibid e suas concepg¢oes a respeito desse programa.

Praxis Educacional Vitéria da Conquista v.11,n. 19 . 171-190 | maio/ago. 2015
q p g




180 Marcos Pavani de Carvalho e Ruy César Pietropaolo

Para o estudo do grupo de estudantes ingressantes nesse programa,
sobre a perspectiva desse grupo de estudantes com o Pibid, foi realizada
uma analise detalhada da carta de motivacio e entrevista realizadas na
selecio de ingresso ao Pibid.

Para a analise dos dados, buscamos compreender a concepgao que
os estudantes iniciantes tém sobre o Pibid e como esse Programa pode
contribuir na formagao profissional. Para isso, adotamos as seguintes
categorias:

1) desenvolvimento profissional dos futuros professores de

matematica.

2) objetivos pretendidos dos futuros professores com o programa.

3) conhecimentos dos estudantes para o ensino.
Marco tedrico

O subsidio tedrico desta investigacdo estd pautado nas abordagens
sobre o desenvolvimento profissional do professor de matematica de
Ponte (1998; 2002) e em torno dos critérios de analise e avaliacdo da
idoneidade didatica em um processo de instrugdo propostos por Godino,
Bencomo, Font e Wilhelmi, (2007).

De acordo com Ponte (1995), o conceito de desenvolvimento
profissional ¢é relativamente recente sobre a formacido de professores
e ¢é préxima da nogdo de formagio. Mas nio é uma no¢io equivalente.

Apresentamos a seguir algumas caracteristicas de formacio e

desenvolvimento profissional proposto por Ponte (1995).
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Quadro 2. Formacio X Desenvolvimento profissional

Desenvolvimento

Formagao Profissional

Estd muito associado a ideia | Processa-se  através  de
de “frequentar” cursos, numa | mdltiplas formas e processos,
légica mais ou menos “escolar”; | que inclui a frequéncia de
cursos, mas também outras
O movimento ¢ essencialmente | atividades como projetos, que
de fora para dentro, cabendo- | inclui trocas de experiéncias,
lhe absorver os conhecimentos | leituras, reflexdes, etc.;

e a informac¢do que lhe sio | O movimento de dentro para
transmitidos; fora, na medida em que toma
A formagao atende principalmente | as  decisées  fundamentais
aquilo em que o professor ¢ | relativamente as questdes que
carente; quer considerar, aos projetos
A formagio tende a ser vistade | que quer empreender e ao
modo compartimentado, por | modo como os quer executar;
assuntos ou disciplinas, como | O professor é objeto de
na formagao inicial; formacio, mas ¢ sujeito no
Parte invariavelmente da teoria | desenvolvimento profissional;
e muitas vezes nio chega a sair | Parte dos aspectos que o
da teoria. professor ja tem, mas que
podem ser desenvolvidas;
Pode partir da teoria como da
pratica, e em qualquer caso,
tende a considerar a teoria e
a pratica de forma interligada.

Caracteristicas

Fonte: Adaptacio nossa com base nas ideias de Ponte (1995)

Fica evidente que falar em formacio e em desenvolvimento
profissional ndo é a mesma coisa. Em relagdo ao desenvolvimento

profissional, Ponte (1995) afirma que:

A introducido deste conceito representa uma nova perspectiva
de olhar os professores. Ao se valorizar o seu desenvolvimento
profissional, eles deixam de ser vistos como meros receptaculos
de formacido passando, pelo contrario, a ser tidos como
profissionais autbnomos e responsaveis com mdaltiplas facetas

proprias. (PONTE, 1995, p. 5).

Ponte (1998), afirma que para um professor de matemadtica exercer

bem suas atividades profissionais, deve ter:
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(a) Bons conhecimentos e uma boa relagio com a matematica;
(b) Conhecer com profundidade o curriculo;

(c) Conhecer o aluno e a aprendizagem;

(d) Dominar os processos de instrucido, os diversos métodos e
técnicas, relacionando-os com os objetos e conteudos cutriculares;
(e) Conhecer a escola em que trabalha e o sistema educativo;

(f) Conhecet-se a si mesmo como profissional.

Godino, Bencomo, Font e Wilhelmi (2007) destacam que o
planejamento, implementagdo e avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem da matematica sdo tarefas complexas abordadas pelos
professores no exercicio de suas atividades cotidianas. Também ¢ o
centro da atencido dos esfor¢os da investigagao em didatica.

Para avaliar a qualidade da matematica que se ensina Font, Planas

e Godino (2010), propde seis critérios de idoneidade:

1. Idoneidade epistémica, para avaliar se a matematica que se
ensina é de boa qualidade.

2. Idoneidade cognitiva, para avaliar antes de iniciar o processo
de instrugdo se o que ensina estd a uma distancia razoavel do que sabem
os alunos e, depois do processo, se a aprendizagem conseguida esta
préxima do pretendido.

3. Idoneidade interacional, para avaliar se a interacdo no
processo de ensino contribuiu na aprendizagem dos alunos.

4. Idoneidade mediacional, para avaliar a adequagio de recursos
materiais e tempo utilizado no processo de instrucao.

5. Idoneidade emocional, para avaliar a implicagdo interesse e
motiva¢io dos alunos no processo de instrugio.

6. Idoneidade ecoldgica, para avaliar a adequagao do processo
de instrucio ao projeto educativo, as diretrizes curriculares, as condi¢Ses

do entorno social e profissional.
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Para cada critério de idoneidade existe um conjunto de descritores.
Esses critérios de idoneidade sio a priori, principios que orientam “como
se deve fazer a coisas” e posterioti servem para avaliar o processo de
estudo efetivamente implementado. Neste artigo vamos utilizar os
componentes e os indicadores dos critérios de idoneidade para analisar
as praticas dos futuros professores. Vamos relacionar os comentarios e
atuagOes dos professores com esses componentes ¢ indicadores, visto
que nas falas desses futuros professores, mesmo que nao apare¢am
comentarios avaliativos em relagdo as praticas, de alguma maneira,

aparecem reflexdes relacionadas com estes descritores.

Resultados e discussdes

Para realizarmos nossa analise, reiteramos nossa opgao por trés
categorias, que estdo relacionadas a0 modo como o Pibid pode favorecer
a formacio profissional dos estudantes participantes.

No quadro abaixo, a primeira coluna refere-se aos cinco estudantes
em estudo, denominados E1, E2, E3, E4 ¢ E5; a segunda coluna refere-
se a0 que o estudante espera do Pibid e a terceira coluna refere-se
ao desenvolvimento profissional no sentido do que esses estudantes

procuram neste programa.

Quadro 3. Desenvolvimento profissional (continna)
O que o estudante espera Relagdo com o
Estudante do Pibid (redagio dos desenvolvimento profissional
pesquisadores) segundo Ponte (1998)

E o estudante mais jovem.
Parece ter visio estreita do | As ag¢Ges partem do individuo, na
que ¢ ser professor e pretende | medida em que toma as decisdes
com o Pibid fazer a transicio | fundamentais relativamente as
E1 de aluno/professor de | questdes que quer considerar, aos
maneira confortavel. Parece ter | projetos que pretende empreender
dificuldade com a matematica e | e a0 modo como os quer executar.
acredita que com o Pibid terd
que dedicar mais ao curso.

Praxis Educacional Vitéria da Conquista v.11,n.19 p- 171-190 | maio/ago. 2015




184

Marcos Pavani de Carvalho e Ruy César Pietropaolo

(conclusao)

E2

Tem a concep¢ao de que
quando ensina aprende com
este processo e assim melhorar
o modo de explicar e esclarecer
as duvidas dos alunos da escola
da educagio bésica.

O professor ¢ objeto da formacio,
mas ¢ sujeito no desenvolvimento
profissional.

E3

Declara  ter pretensio de
seguir a carreira docente e
espera adquirir experiéncia e
novos conhecimentos. Tem
a concepgdo de que a falta de
experiéncia do professor ¢ um
grave problema no 4dmbito
escolar.

O professor é objeto de formagao,
mas ¢ sujeito no desenvolvimento
profissional.

Pretende praticar atividades
pedagégicas e metodolégicas
de ensino aprendidos em sala
de aula no decorrer de sua
formacdo académica. Acredita
que esta pratica ¢ uma forte
preparagio para sua futura
atividade profissional.

Pode partir da teoria como da
pratica, e em qualquer caso, tende
a considerar a teoria ¢ a pratica de
forma interligada.

E5

Tem a concep¢io de que
o Pibid proporciona uma
oportunidade precoce de ter
contato direto com a sala de
aula e com o aluno. Espera
neste programa, informacoes,
otienta¢des ¢ identificagio de
problemas no processo de
ensino e aprendizagem.

Pode partir da teoria como da
pratica, e em qualquer caso, tende
a considerar a teoria e a pratica de
forma interligada.

Fonte: Acervo pessoal

Podemos observar que os estudantes tém a concepcao de que o

Pibid pode lhes oportunizar a insercio no contexto da escola publica.

Este fato mostra que mesmo nao tendo nenhuma experiéncia nesse

programa, esses estudantes tém conhecimento de sua finalidade. Além

disso, notamos a percepcao dos estudantes da importancia da relagao
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4

entre teotia e pratica. Para Perrenoud (2008) e Candau e Lelis (2013) é
preciso combater a dicotomia entre teoria e pratica, pois a formacao é
uma so, teodrica e pratica a0 mesmo tempo.

A seguir apresentamos o quadro com as atividades que os
estudantes selecionados relataram na carta de motivacdo pretensio em
desenvolver nas ages do Pibid. Analisamos essas atividades procurando
identificar as idoneidades propostas por Godino, Bencomo, Font e
Wilhelmi (2007).

Quadro 4. Pretensio dos estudantes com o programa (continna)

Atividade a ser realizada no Pibid Critério de Idoneidade

Estudante (redagio dos pesquisadores) indicado

Tem como objetivo a criagio de

minicursos que trabalhem temas . .
Idoneidade epistémica

ue os alunos apresentam maior . .
q P Idoneidade Interacional

dificuldade. Trabalhar com jogos,
integrar o dia-a-dia na sala de aula para

E1l

facilitar o entendimento da matéria.

Tem como objetivo dedicar as
atividades propostas e interagir com
os alunos da melhor forma possivel.
Actredita que essa é a melhor forma de | Idoneidade interacional
ter a visdo de professor e assim torna- | Idoneidade emocional
se um bom professor. Considera | Idoneidade cognitiva
importante trabalhar com geometria,

B2

pois acredita que é o ensino desse
tema é muito fraco no ensino médio,
na escola publica.

Pretende trabalhar com softwares

matematicos na aprendizagem . .

. P & Idoneidade mediacional
dos alunos. Acredita que as novas . . .
E3 . N Idoneidade interacional
tecnologias  sio  ferramentas que

podem ajudar a assimilar os conteudos
matematicos, porém pouco utilizado.

Pretende produzir minicursos sobre . s
Idoneidade epistémica

E4 irea de fi 1 d tri . . .
area ce Higuras pianas € ¢ gCOmetta | 145 neidade interacional

espacial e jogos matematicos.
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(conclusio)

Tem interesse em trabalhar com
solidos, mas de forma diferente da
tradicional, voltada para o cotidiano, | Idoneidade mediacional
E5 usando objetos que podem ser | Idoneidade interacional
encontrados em casa e objetos | Idoneidade ecoldgica

reciclaveis. Acredita que essa forma de
ensino pode melhorar o aprendizado.

Fonte: Acervo pessoal

Percebemos em nossa andlise que os futuros professores de
matematica buscam qualificacdo para exercer bem a atividade docente,
e essas necessidades estdo relacionadas as caracteristicas que um
professor deve ter segundo Ponte (1998). Além disso, observamos que
nas atividades propostas pelos estudantes, existe uma predominancia
da Idoneidade interacional, representando uma atencdo dos estudantes
com de materiais manipulativos que permita introduzir boas situa¢des
de aprendizagem. Font, Planas e Godino (2010) destacam que, conseguir
somente uma das idoneidades ¢é facil, mas ¢ dificil conseguir uma presenca
equilibrada das seis idoneidades em um processo de instrugio.

Ainda sobre o quadro acima, segundo Godino, Batanero e Font
(2003), quando os estudantes podem conectar as ideias matematicas
entre si, com as aplicacGes e outras areas, e em contextos de seu proprio
interesse, a compreensdo matematica é mais profunda e duradoura.

E claro que no momento trata-se apenas de propostas de
atividades, no entanto percebe-se o interesse desse grupo de estudantes
quanto a inter-relacdo entre as ideias matematicas.

No quadro a seguir a primeira coluna refere as caracteristicas que
um professor de matematica deve ter para exercer bem as suas atividades,
segundo Ponte (1998). Marcamos com um “X” a caracterfstica que o
futuro professor de matematica reconhece na carta de motivacio ter
tragilidade, e procura melhoria com a inser¢ao no contexto da escola

publica por meio do Pibid.
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Quadro 5. Caréncia na formacio na visio dos estudantes

Caracteristicas que um professor de matematica
deve ter - Ponte (1998)
Bons conhecimentos e uma boa relagio com a
matematica.

E1 | E2 | E3 | E4 | E5

X X X X X

Conhecer com profundidade o curriculo.

Conbhecer o aluno e a aprendizagem. X X X

Dominar os processos de instrucio, os diversos
métodos e técnicas, relacionando-os com os X X X X X
objetos e contetidos curriculares.

Conhecer a escola em que trabalha e o sistema
educativo.

Conhecer-se a si mesmo como profissional. X X X

Fonte: Acervo pessoal

O ponto de partida para a melhoria dessas caracteristicas ¢
primeiramente reconhecer tais fragilidades e procurar um meio para
fortalecer. Percebemos que os estudantes sujeitos dessa pesquisa
acreditam que o Pibid é um caminho favoravel para a melhoria ou

aquisi¢ao das caracteristicas assinaladas.
Consideragdes finais

Os resultados indicam que, mesmo nio conhecendo a finalidade
do programa, os estudantes acreditam que a participagdo nas ag¢des
do Pibid é um caminho favoravel para a melhoria ou aquisi¢do de
conhecimentos para a docéncia. Identificamos em nossas analises que
os estudantes bolsistas buscam qualificacdo para exercer adequadamente
a atividade docente. Pode-se identificar que as necessidades indicadas
como necessarias pelos estudantes para ser um bom professor de
Matematica estio de acordo com o discutido por Ponte em 1998.
Percebemos também que as atividades propostas pelos estudantes tém
maior identificacio com a idoneidade interacional, um dos seis critérios
de anlise e avaliagdo da idoneidade didatica em um processo de instrucio

propostos por Godino, Bencomo, Font e Wilhelmi, (2007).
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