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Resumo

A formacio continuada das professoras alfabetizadoras na educacio de jovens
e adultos enfocando a pratica do docente dessa modalidade de ensino foi
o tema que norteou esse projeto de intervencdo elaborado no dmbito do
Mestrado Profissional em Educacio. A intervencido se justificou devido aos
elevados indices de ndo aprendizagem, reprovacio e evasio nas turmas de
alfabetizacdo no contexto em que foi desenvolvido o projeto. O objetivo geral
foi o de construir coletivamente um espa¢o de formacdo continuada com as
professoras alfabetizadoras da EJA, para que nele fossem socializadas, analisadas
e compreendidas as praticas alfabetizadoras, na busca de um referencial
metodoldgico para ensinar a ler e a escrever todos os alunos. A constitui¢dao
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desse grupo de estudos contribuiu para mudancas na abordagem pedagdgica
utilizada nas salas de aula; o espaco de interlocugio foi constituido, dele emergiu
um planejamento flexivel abrangendo estratégias para oportunizar que os alunos
pensem sobre a leitura e a escrita, elaborando e testando hipdteses com base
em seu conhecimento prévio. Na continuidade, pretendemos acompanhar as
acoes propostas no planejamento, analisando criticamente as estratégias didaticas
desenvolvidas, articuladas com o acompanhamento das aprendizagens dos alunos.

Palavras-chave: Alfabetiza¢io. Formacio de professores. Processos de ensino
e de aprendizagem.

Abstract

The continued formation of the reading-writing teachers in young and adults
education, emphasizing the docents’ pedagogical practice for this teaching
modality are the subjects that guided this intervention project performed during
the Professional Masters in Education. This intervention was justified due to
the high index of notlearning, failing and evasion in the literacy learning groups.
The main goal was to collectively build a continued formation space with the
literacy teaching teachers of EJA, so that the literacy teaching practices could
be socialized, analyzed and understood in the search for a methodological
referential to teach reading and writing to all students. The constitution of the
study group contributed to changes in the pedagogical approach used in the
classes, the interlocution space was built and from it emerged a flexible planning
comprehending strategies to allow the students to think about reading and writing,
elaborating and testing hypothesis based on their previous knowledge. As a
follow up, we intend to observe the actions proposed in the planning, critically
examining the developed didactic strategies, articulated with the follow up of
the students learning;

Keywords: Literacy. Teachet’s formation. Teaching and learning process.

Resumen

La formacién continua de los docentes alfabetizadores en la educacién de
los jovenes y adultos (EJA) centrada en la practica de enseflanza de este nivel
educativo fue el tema que orientd este proyecto de intervencién desarrollado
bajo la Maestria Profesional en Educacién. La intervencion se justificé debido
a los bajos niveles de aprendizaje, fracaso escolar y la caida en las clases de
alfabetizacion en el contexto que se ha desarrollado el proyecto. El objetivo
general fue construir colectivamente un espacio permanente de formacion
con los profesores alfabetizadores de la EJA a través de la socializacion, el
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analisis y la comprension de las practicas de alfabetizacion en la busqueda de
un marco metodolégico para la ensefianza de la lectura y de la escritura de los
estudiantes. La constitucion de este grupo de estudio contribuy6 para cambios
en el enfoque pedagdgico utilizado en las clases; posibilité la construccion de
un espacio de interaccién y didlogo del cual resulté estrategias de planificacién
de cobertura flexibles creando oportunidades a los aprendices para pensar sobre
la lectura y la escritura, desarrollando y experimentando hipétesis con base en
sus conocimientos previos. En la continuidad del proyecto nuestra intencién es
monitorear las acciones propuestas en la planificacion, analizando criticamente
las estrategias de ensefianza desarrolladas en coordinacién con el monitoreo de
aprendizaje del estudiante.

Palabras clave: Alfabetizacién. Formacién del profesorado. Procesos de
enseflanza y aprendizaje.

Introdugio

A formagio continuada planejada especificamente para professores
alfabetizadores da Educacido de Jovens e Adultos (EJA) é rara de ser
encontrada. Por esse motivo, e por julgat-se que pata estes profissionais
esse tipo de formagdo é necessario, na realizacao do Mestrado Profissional
em Hducagio, o projeto de intervencdo demandado para a conclusio do
curso foi direcionado para esse tema, especificamente no que se refere
a pratica pedagogica alfabetizadora na educacdo de jovens e adultos e a
formagao de professores para essa modalidade de ensino.

Acreditando-se que formagao continuada precisa partir do desejo e
das demandas dos sujeitos participantes, as professoras dessa modalidade
de ensino foram convidadas a constituir um espaco de compartilhamento
no qual fosse possivel analisar conjuntamente as intervengdes didaticas
que estavam sendo utilizadas por elas e o resultado que essas estavam
tendo com os alunos.

Esse projeto foi, entdo, ambientado em uma escola municipal da
rede publica da cidade de Pelotas, no Rio Grande do Sul, e realizado a

partir de uma abordagem qualitativa interventiva, que foi desenvolvida
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através do planejamento e da implementacao de interferéncias (mudangas,
inovagoes) “destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos de
aprendizagem dos sujeitos que dela participam.” (DAMIANI, 2012, p.1).

Nessa escola existem quatro turmas do ensino fundamental
(alfabetizacdo) da Educacio de Jovens e Adultos (EJA), denominadas de
E1, E2, E3 e E4. Nestas etapas iniciais de alfabetiza¢do, atuam quatro
professoras alfabetizadoras, trés professoras auxiliares para os alunos que
apresentam deficiéncia, uma professora para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), uma professora da disciplina de Rela¢des Humanas,
um professor de Musica, uma professora de Arte e uma professora de
Educacao Fisica. Dois coordenadores pedagdgicos e um orientador
educacional também acompanham essa modalidade.

A necessidade da realiza¢do da intervencio ficou evidenciada pelo
elevado indice de ndo aprendizagem, reprovagdo e evasdo nas turmas.
Ainda que nio aprendessem, os alunos permaneciam na mesma etapa
ha anos, caracterizando uma situa¢do que demandava estratégias de
investigagdo para que se pudesse compreendé-la e nela intervir com o
objetivo de modifica-la.

O projeto de intervengdo foi constituido do planejamento, da
execucdo e da avaliacdo de a¢des. Para encaminhar o atendimento aos
objetivos do projeto, foi realizado um diagndstico do contexto investigado,
caracterizando a cidade e a escola, através de pesquisa documental.
Utilizou-se também, como instrumentos metodolégicos, a observacio
participante realizada nas salas de aula, descritas detalhadamente e sem
inferéncias, e entrevistas semiestruturadas com as professoras, que foram
gravadas e posteriormente transcritas para serem analisadas.

As informagSes foram analisadas a partir da técnica de anilise de
conteido proposta por Roque Moraes (2003) e complementadas pela
técnica de triangulagio (TRIVINOS, 1987). Para complementar essas
informacdes, foram realizadas entrevistas cognitivas com os alunos
baseadas em Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) a fim de diagnosticar

seu conhecimento prévio sobre a escrita.
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Com base na descricdo e analise de conteddo das observagdes
participantes e das entrevistas semiestruturadas, ficou evidenciado que
a pratica pedagdgica dos professores investigados estava embasada em
uma concepcao empirista de ensino e de aprendizagem, com énfase em
atividades que visavam a copia e a memorizagao de informacoes, que
ndo consideravam o conhecimento prévio dos alunos e ndo favoreciam
a interacdo em sala de aula.

A partir dessas informacSes e com a participacdo das professoras,
foi elaborado um plano de ac¢io, parte constitutiva da metodologia do
projeto de intervengéo, visando contribuir para a mudanca dos indices de
nao aprendizagem, reprovacio e evasio, enfocando a pratica pedagdgica
das alfabetizadoras. Esse plano foi direcionado para a constitui¢io de um
espaco de interlocu¢do no qual as professoras tivessem oportunidade de
partilhar saberes, duvidas, reflexdo critica e propostas de alternativas para
a melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem.

Decidiu-se, entdo, constituir um grupo de estudos com o objetivo
de construir coletivamente um espa¢o de formacdo continuada para
que nele fossem socializadas, analisadas e compreendidas as praticas
desenvolvidas nas salas de aula, na busca de um referencial metodolégico
para ensinar a ler e a escrever todos os alunos.

Foi possivel perceber que a constituicio desse grupo de estudos
contribuiu para mudangas na abordagem pedagodgica utilizada nas salas
de aula, surgindo encaminhamentos sugeridos pela teoria estudada nos
encontros, tais como: as professoras passaram a organizar o espago fisico
em semicirculo, favorecendo a interacdo do grupo; realizaram leituras
deleite diarias; desenvolveram estratégias para diagnosticar e acompanhar
o conhecimento prévio dos alunos nos aspectos relacionados a leitura e a
escrita; planejaram agdes que promovessem a produgdo de pensamento;
além de elaborarem atividades permanentes e sistematicas que passassem
a fazer parte da “rotina nio rotineira” (FREIRE, 1998) do planejamento

nos proximos semestres.
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Tendo descrito o projeto de intervenciao que foi desenvolvido,
considera-se pertinente explicitar algumas concepg¢des tedricas que o

embasaram.
Conceito de alfabetizagdo

O conceito de alfabetizagio vem sendo modificado historicamente
a partir das diferentes concepg¢oes das teorias da educagdo sobre o
ensinar e o aprender, as tendéncias pedagdgicas na pratica escolar e
as organizagdes que auxiliam na definicdo de tais conceitos no ambito
educacional.

A Otrganizacdo das Nagbes Unidas para a Educacio, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco), em 1958, definiu como analfabeto o sujeito que
nio consegue ler ou escrever algo considerado simples. Quanto as
habilidades de leitura, escrita e realizagdo de operacGes matematicas, a
Unesco especifica quatro niveis de classificacdo: analfabeto, rudimentar,
basico e pleno.

Os niveis de alfabetismo funcional no Brasil sao analisados pelo
Indicador Nacional do Alfabetismo Funcional INAF). E o INAF também
o responsavel por oferecer a sociedade informagées sobre as habilidades
e praticas de leitura, escrita e matematica dos brasileiros situados na faixa
etaria dos 15 aos 64 anos, cujos indices ndo sao os esperados e ndo vem
revelando significativas modificacdes na ultima década, sinalizando para
necessidade de intervencoes nessa area.

Segundo Paulo Freire (1979), a alfabetizacdo é um ato criador,
¢ muito mais que o dominio das técnicas mecanicas em termos de ler
e escrever, é o ter consciéncia do uso destas técnicas, € comunicar-se
graficamente: uma atitude de criagdo e recriacdo. Assim, “o analfabeto
apreende criticamente a necessidade de aprender a ler e a escrevetr”
(FREIRE, 1979, p. 71). Freire considerava também que a leitura do mundo
precede a da palavra, que a alfabetizagdo acontece de dentro para fora,

pelo aprendiz, com a mediagao do educador.
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O ideal freireano, assumidamente politico, contribuiu para
compreendermos a educa¢do como um ato coletivo e que a leitura e a
escrita deveriam ter um carater critico que levasse em conta o contexto
politico, social e individual dos educandos. Tal ideal explicita o papel do

educador frente ao educando:

Enquanto ato de conhecimento e ato criador, o processo da
alfabetizacdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de
ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre em qualquer
relacdo pedagdgica, ndo significa dever a ajuda do educador
anular a sua criatividade e a sua responsabilidade na construgao
de sua linguagem escrita e na leitura desta linguagem. (FREIRE,
2011, p. 28).

Desde Freire, portanto, a educag¢do de jovens e adultos vem
caminhando na direcao de uma educa¢io mais democratica e libertadora,
comprometida com a realidade social, econémica e cultural dos mais
excluidos. No entanto, ainda temos muito que avancar no que diz respeito
aos nossos indices educacionais.

Outras referéncias trouxeram diferentes compreensoes para a area.
Destaca-se as contribui¢bes das pesquisas relacionadas a psicogénese
da lingua escrita de Ferreiro e Teberosky (1999), as quais consideram,
assim como Freire, que o aprendizado da linguagem escrita demanda
a apropriacio das suas fungoes sociais. As autoras nao apresentam um
método pedagdgico que deveria ser seguido pelos professores para
alfabetizarem seus alunos, mas trazem uma proposta tedrica sobre como
se ensina e como se aprende a ler e a escrever.

Suzana Schwartz (2012, p. 59), salienta que “alfabetizacdo é o que
torna a pessoa capaz de ler, produzir e compreender qualquer tipo de texto
que desejar e/ou necessitar”, também relaciona as questoes referentes a
leitura e a escrita com as demandas da vida moderna e do prazer em ler,
percebendo ainda que a educacio de jovens e adultos precisa conscientizar

o aluno sobre a importancia da alfabetizacio.
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As concepgdes tedricas que embasaram o projeto

Ao proceder a revisdo da literatura sobre esse tema, foi possivel
perceber que diferentes concepgdes originaram praticas pedagogicas
diversas. Para Maria da Graca Mizukami (1986), as abordagens
que mais influenciam a pratica dos professores sio a tradicional, a
comportamentalista, a humanista, a cognitivista e a sociocultural. A andlise
de cada abordagem foi realizada a partir de pressupostos sobre o sujeito,
o mundo, a educagio, a escola, a metodologia e a avaliacio.

Em relacao aos métodos de alfabetizacao, autoras como Emilia
Ferreiro (2013), Eveline Charmeux (2000) ¢ Matlene Carvalho (2005)
afirmam que o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita nio sao
questdes de método, mas sim de intervencdo do professor. Depende,
portanto, se a intervencdo do professor vai ou nido ao encontro das
hipéteses ja construidas pelos alunos e de como essa intervencio é
adequada ou ndo para produzir conhecimento.

Na concepcao empirista, o conhecimento é considerado como
algo fora do sujeito, que seria vazio em sua origem e preenchido pelas
experiéncias que tem com o mundo. A essa concep¢ao de educagio Paulo
Freire (1987) denomina “educac¢io bancaria”.

A teoria empirista historicamente vem impregnando as
representa¢des sobre o que ¢ ensinar, quem ¢ o aluno e como ele aprende.
Na pratica pedagogica embasada nas no¢des do empirismo, tem-se a
ideia de que o aluno precisa memorizar, fixar informag¢des e acumula-las.
Esse tipo de concep¢io supde acumulagio, sendo as cartilhas o reflexo
da concep¢io empirista.

Esse processo de ensino é caracterizado pela copia, pelo ditado,
pela memorizagio, sempre na utilizagdo da memoria de curto prazo.
Telma Weisz e Ana Sanchez (2009) afirmam que, nessa concepgao,

“a lingua (conteudo) ¢ vista como transcri¢ao da fala, a aprendizagem
se dd pelo acimulo de informac¢Ses ¢ o ensino deve investir na

memorizac¢do”. Weisz e Sanchez (2009) percebem que, na pratica do
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professor, sempre hd um conjunto de ideias que a orienta, mesmo
quando o professor nio tem ideia de qual teoria ou concepgio esta
relacionada a tarefa educativa.

Ja a concepgao construtivista nao corresponde a um método de
alfabetizacdo, mas sim a uma proposta, considerada como conjunto
de estratégias didaticas baseadas em concepgdes coerentes de ensino,
aprendizagem, alfabetizagao, sujeito e mundo. A diferenca entre método
e proposta reside no fato de que o primeiro esta centrado no processo
que o professor deve seguir e a proposta de aprendizagem no processo
que o sujeito realiza (FERREIRO, 1990).

O construtivismo sugere que se aprende na interacio, verbalizando
diferentes hipoéteses, oportunizando a produgio ativa de pensamentos
sobre o conteddo que se quer que o aluno aprenda, investe na pesquisa
em grupo, no estimulo a duvida e no desenvolvimento do raciocinio,
entre outros procedimentos, deixando de enfatizar a memorizagio
sem significado para o aluno. Em relag¢io ao ensino e a aprendizagem
da leitura e da escrita, acredita-se, nessa abordagem, que ¢ lendo que
se aprende a ler, escrevendo que se aprende a escrever, pensando,
elaborando hipéteses que quando percebem incompletas necessitam
de outras mais elaboradas.

Nesse contexto, explicitadas as concep¢bes de alfabetizagio,
de pratica pedagobgica, de ensino e de aprendizagem que embasaram
esse projeto, prossegue-se com a abordagem dos pressupostos do

planejamento.
Pressupostos do planejamento

Na primeira fase do projeto de intervencio, foram utilizados como
instrumentos metodolégicos para realizar o diagnostico do contexto de
insercdo a observagio participante nas salas de aula das turmas investigadas,
descritas detalhadamente, sem inferéncias, € entrevistas semiestruturadas

com as professoras, gravadas e posteriormente transcritas. As informagoes
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coletadas foram analisadas através da técnica de Analise de Conteygs
proposta por Moraes (2003).

Com a preocupagio de validar fidedignamente as informacoes
coletadas com rigor metodolégico, como forma de conferir confiabilidade
e credibilidade ao trabalho desenvolvido, utilizou-se, além dos passos
descritos por Moraes (2003), a técnica de triangulagdo, proposta por
Augusto Trivifios (1987) como complementar a de Analise de Contetdo,
que permite a utilizagdo de diversos métodos, fontes de coleta de
informagoes, métodos de analise dos dados e interpretagdo do pesquisador.
Para Trivifios (1987), a triangulacdo ameniza os problemas relacionados
com a credibilidade das pesquisas qualitativas.

Essas estratégias metodolégicas possibilitaram identificar no
diagnéstico inicial, que a pratica das professoras investigadas estava
embasada em uma concepgio de ensino que, em muitas agOes parecia ser
empitista, com énfase em atividades que visavam a cOpia e 2 memotiza¢ao
de informagdes, que nio consideravam o conhecimento prévio dos alunos,
nem a intera¢do com o grupo. Como exemplo de estratégia, as professoras
apresentavam o alfabeto e solicitavam que os alunos repetissem oralmente
e varias vezes as letras e as silabas. Além desse indicio, percebeu-se que
o espago fisico estava organizado em filas, um aluno sentado atras do
outro, mesmo sendo em média seis alunos por sala, o que nio favorecia
a interacao.

Da anilise do conteudo das informag¢Ses coletadas para o
diagnéstico inicial do projeto, emergiram trés categorias: concepgdes
e processos de ensino e de aprendizagem, planejamento didatico e
intervencao didatica.

Definiu-se como um dos objetivos especificos o de contribuir
para a mudanca dos indices de nio aprendizagem, reprova¢io e evasio
na EJA, pois, como reflete Pedro Demo, “o aluno aprende melhor com
professor que também aprende e professor que nio estuda nio tem
aula para dar” (DEMO, 2012, p. 32); investindo no professor, visava-se

beneficiar os alunos também.
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(conclusio)

O plano de agio desenvolvido

O projeto foi desencadeado em uma reunido pedagdgica, na qual
estavam presentes os dois coordenadores pedagogicos, as professoras
auxiliares, a professora do AEE e as professoras alfabetizadoras. Foi
apresentada a proposta do projeto de intervengio a ser desenvolvido na
institui¢ao, explicando que este precisaria partir de uma demanda coletiva,
com a participacdo por adesdo dos responsaveis pela aprendizagem
dos alunos em processo de alfabetizacio. Através de um diagnéstico
do contexto, compreendeu-se a necessidade de uma intervencdo nesta
modalidade da escola.

Ap6s a apresentagdo do diagnostico e das intengbes do projeto,
foi sugerido pelo grupo participante da reunido que fosse constituido
um espaco de formagdo continuada especifico para as professoras
alfabetizadoras da EJA, um férum de discussao permanente de reflexdo
e de estudo, no sentido de oportunizar a revisdo das praticas, dos
pressupostos tedrico-praticos que norteavam a acao docente alfabetizadora
¢ de partilhar as experiéncias pedagégicas problematizando o cotidiang
escolar vivido por elas, privilegiando uma interagdo participativa entre
os membros desse grupo.

Anténio Névoa (1999, p. 16), justificando este tipo de proposta,
afirma que na educacdo “é preciso inscrever rotinas de funcionamento,
modos de decisio e praticas pedagogicas que apelem a co-responsabilizagio
e a partilha entre colegas”. Pela sua natureza, tal espaco foi denominado
“Encontro de Estudos”. Nessa perspectiva coletiva de reflexio da pratica
pedagdgica, o trabalho ocorreu em parceria, envolvendo os sujeitos
que faziam parte do processo educativo da EJA, apontando para uma
alternativa de mudanca.

Nesse sentido, a criagdo do plano de acdo foi direcionada para
a constituicdo de um espago de interlocucdo no qual as professoras
tivessem oportunidade de compartilhar conhecimento, sugestdes,
ddavidas, ansiedades e alternativas de solugao de problemas encontrados

no cotidiano.
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Inicialmente, foi proposto que o grupo se encontrasse uma
vez por més, mas apds quatro encontros as participantes perceberam
a necessidade de adequar a periodicidade para encontros quinzenais.
Para esses momentos, planejamos a leitura compartilhada de textos
sobre alfabetizagio de jovens e adultos, solicitando que as participantes
construfssem relagoes com as praticas desenvolvidas por elas, analisando
convergéncias e divergéncias entre a pratica e a teoria estudada.

Para embasar os encontros, as professoras alfabetizadoras
receberam de presente o livro autografado Alfabetizagdo de jovens e
adultos: teoria e pratica (2012), da professora Suzana Schwartz.

A proposta para o grupo foi de que os capitulos do livro fossem
sorteados entre as professoras e socializados em formato de seminarios
coordenados por elas. A intengdo era que as professoras lessem o livro
indicado, realizassem o seminario, incorporassem e compreendessem
o texto da autora e se tornassem sujeitos da propria leitura, como nos

dizeres de Freire:

Nao se l¢ criticamente, como se fazé-lo fosse a mesma coisa que
comprar mercadoria por atacado. Ler vinte livros, trinta livros. A
leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto que
a mim se d4 e a que me dou e de cuja compreensio fundamental
me vou tornando também sujeito. (FREIRE, 1996, p. 27).

O projeto foi constituido de dez encontros coordenados pela
pesquisadora e pelas professoras participantes de modo alternado. Um dos
produtos resultantes dos encontros iniciais foi a constituicao de um “grupo”
no Facebook, uma pagina na internet acessada apenas pelas participantes para
que pudessem interagir entre si e com a autora do livro. Nesse espaco
foram socializadas sugestSes de atividades para as aulas, opinides sobre os
encontros e outros materiais como videos, textos e entrevistas sugeridos
pelas professoras como complementares a sua formacao.

Com o desafio de construir uma mudanc¢a de olhar do grupo,

mas acreditando que transformar a realidade era possivel, que “ensinar
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exige a convicgdo que a mudanga é possivel” (FREIRE, 1996, p. 76), foi
conduzida a construgdo dos encontros de estudos com as professoras.

No primeiro encontro planejamos o que irfamos fazer, para que,
porque e como, seguindo os passos de um contrato pedagbgico, cujo
conceito seria abordado no livro proposto para o férum.

Em todos os planejamentos era apresentado o contrato pedagogico,
contendo o objetivo geral do encontro, os objetivos especificos, uma
sugestio de metodologia, a merenda pedagbgica, a lista de presenca das
professoras participantes e como procederfamos a avaliagao sistematizada
do encontro. Esse planejamento foi considerando, assim, a necessidade
de privilegiar tanto as partes como o todo para o desenvolvimento das
a¢oes (MORIN, 2011).

Nesse sentido, os encontros foram planejados em quatro partes
que compunham a rotina nao rotineira (FREIRE, 1998), a saber: a
construcio do contrato pedagdgico; a apresentacio e a discussao dos
capitulos dos textos utilizados no seminario, objetivando a articulagdo
com as experiéncias cotidianas da pratica e a analise das convergéncias
e divergéncias entre teoria e pratica; a merenda pedagodgica e, como
fechamento, a elaboracio de um texto pelas professoras, pontuando e
avaliando as aprendizagens construidas.

O modo como foram estruturados os planejamentos foi baseado
no pressuposto que cada aula (ou encontro de formagdo) é unica
(FREIRE, 1998) e por isso precisa ser planejada de maneira que o
coordenador e/ou professor saiba aonde quer chegar, que aprendizagens
pretende alcancar, qual o significado dessas aprendizagens para aqueles
sujeitos e como sera desenvolvido.

O contrato pedagdgico objetivava construir acordos e explicitar
detalhes do funcionamento daquele encontro. Essa é uma estratégia para
esclarecer questoes que geralmente ficam implicitas tanto nos encontros
de formac¢do como nas aulas, e que muitas vezes podem atrapalhar a
qualidade das interagdes neles desenvolvidas se nio forem explicitadas

e, quando necessario, negociadas. Acredita-se que, se 0s sujeitos tiverem
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clareza de como sera dividido o tempo do encontro e quais sao seus
objetivos especificos, oferecendo espago para que manifestem sua
concordancia ou nao e que sugiram alteragdes, essas estratégias podem
contribuir para o grupo ir consolidando-se e percebendo esse espago
como seu, potencializando as interacdes. Nos dizeres de Schwartz (2012,
p. 130): “o contrato pedagégico, dependendo de como é direcionado,
oportuniza que os sujeitos falem, participem, sugiram, explicitem as suas
expectativas, seus medos”.

A merenda pedagdgica foi pensada para a constituicdo do grupo
a partir da mesma perspectiva apresentada por Madalena Freire (1992)
sobre a importincia da comida como elemento socializador, de partilha
e facilitador nessa constituicio.

O objetivo da lista de chamada, que precisava ser assinada
por todos os presentes, era de atender a demanda de acompanhar a
frequéncia das professoras que estavam participando dos encontros,
considerando a necessidade de compra de materiais e também para as
analises do projeto que precisavam ser sistematizadas. Esta necessidade
foi orientada também pelas reflexdes de Morin (2003, p. 23), ao dissertar
sobre a “serendipididade”, que significa: “arte de transformar detalhes,
aparentemente insignificantes, em indicios que permitam reconstruir
toda uma histéria”.

Neste sentido, no planejamento, procurou-se pensar em detalhes
referentes a sua execugao, as estratégias de avaliacdo e a0 monitoramento
dos encontros, com o objetivo de contemplar a maior parte de detalhes
possiveis, ndo desperdicar nenhum indicio ao longo da realizacio das
acoes, para poder relatar sua histéria de modo fidedigno.

As avaliagoes precisavam ser entregues pelos participantes para que
fosse possivel acompanhar as criticas, sugestdes e reflexdes produzidas e
analisa-las na continuidade do projeto. A solicitagio da avaliagdo de cada
encontro, além de servir para monitorar o projeto, vai ao encontro da
afirmacio de Freire (1996), quando este reflete que “o que se precisa ¢

possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexio sobre a
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pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando-
se critica” (FREIRE, 1996, p.39). Para Feire, a pratica docente critica
envolve o movimento entre o fazer e o pensar sobre esse fazer, pois
a pratica espontinea desencadeia um saber ingénuo, o qual carece de
rigorosidade metodologica.

Em relacdo a avaliacdo dos encontros, essa estava embasada na
analise sistematica das aces desenvolvidas, articulada com os resultados
esperados e com os objetivos especificos de cada uma delas, pois projetos
educacionais, por serem direcionados para contribuir na formacio,
necessitam de cuidados especificos para identificar, monitorar e avaliar
os resultados ou efeitos (MOURA; BARBOSA, 2000).

Nesse sentido, na expectativa de avaliar metodicamente cada
encontro, foi elaborado um instrumento que era adequado aos objetivos
da formacio, preenchido pelas participantes. Foi utilizado também um
diario de campo, material que teve seu conteido analisado com base em
Mortaes (2003).

Uma das professoras alfabetizadoras' avaliou que:

[...] durante o encontro de hoje foi possivel perceber que todos
buscam o crescimento e o aprimoramento de modo a favorecer
0 nosso aluno. Os debates e as discussoes fizeram com que cada
um presente nesta noite colocasse as suas angustias buscando
solugGes para os problemas encontrados durante o dia a dia na
sala de aula. (Professora B2).

Essa professora percebeu que o grupo parece ter um objetivo
comum, ou seja, o aluno e suas aprendizagens. Neste sentido, Demo
(2008) afirma que para atender o aluno é preciso perceber o todo.
Segundo este pesquisador, “a aprendizagem deve ser situada, no sentido
de acontecer concretamente na vida de cada aluno, de tal sorte que ele
se sinta parte e autor. Sobretudo, é crucial para o aluno perceber que é o
centro da dinamica da aprendizagem” (DEMO, 2008, p. 91).

! Tendo em vista o direito a privacidade assegurado aos sujeitos envolvidos com esta
pesquisa, foram adotados codinomes, tais como B2, A1, entre outros.
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Outra professora destacou que “a troca de conhecimentos foi
crucial para o aproveitamento do seminario. Unir a teoria a pratica foi
fundamental para que as trocas fossem muito produtivas” (Professora A2).

Refletindo sobre a articulagio da teoria e da pratica nos espagos
de formacido continuada, No6voa (1999, p. 18) considera que “o que
faz falta é integrar estas dimensdes no quotidiano da profissdo docente,
fazendo com que elas sejam parte essencial da definicio de cada um
como professor”. Concorda-se com Noévoa em relagdo a constituigao
desse espaco como agente de mudanga, a formacio/reflexio originada
no proprio grupo, no seu espago de atuacio, do seu contexto, falando
dos sujeitos que fazem parte daquela realidade, discutindo as questdes
que acontecem nos seus cotidianos.

Ainda nesse sentido, acredita-se que as contribui¢des de Francisco
Imbernén (2000) agreguem sentido a proposta de um contexto no qual
os professores produzam seu proprio conhecimento, entre os pares, na
descoberta, na organizacio e na construgio da prépria teoria, em busca de
um referencial teérico que dé conta das demandas e do espaco educativo na
EJA, afirmando que “abandona-se o conceito obsoleto de que a formacio
¢ a atualizacdo cientifica, didatica e psicopedagdgica do professor para
adotar um conceito de formag¢do que consiste em descobrir, organizar,
fundamentar, revisar e construir a teoria.” IMBERNON, 2000, p. 51).

No terceiro encontro, a professora A4 destacou que:

O encontro foi muito significativo, pude perceber a falta que faz o
estudo continuo sobre as teorias da aprendizagem. Conversamos
muito sobre o saber docente e sobre como o professor deve
proceder diante desta demanda de alunos de EJA, a importancia
de um olhar diferenciado para os alunos. (Professora A4).

A professora sinaliza que compreendeu a necessidade de conhecer
as teorias relacionadas a aprendizagem para dar conta da complexidade
da demanda e da diversidade de alunos que hoje chegam a educagao dos
jovens e adultos, além de valorizar um olhar individualizado para cada

sujeito que recebe nos espacos da sala de aula.
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Outra professora escreveu na avaliagdo que “o encontro foi muito
proveitoso. As ideias foram discutidas em grupo. Frente as discussdes
propostas, fiz uma reflexdo da minha pratica em sala de aula” (Professora
A3). Pela escrita dessa professora, considerar-se que o encontro contribuiu
no processo de reconstrucio de sua pratica.

Até esses encontros, foi possivel perceber que as concepgdes,
os referenciais e as compreensdes em relacdo as praticas educativas
do grupo de professoras encaminhavam-se para agdes mais reflexivas
e aprofundadas, ainda que as avaliaghes escritas entregues por elas
estivessem, em termos gerais, muito vagas. Somente a partir do quarto
encontro, percebeu-se uma mudanca também na qualidade da escrita
das professoras, pois 0 movimento em dire¢do a escrita faz com que os
sujeitos necessitem refletir sobre seu préprio pensamento (CARLINO,
2000), e também a organiza-lo para colocar no papel.

No quinto encontro, uma professora avaliou que:

Durante o encontro de hoje varios assuntos foram debatidos
como: perfil dos analfabetos, quem ¢ o professor alfabetizador,
o que este profissional deve fazer para atingir suas metas e o
seu olhar perante tudo isso. Ficou o gosto de “querer mais”,
desenvolver estratégias e aplica-las para verificar seus resultados
perante nossos alunos. (Professora B2).

A avaliacdo dessa professora encaminhou para o desejo de aliar o
que foi estudado, as teorias, com a pratica que ela vai desenvolver com
os alunos na sala de aula, com a vontade de testar se as teorias estudadas
funcionam com os alunos “reais” nos seus contextos de atuacdo. As
ideias apresentadas por Rubem Alves (2007) agregam sentido a escrita

da professora quando este afirma que

[..] nossas escolas tém se dedicado a ensinar o conhecimento
cientifico, e todos os esforcos tém sido feitos para que isso
aconte¢a de forma competente. Isso é muito bom. A ciéncia
¢ um meio indispensavel para que os sonhos sejam realizados.
Sem a ciéncia ndo se pode nem plantar nem cuidar do jardim.

(ALVES, 2007, p. 26).
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Através de algumas avaliagdes das professoras sobre os encontros,
foi possivel monitorar o processo que estava sendo vivenciado. Como,
por exemplo, a avaliacio da professora B1, a qual afirmou que: “[...] esta
discussio fol muito proveitosa e pratica, pois foi mostrado como fazer
um diagnéstico para comegar um trabalho com qualidade na alfabetizacio.
Foi mostrado que é um trabalho imprescindivel a ser realizado na EJA.”
(Professora B1).

Sobre a construcdo desse conhecimento da professora, Ferreiro
e Teberosky (1999, p.29) afirmam que o sujeito “aprende basicamente
através de suas proprias acoes sobre os objetos do mundo e que constroi
suas préprias categotias de pensamento a0 mesmo tempo que organiza
o seu mundo”.

Outra professora percebeu que “o encontro foi muito interessante.
Discutimos sobre as invariantes e o diagndstico que vamos fazer na
nossa sala de aula. Analisamos algumas produg¢Ses da turma da colega
E2. Tivemos oportunidade de ver na pratica, agoes possiveis de fazer em
nossa sala” (Professora A3). Ao encontro da avaliagdo dessa professora
esta a afirmagido de Maurice Tardif (2012, p. 20): “ensinar supde aprender
a ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente os saberes
necessarios a realizacio do trabalho docente”.

Para exemplificar, apresenta-se a avaliacdo da professora A3, que
sintetizou o encontro daquela noite afirmando: “foi muito proveitoso
o encontro de hoje, analisamos a produ¢io de nossas turmas da EJA.
Fiquei surpresa com o progresso dos meus alunos. Tenho tentado
ao maximo, levar para minha pratica pedagdgica, as conclusées dos
nossos encontros” (Professora A3). A professora parece ter significado
a necessidade de apropriar-se do conhecimento prévio de seus alunos,
inclusive ela ficou surpresa com o progresso, pois parece que nao sabia
quais as aprendizagens que seus alunos haviam construido até entio,
além de tentar vivenciar na pratica todas as aprendizagens construidas
no grupo, tornando assim o seu fazer mais reflexivo e aproximando-o

das teorias estudadas.
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Esther Grossi (1992), ao referir-se ao processo de formacao
dos professores, percebe que este tem 0 mesmo suporte tedrico que a
aprendizagem dos alunos. Isto é, “o da continuidade perene da atividade
de aprender, para os humanos. O ser humano é marcado por essa
necessidade essencial de construir a sua compreensdo da realidade e a
sua forma de atuacio nela.” (GROSSI, 1992, p. 69).

A professora A4 escreveu:

[...] os invariantes didaticos foram muito significativos para o
desenvolvimento e aprimoramento da minha pratica pedagbgica.
Com as colocagbes e leitura destes capitulos percebi que ja
estamos usando algumas praticas mencionadas pela autora. E
muito bom ver que estas reunies estio sendo significativas a
ponto de me fazer rever e atentar mais para o planejamento das
aulas. (Professora A4).

Essa professora parece que ji desenvolvia em sua pratica algumas
das sugestoes trazidas pelo livro, mas o fato de encontrar estes aspectos
sugeridos na leitura, a fez sentir-se mais segura, mais amparada no que vem
fazendo. Além disso, ela percebe que rever algumas questdes referentes
ao planejamento esta contribuindo para que ela o ressignifique.

A professora AA1 escreveu que:

O trabalho desenvolvido no dia de hoje foi bastante positivo
por poder perceber algumas transformacoes na sala de aula
como a aproximacdo dos alunos e professores com a pratica
em semicirculos e circulos. Também se percebe como positivo
o que a autora coloca sobre a sala de aula e o que agora esta
acontecendo em nossas aulas como: leitura em voz alta, leitura
silenciosa, produgio coletiva e jogos. (Professora AAT).

Hssa professora também indicou, através da avaliacdo, como
as implicacSes das abordagens estudadas no referencial tedrico dos
encontros estdo influenciando e modificando os seus espacos de atuagio.
Para Mariana Miras (2000, p. 68), “a constru¢ao do conhecimento ¢ um

processo progressivo, nao é uma questdo de tudo ounada”. Nesse sentido,
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as professoras estavam reconstruindo, ressignificando e qualificando suas
aprendizagens.
A avaliacdo da professora B2 encaminhou para a sintese das

aprendizagens daquele encontro:

Através deste encontro foi possivel perceber o quanto é importante
iniciar uma aula motivada, instigando e buscando o aluno para si
através de assuntos de seu interesse. Ativar a curiosidade do grupo
e fazer com que participem deixando sempre ‘algo para depois’
faz com que este aluno queira vir a aula e busque o significado da
aprendizagem para si. (Professora B2).

Nos recortes das avaliacées trealizados, destaca-se também como
importante o enfoque dado pelas professoras a necessidade de unir a
teoria e a pratica, a questdo da formagao pedagdgica como responsavel
pelo crescimento tedrico/metodolégico na construcio de profissionais
reflexivos, além de terem incorporado nas escritas o conhecimento

construido por elas.

Conclusdes parciais

Esse estudo teve como objetivo geral construir coletivamente um
espaco de formacio continuada com os professores alfabetizadores da
EJA para que nele fossem socializadas, analisadas e compreendidas as
praticas alfabetizadoras na busca de um referencial metodolégico para
ensinar a ler e a escrever todos os alunos.

As participantes revisitaram conceitos, mudaram concepgoes,
repensaram “verdades” e articularam a pratica alfabetizadora com o
referencial te6rico estudado. Aliaram, dessa forma, teoria e pratica durante
o trajeto, na triade ago, reflexdo e qualificacdo para continuar agindo.

Foi possivel ir percebendo ao longo do estudo e da interagao como
grupo, que a constituicio desse grupo de estudos contribuiu para mudangas
na abordagem pedagdgica utilizada nas salas de aula: as professoras

passaram a organizar o espac¢o fisico em semicirculo, favorecendo a
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interacdo do grupo, realizaram leituras deleite diarias, desenvolveram
estratégias para diagnosticar e acompanhar o conhecimento prévio dos
alunos nos aspectos relacionados a alfabetizacio, planejaram a¢des que
privilegiavam e oportunizavam a produgao de pensamento sobre a escrita
e a leitura, além de construirem atividades permanentes e sistematicas
que fizessem parte de uma rotina nio rotineira do planejamento nos
préximos semestres.

No ultimo encontro, que havia sido pensado para que elas
estruturassem o planejamento para o préximo ano com base no
conhecimento produzido ao longo dos encontros de formagio, as
professoras mostraram, ao elaborar esse instrumento didatico, que tinham
avang¢ado em suas hipéteses em relagiio a como os alunos aprendem a ler
e a escrever e também sobre como ¢ possivel ensina-los.

Ao final do transcurso acredita-se que a escola, enquanto instituicao
social e a partir da sua interacdo com a realidade concreta dos sujeitos,
faz ponte entre os conhecimentos teéricos e os problemas praticos que
enfrentam os professores. Ela também ¢ responsavel por desencadear
acdes que contribuem para que os conhecimentos necessarios ao
professot, tais como os facilitados pelas formacoes continuadas no
processo do trabalho escolar possam ser acessados, planejados e inseridos
no calendario escolar.

Mesmo acreditando que a formagao profissional refere-se a construcao
pessoal, que ocorre de uma maneira singular ja que cada professor (re)aprende,
ressignifica e reage de maneira diferente frente ao que vivenciou no decorrer
de sua trajetoria, ainda assim, a formacao continuada em servigo ¢é alternativa
viavel porque rompe com formatos generalizantes que nao dizem trespeito
a contextos especificos, muitas vezes sem significado para determinadas
comunidades escolares, e, além disso, podem contribuir nas modifica¢bes
do fazer pedagdgico de uma instituigio.

Como encaminhamento futuro, o grupo combinou de manter
os encontros com periodicidade mensal, analisando criticamente as
estratégias didaticas desenvolvidas, articuladas com o acompanhamento

das aprendizagens dos alunos.
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