Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

ARTIGO

CURRICULO E FORMACAO DE PROFESSORES: “CAPTURA” E
(RE)FORMACAO DE SUBJETIVIDADES DOS SUJEITOS DO CAMPO!

Curriculum and teacher training: “capture” and (re)formulation of subjectivities in the

subjects of rural areas

Curriculo y formacion de profesores: "captura” y (re) formacién de subjetividades de los

sujetos del campo

Ursula Adelaide de Lélis
Universidade Estadual de Montes Claros - Brasil

Rafael Baioni do Nascimento 32
Universidade Estadual de Montes Claros - Brasil

Maria Auxiliadora Amaral Silveira Gomes
Universidade Estadual de Montes Claros - Brasil

Resumo

Trata-se de estudo que tem por objetivo interrogar sobre a incidéncia da formacdo de
professores do Campo na producdo, (re)formacdo e conformacdo das subjetividades dos
sujeitos dos movimentos sociais, sindicais e do Campo. Toma-se a analise documental do
curriculo de um Curso de Pedagogia do Campo, realizado pela Universidade Estadual de
Montes Claros (Unimontes), e financiado pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréaria (PRONERA), em parceria com a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura de
Minas Gerais (FETAEMG). Conclui-se que somente o estabelecimento de parcerias com
entidades que se colocam como representantes de movimentos sociais e sindicais, e
defensores da Educacdo do Campo, ndo garante a filiacdo da formacao aos preceitos destes. A
forma e o contetdo da matriz curricular, tanto no rol das disciplinas, quanto dos seus
ementarios e referéncias, desconsidera as especificidades da Educacdo do Campo e dos
movimentos sociais e sindicais; apresenta a formacdo de professores baseada em um modelo
técnico-linear e, portanto, pretensamente neutro, a-critico. Tem-se, portanto, por meio dessa
matriz os elementos necessarios a instauracdo de um processo que venha moldar as
subjetividades dos académicos a l6gica do sistema do capital, e suas diretrizes neoliberais,
arrefecendo o potencial dos movimentos de contestacdo e luta. Reproduz-se novos

' Compreende-se como sujeitos do Campo todos os povos que produzem suas condigBes materiais de existéncia
a partir do trabalho no meio rural, participando ou ndo de movimentos sociais e sindicais.
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mecanismos de conformidades que, historicamente, vem sendo colocados a servico da
destituicdo do Campo como espago de direitos.

Palavras-chave: Curriculo. Educacdo do campo. Formac&o de professores.

Abstract

This work examines the role played by teacher training in rural areas in relation to subjectivity
production, (re)formation and conformation in subjects from social, labour and rural
movements. It is based in the documental analysis of the curriculum from State University of
Montes Claros (Unimontes) rural pedagogy course, funded by the National Program of
Agrarian Reform Education (Pronera), in partnership with the Agriculture Workers'
Federation of Minas Gerais State (Fetaemg). We concluded that the partnership established
with entities that consider themselves as social and labour movements representatives and
rural education supporters doesn't guarantee itself the formation filiation to their principles.
The form and content of the curriculum, for its disciplines, syllabi and references, do not
consider the specificities of the rural education and the social and labour movements; presents
teacher training based in a technical and linear model and, therefore, allegedly neutral, and
uncritical. The curriculum, thus, brings the necessary elements to the establishment of a
process that may shape the students' subjectivities to the capital system logic and its neoliberal
principles, weakening the contesting potential of the movements; and reproduce new
conformity mechanisms, that are historically put at the service of the dismissal of the rural as
a area of rights.

33
Keywords: Curriculum. Rural education. Teacher training.

Resumen

Se trata de un estudio que tiene por objetivo interrogar sobre la incidencia de la formacion de
profesores del Campo en la produccién, (re)formacién y conformacién de las subjetividades
de los sujetos de los movimientos sociales, sindicales y del Campo. Se lleva a cabo el analisis
documental del curriculo de un Curso de Pedagogia del Campo, realizado por la Universidad
Minera y financiado por el Programa Nacional de Educacion en la Reforma Agraria
(PRONERA), en asociacion con la Federacion de los Trabajadores en la Agricultura de Minas
Gerais (FETAEMG). Se concluye que solo el establecimiento de alianzas con entidades que
se colocan como representantes de movimientos sociales y sindicales, y con defensores de la
Educacién del Campo no garantiza la afiliacion de la formacion a sus preceptos. La forma y el
contenido de la matriz curricular, tanto en el rol de las asignaturas, como de sus contenidos y
referencias, desconsidera las especificidades de la Educaciéon del Campo y de los
movimientos sociales y sindicales; presenta la formacién de profesores basada en un modelo
técnico-lineal y, por lo tanto, supuestamente neutro, a-critico. Se tiene por medio de esa
matriz los elementos necesarios para la instauracion de un proceso que venga a moldear las
subjetividades de los académicos a la logica del sistema del capital, y sus directrices
neoliberales, minimizando el potencial de los movimientos de contestacién y lucha. Se
reproducen nuevos mecanismos de conformidades que, histéricamente, se estan poniendo al
servicio de la destitucion del Campo como espacio de derechos.

Palabras clave: Curriculo. Educacion del campo. Formacion de profesores.
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Os constantes processos de recuperacdo e manutencgéo da capacidade de produzir mais
valia do trabalho livre engendrados pelo Estado — agente de garantia das condicdes gerais de
producdo, expansdo e acumulacdo de capital — realizam-se por meio de mecanismos e
estratégias multirregulatorios, em diversos espacos sociais, dentre os quais, a escola. Nesta,
desenvolvem-se processos educativos que atuam na (re)formacdo da subjetividade dos
sujeitos, esta entendida como resultado da constituicdo unitadria do homem por meio de
processos coletivos de educacéo.

Tomado o ambito da formacdo de professores do Campo, tal processo assume
dimensdes que incidem de maneira contundente sobre o0s sujeitos dos movimentos sociais e
sindicais, e do Campo, para 0s quais a educacdo sempre teve significado de aprendizagem e
de ensinamento, ora por vias progressistas, libertadoras, ora pelo acautelamento do agir e
pensar marcadamente opressores, objetivando manter a situacdo de dominio e de
subordinacgdo dos sujeitos. Isto €, mesmo que se apresentem revolucionarios da situacdo de
opressao do trabalhador, tais movimentos podem, por via da educacdo, também subordinar
e/ou dominar. 34

Sustentados por uma formacdo informal e/ou ndo formal, esses movimentos foram
alcando a inser¢do no espago educacional institucionalizado, inicialmente no modelo escolar
tradicional até conquistarem, em alguns casos, suas proprias constituicdes escolarizadas, da
Educacgéo Bésica ao Ensino Superior. Tal conquista demarcou o fortalecimento das lutas pelo
acesso ao conhecimento universal e histdrico difundido pela escola, mas, também se fez como
um novo mecanismo ora de embate contra a hegemonia social, ora de conformacéo e
(re)formacéo de novas subjetividades dos sujeitos dos movimentos e do Campo pela a¢do da
escola publica estatal que, enquanto arena de disputas, sustenta-se por ideologias dominantes,
no contexto de uma sociedade orientada por principios capitalistas.

Nesta arena, ganha relevo a formacdo de professores para atuarem nas escolas do
Campo, dadas as especificidades intrinsecas dos sujeitos dos movimentos sociais e sindicais
rurais e suas agendas de luta que, historicamente, tém se pautado pela radicalidade politica,
pedagogica, social e cultural em torno das suas propostas de educacao.

Producdes brasileiras em torno dessa formacao sustentam a defesa de que ela deve se
da a partir do compromisso com a transformacao social das relacbes de trabalho, da garantia
de educacdo unica e moradia digna a todos, de produgédo e consumo alimentar agroecologicos,
de posse de terras para producdo da existéncia, mantendo-se como oposicao, critica e luta
contra toda e qualquer realidade que negue ao homem quaisquer dos seus direitos.
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Este texto tem por objetivo interrogar sobre a essa formacao de professores recortando
aspectos concernentes ao curriculo de um Curso de Pedagogia do Campo. Na proposi¢do
metodoldgica do estudo, toma-se o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Curso, analisando a
consonancia dos seus principios com as referéncias pedagdgicas e politicas do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), ao qual ele encontra-se vinculado,
discute sua a matriz curricular, ementérios das disciplinas e referéncias bibliograficas
apontadas, para, em seguida, porfiar tais elementos nos planos de ensino de nove das suas
disciplinas. Tais incursdes objetivam delinear a filiacdo desse Curso com os principios que
sustentam as praxis dos movimentos sociais, sindicais e da Educacdo do Campo,
interrogando, especificamente, a incidéncia dessa formagdo na producdo, (re)formacdo e
conformacao das subjetividades dos seus sujeitos.

Em parceria com a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura de Minas Gerais
(FETAEMG), o Curso foi realizado pela Universidade Estadual de Montes Claros
(Unimontes), com significativa abrangéncia territorial em Minas Gerais e relativa experiéncia
no desenvolvimento de cursos pelo PRONERA. Em sete anos, foram desenvolvidos cursos de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Magistério em Nivel Médio, Pedagogia e Pos-graduacédo 35
em Educagdo do Campo, totalizando o atendimento a 3300 sujeitos do Campo e da reforma
agraria.

Tomando o cenario brasileiro das politicas publicas educacionais no inicio do séc.
XXI, o texto organiza-se em torno de discussdes sobre a (re)formacdo da subjetividade,
concepgdes de curriculo e o seu papel em cursos de formacdo de professores do Campo,
matriz curricular do Curso e de nove planos de ensino, tendo como referéncia os principios
politico-pedagdgicos — e o principio operacional — do PRONERA.

Os resultados de tais reflex6es apontam que a matriz curricular do Curso investigado,
estruturada em 2 polos, teorico-institucional e teoérico-pratico, revela-se como potencial
mecanismo para a (re)formacdo de subjetividades dos sujeitos do Campo, por negar as
especificidades da realidade dos sujeitos do campo, desconsiderando seus modus vivendi,
adequando o modo de ser e de pensar dos sujeitos a uma logica que se contrapdem aos
principios fundantes da Educacdo do Campo, apontando para uma perspectiva de
conformacao das subjetividades a l6gica do sistema de capital.

Politicas publicas educacionais no Brasil: demarcagdes do capital na sociedade brasileira

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 13, n. 24, p. 32-54, jan./abr. 2017.



Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

Compreender a constituicdo das politicas publicas educacionais, no Brasil, dos anos
2000 aos dias atuais, exige localiza-las pés-movimentos reformatorios do Estado ocorridos na
década de 1990, que talharam ajustes na sociedade em atendimento as demandas impostas
pelo sistema de capital, por meio de determinacdes neoliberais de cunho privatizante,
focalizador e desconcentrador da gestdo da educacao.

Na leitura de Sacristan (1996, p. 63), “as reformas tém a fun¢do de acomodar o
sistema escolar atual as demandas dominantes no mundo do emprego, exigindo-se mais
rentabilidade dos recursos existentes, o que leva a uma maior énfase nas condi¢des internas
do sistema escolar [...]".

Ao adequar o pais as assercdes ditadas pelo sistema de capital, tais reformas
reestruturaram o sentido e a funcdo da escola, afastando-a cada vez mais dos preceitos de
escola puablica comprometida com a educacdo popular e com a transformacéo da realidade do
sujeito aluno, dos principios constitucionais da educagdo como direito de todos, respeitadas as
diferengas, a diversidade, o tempo e o ritmo de cada sujeito. Provocaram, também, rupturas,
tensdes, dissensos e contradi¢bes na sua organizacao, ressaltando, uma vez mais, a sua funcéo
de “[...] fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario & maquinaria produtiva em 36
expansao do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes” (SADER, 2005, p. 15).

Essa adequacdo da educacdo atendeu ainda as exigéncias do contexto socio-politico-
econdmico, colocando foco nos “[...] setores de financiamento, gestdo e estrutura curricular,
como forma e mecanismo de obtengdo de competéncia e eficiéncia, objetivando produtividade
e competitividade no mundo da sociabilidade do capital” (DEBREY, 2003, p. 37). Afirma-se,
portanto, a capacidade formativa do curriculo escolar como estratégia recorrente e eficiente
para angariar e expandir ideias hegemonicas na escola e refleti-las para além dos seus muros.

No nascente séc. XXI, a escola e a gestdo do seu curriculo mantiveram o papel
formativo elaborado nas décadas anteriores, alicercado a um modelo de escola publica pouco
articulada com os principios da educagdo popular, comprometida com a formacdo de
trabalhadores engajados com o processo de transformacéo social.

Sob o dogma do pensamento neoliberal, as escolas publicas vivenciaram na primeira
década dos anos 2000 as consequéncias da disputa entre processos marcados pela
descaracterizacdo do ensino e da aprendizagem — pela implementacdo de parametros basicos e
diretrizes importados de outras realidades e “adequados as necessidades brasileiras”, nas
décadas anteriores —, e pela garantia da qualidade da educag&o escolar e do direito de todos ao

acesso, permanéncia e sucesso, na escola.

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 13, n. 24, p. 32-54, jan./abr. 2017.



Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

Nesse periodo, 0s movimentos sociais, em ascendéncia desde a redemocratizacdo do
pais, e os movimentos sindicais, mesmo enfrentando turbuléncias e dissidéncias no seio das
suas constituicdes, mantinham nas suas agendas a luta pela escolarizacdo formal dos seus
sujeitos ao lado de temas como reforma agraria, direitos trabalhistas, etc.

No que tange ao Campo, os desafios postos a realizacdo dessas agendas ampliavam-se
ndo sO pelas singularidades desse espaco, mas também pelas tentativas antagonistas de
desqualifica-lo, bem como aos seus povos, colocando-0s como responsaveis pela alegoria do
atraso do Campo. Argumentos que, segundo Vinhas (2011), constituem o0 nO gordio da
controvertida questdo agréria, que toma os efeitos como causas, e transfere para os povos do
Campo a culpabilizagéo sobre tal situacéo.

Em luta, no final da década 1990, esses movimentos se unem a outras instituicdes e
segmentos sociais pela defesa de uma educacéo escolar voltada ao atendimento dos povos dos
assentamentos agrarios, materializado na criacdo do PRONERA, em 1998, ampliado em 2010
para os povos do Campo. Contudo, além de demarcar a importancia da educacdao formal e
avanco nas pautas de luta, a criaghio do PRONERA selava a configuracdo que esses
movimentos vinham construindo nas suas praticas desde os anos 1980: a secundarizacao ou 37
abandono dos seus papé€is de contestacdo e resisténcias as imposicdes estatais que nao
atendiam aos preceitos de lutas dos movimentos, para a adocdo de préaticas balizadas pela
parceria, mobilizag&o e participagéo institucional. Os desdobramentos e consequéncias dessas
mudancas nas praticas dos movimentos ficam claros nos rumos e encaminhamentos que esse
Programa, via INCRA/MDA, deu aos projetos educacionais destinados aos sujeitos dos
assentamentos agrarios e do Campo.

Nos primeiros anos do séc. XXI, essas mudancas nas praticas dos movimentos foram
se afirmando cada vez mais, o INCRA/MDA assumiu centralidade expressiva nas
determinacGes e encaminhamentos da educagdo formal desses sujeitos, a medida que
determinac6es judiciais foram afastado os movimentos sociais da gestdio do PRONERA,
como se 1é no Acorddao TCU n° 2.653/2008 que determinou “[...] que o Incra ndo permita a
participacdo de movimentos sociais em qualquer fase de escolha da entidade prestadora de
ensino” (CARVALHO, 2010, p. 48), negando a participa¢do popular, uma das premissas da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96 (LDB) (BRASIL, 1996).

Tais incursdes caracterizam o que Frigotto (2010, p. 32) denomina de mudancas
dentro da ordem, pois “[...] reiteram, com particularidades conjunturais, o desenvolvimento

conservador, e com ele, processos de transformacgédo de forgas antes ligadas a luta da classe
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trabalhadora, numa alianga com as forcas que produzem a sociedade desigualitaria e sem
remissao [...]” (grifos do autor).

Nesse contexto, reafirma-se a importancia do resgate da centralidade da contestagéo e
da resisténcia dos movimentos sociais e dos sindicais, para que se vislumbre que a luta contra
a ordem estabelecida tem que continuar diante das batalhas ndo vencidas e das possiveis
desilusdes politicas e éticas que 0s governos que ascenderam ao poder federal como populares
possam ter causado. E pensar a educacdo para além e contra o sistema do capital,

parafraseando Mészaros (2005).
A (re)formacéo de subjetividades nos espacos sociais

Historicamente, o termo subjetividade esteve elencado no quadro fenomenoldgico da
producgdo teodrico-académica. Nessa instancia, ele apresenta-se como estrutura que filtra e
individualiza o pensar e agir do sujeito, deslocado dos processos vividos, como uma
apreensdo idealizada do mundo no eu. Pensada nesse campo, a subjetividade € dotada de
liberdade, € individualizada, desadesivada do contexto em que o sujeito vive. Criada 38
independente, absoluta, retorna a0 mundo externo apenas para preencher-se, estruturar-se
(GALLO, 2009).

Aita e Facci (2011, p. 34) analisam que a subjetividade foi, e ainda é, compreendida
por alguns grupos, desvinculada das condi¢Bes historicas, a partir de ocorréncias
universalistas, “[...] pautadas, muitas vezes, apenas na maturacdo biolodgica, ndo dando conta
de explicar o homem concreto, sintese das relacbes sociais, como propfe uma Visao
marxista”.

Atualmente, filiados a Psicologia Social, os estudos sobre subjetividade transpdem a
dimensdo idealista, transitando pela vertente socio-historica, que busca “[...] uma Psicologia
comprometida com a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria [...].” (BOCK;
GONCALVES, 2009, p. 7). Assim, a compreensdo sobre a subjetividade — caracteristica
intrinseca do homem — atravessa 0 mundo da pseudoconcreticidade, se opde a ele, assentando-
se em um mundo concreto e histdrico, capaz de dissolver as criagfes fetichizadas do mundo
reificado e ideal. Um mundo onde a realidade € produzida pelos homens nas suas maltiplas e
infinitas relacdes, 0 mundo da praxis humana.

As acOes e representacBes produzidas nesse mundo real sdo constructos
compreensivos sobre a realidade, que se redesenham na consciéncia do sujeito, compondo sua

subjetividade. Trata-se, portanto, ndo de uma construcdo independente, livre, mas de algo
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tecido no seio da vida material humana. E a incorporagéo singular do homem coletivo no
sujeito e a influéncia mediatizada do sujeito singular no homem coletivo (GRAMSCI, 2011).

No ambito dos movimentos sociais e sindicais, tais acdes e representacdes ganham
contornos ainda mais delineados, dado que a participacdo dos sujeitos nestes movimentos tem
um caréater educativo configurado em dimensfes da organizagdo e da cultura politica (GOHN,
2005).

Sob esse intento, o termo subjetividade dialetiza-se, ultrapassando teorias dualizadas
de separacdo entre 0 mundo objetivo e 0 mundo subjetivo, referenciando-se, incluindo-se,
sem, contudo, perder suas caracteristicas intrinsecas, ou alguma delas se sobrepor as da outra,
ou seja, em multiplas determinagdes, em uma totalidade concreta.

O individuo concreto se constitui pelas relacdes que mantém com o outro e a natureza,
pela via do trabalho, dado que a esséncia humana ¢ “[...] um produto das relacdes sociais de
producdo, uma esséncia construida tomando-se por base uma existéncia pratica” (AITA;
FACCI, 2011, p.43).

Assim, apreendemos a constituicdo da subjetividade a partir das relagdes produzidas
pelo homem no mundo externo, material, concreto, pelas relagdes que ele estabelece com a 39
natureza e com o0s outros homens. Ao sorver-se dessa e nessa realidade, o homem
individualiza as coletas da vida material, criando contornos préprios, redefinindo-as,
subjetivando-as. Ao mesmo tempo, constroi-se como sujeito de um ou mais grupos, com 0s
quais se identifica e onde se situa. Marca-se e € marcado, mesmo com sua singularidade, por
uma classe a qual lhe oferta as vivéncias e experiéncias como sujeito social, e na qual deixa
suas contribuicbes como homem. Incorpora-se singularmente como sujeito coletivo, antes ja
construido com sua colaboracdo (GRAMSCI, 2011).

Na VI Tese sobre Feuerbach, Marx (2002, s.p.) escreve: “Feuerbach converte a
esséncia religiosa em esséncia humana. Mas a esséncia do homem ndo é uma abstracdo
inerente ao individuo isolado. Na sua realidade, ela é o conjunto das relagdes sociais” (grifos
nossos). Ao colocar a esséncia do homem como produto das relagdes sociais, Marx a desloca
do campo das ideias para fixa-la no campo da materialidade, onde 0s sujeitos se relacionam.
Isto é, “[...] 0 homem s6 se torna homem ao apropriar-se do mundo, e a constitui¢cdo da sua
subjetividade caminha desse ir e vir do mundo interno para 0 mundo externo, numa relacédo
dialética entre objetividade e subjetividade” (AITA; FACCI, 2011, p. 35).

Destarte, num contexto socio-historico-cultural marcado pelas determinagdes do
sistema do capital, a constituicdo da subjetividade humana é marcada pelas caracteristicas

desse mundo material capitalista, ja que “sao as relagdes sociais de produgdo que promovem o
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desenvolvimento da subjetividade, e a sua formacdo atrela-se a historicidade dos fenomenos”
(AITA; FACCI, 2011, p. 39). Ou seja, as particularidades dessa sociedade determinam a
construcdo da subjetividade de cada sujeito.

A subjetividade apresenta-se, entdo, como a singularizacdo do social pelo sujeito, e,
em cada tempo e espaco, sujeitos e grupos vao constituindo-se de formas diferentes, variadas,
com peculiaridades proprias, mas também com muitos aspectos de cunho mais geral, pois
vivenciam se ndo as mesmas realidades, outras muito proximas ou similares. Constitui-se
assim a subjetividade do homem intimamente ligada a base material, em um processo que ndo
se configura como uma simples reprodugdo do mundo externo. A construcdo das lentes pelas
quais 0 homem vé o mundo se da a partir das suas formas concretas de vida. Sdo construidas
na existéncia material dos sujeitos, na sua relacdo com a natureza e com o0 outro, isto €, pela
via do trabalho.

Essas formas de produzir e pensar o mundo, circunferenciadas pela vida social e
abauladas pelas caracteristicas pessoais, € 0 que denominamos subjetividade. O homem é uno
e coletivo; apresenta-se como resultado das multiplas influéncias e possibilidades que recebe
e troca com 0s seus pares e com o mundo. Tece um modo de vida determinado pelas 40
condigdes materiais de existéncia, mas também imprime nesse modo o que lhe é pessoal,
singular. Seu modo de ser constructo incide sobre esse mesmo mundo. Ele é unidade e
particularidade ao mesmo tempo, pois a unidade ndo dissolve as caracteristicas intrinsecas de
suas partes. Ao se darem em unidade, essas particularidades, ao mesmo tempo em que se
reforcam, unem-se e ddo sustentacdo ao todo que é sempre diferente das partes.

A subjetividade é representada, portanto, pela jungdo indissociavel do “corpo” e da
“mente” — psiquismo humano —, constituindo a individualidade social do individuo.

Por outro lado, é pela caracteristica material da constru¢cdo da subjetividade que
muitos grupos tém conseguido se mobilizar contra 0s processos multi-regulatérios impetrados
pelo Estado, organizando-se em movimentos de defesa dos seus interesses, demonstrando
que, no amago das lutas, o que encontra-se em disputa é controle hegemdnico — e, portanto,
social, politico, econdmico e ideoldgico — da sociedade por classes que sdo ou querem tornar-
se hegeménicas.

No ambito dessas disputas, formas de luta vao sendo tecidas contra ou a favor ora de
uma classe ora de outra. E também pela constante busca para tornar-se hegeménico que
movimentos sociais e sindicais, em determinados momentos, defendem os trabalhadores e, em

outros, apoiam a classe patronal, mostrando que a Historia continua em processo.
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Portanto, a subjetividade forma-se no movimento de internaliza¢éo do trabalho social
pelo sujeito, quando ele produz e se apropria da cultura e dos mediadores culturais. Nesse
processo, a transmissdo de conhecimentos e de comunicacao torna-se essencial, pois sem ela
seria impossivel a continuidade do processo historico, visto que as geracfes seguintes nao
teriam acesso ao desenvolvimento historico-cultural da humanidade (AITA; FACCI, 2011).
Ressalta-se aqui o papel da escola enquanto agente social de formacgdo de sujeitos, que por
meio do curriculo instaura mecanismo que incidem diretamente na construcao, reconstrucao,
das subjetividades dos que nela estudam e trabalham.

A escola, dentre outros processos educacionais, € uma instituicdo que exerce um poder
inequivoco na formacdo das pessoas. Estudos ja& mostraram como, ao longo da Historia da
Educacao, o processo de escolarizacdo teve e tem importancia primordial e ativa na formacéo
e/ou disciplinamento de corpos e mentes (SAVIANI, 2008; OLIVEIRA, DUARTE, 2001).

No ambito da sociedade capitalista moderna, outros tantos trabalhos descortinam
como a educacdo, escolarizada ou ndo, vem tornando-se um instrumento de assujeitamento de
homens. Por outro lado, Freire (2005) e os tedricos da Pedagogia Histdrico-critica, como
Saviani (2008), discutem e defendem como esse processo educacional pode e deve ser 41
colocado a servico da libertacdo e da emancipacdo do homem. Mészaros (2007) aponta quao
amplo e importante campo de disputas que é o da escolarizacdo e que ha muito que se
aprendeu que dominar pelas ideias é mais vidvel do que pelas armas. Esta licdo é tomada
como principio pelo sistema do capital, por meio de mecanismos estatais no campo das ideias
com veeméncia, mesmo que ndo abra mao do uso da forca em algumas situagoes.

A medida que novas demandas sdo postas pela sociedade e, principalmente pelo
conjunto de trabalhadores, como mecanismos de contra-regulacdo as acfes do Estado, ou
quando o sistema do capital entra em crise, pela propria incoeréncia do seu “ser-assim”, o
Estado se vé diante da necessidade de re-inventar seu modus operandi. Isto €, oferecer as
condicBes necessarias para que o capital reinvente e desenvolva o seu sistema, produza novas
formas de reproduzir-se, dado que o capital ndo pode subsistir sem revolucionar, de modo
constante, os meios de producao.

Gestando e reproduzindo as premissas ideoldgicas do sistema do capital, por meio da
escolarizacdo formal, o Estado utiliza-se de estratégias que implantam e desenvolvem no seio
dos movimentos sociais e sindicais uma forte carga politico-ideolégica, reestruturando e/ou
flexibilizando as lutas de classes, robustecendo o poder do capital contra sua parte antagonica,

o trabalho assalariado.
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A educacdo formal, informal e ndo formal constituem-se em questdo orgéanica para 0s
movimentos sociais e sindicais e para 0s povos do Campo, dado que ela é capaz de provocar
alteracdes nas correlacdes de forcas sociais. Ela é organica porque altera a possibilidade de
mudancas na posicao e na capacidade de luta de tais movimentos, tanto para a transformacéo
quanto para o conservadorismo. Tais premissas recobrem a importancia de se pensar a
formacdo dos sujeitos dos movimentos no ambito da universidade pablica estatal, tomando

como referéncia o curriculo.

Curriculo e formacéo de professores do Campo: embates tedrico-praticos

O curriculo escolar tem assumido, ao longo da Historia da Educacdo, vieses oriundos
das mais diversas e contraditorias vertentes do pensamento pedagdgico, que o compreendem
desde um conjunto de conteldos a serem estudados em um determinado tempo escolar
garantindo a aquisi¢cdo de habilidades e competéncias pelos alunos, até correntes que o
concebem como a arquitetura politica, cultural, social e pedagdgica do processo educacional
escolar. Entretanto, 0 que parece ser convergente entre tais vertentes é o fato de que o 42
curriculo, de uma forma ou de outra, organiza o trabalho escolar.

Revestido desse papel, é preciso sublinhar, conforme Rezende, Silva e Lélis (2014, p.

16), que “[...] a organizagdo do trabalho na escola ndo € composta apenas por um conjunto de
contetdos escolares, que articulam em torno do curriculo a produgdo das ciéncias e dos
saberes construidos historicamente pela humanidade de forma neutra e apolitica”.
Interpenetram nesse processo valores, ideias, habitos, representacdes, normas de conduta,
gestos e modos, vinculados a cultura hegeménica.

Desta forma, o curriculo constitui-se como uma prética educativa, formativa, fundada
em bases filosoficas, politicas, econémicas e sociais, por meio do qual se responde que sujeito
se deve formar e para qual sociedade. Partindo dai, tem-se a ideia de que o curriculo ndo é
uma realidade abstrata, pensada e coordenada fora do sistema social em que as escolas
encontram-se inseridas, e para o qual ele é pensado (REZENDE; SILVA; LELIS, 2014).
Outrossim, a selecdo e organizagdo de seus conteddos, metodologias e processos avaliativos
realizam-se por meio de disputas entre grupos “[...] na luta pelo poder de dirimir as davidas
sobre o que é o que na sociedade. O ato de selecionar, de privilegiar o que deve e o0 que nao
deve ser ensinado denota o poder de quem opera essa selegio” (REZENDE; SILVA; LELIS;
2014, p. 7).
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Podemos pensar com Foucault (1988; 2014) que esse poder exercido por meio do
curriculo é um poder sutil, mas onipresente. Ele ndo precisa partir de uma deciséo intencional
de dominacao da parte de quem o elaborou ou de quem o pde em préatica, porque inclusive
essas pessoas, que ocupam lugares de poder, também sdo assujeitadas, isto €, também foram

submetidas a préticas disciplinares de conformacao:

[...] a disciplina “fabrica” individuos; ela ¢ a técnica especifica de um poder
que toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos
de seu exercicio. N&do é um poder triunfante que, a partir de seu proprio
excesso, pode-se fiar em seu superpoderio; € um poder modesto,
desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas
permanente. Humildes modalidades, procedimentos menores, se
compararmos aos rituais majestosos da soberania ou aos grandes aparelhos
do Estado. (FOUCAULT, 2014, p. 167).

E é exatamente essa pulverizacdo e onipresenca do poder que torna mais dificil a
resisténcia. Como um Cavalo de Troéia, o curriculo pode desmobilizar os movimentos sociais
e sindicais de um modo que jamais seria permitido em um confronto direto. Sob a aparéncia
da neutralidade do conhecimento cientifico, o curriculo, as praticas e os habitos escolares, 4
formam e conformam subjetividades ddceis.

Compreendendo a subjetividade como um processo de incorporacdo singular do
homem coletivo no sujeito, dimensionamos a incidéncia do curriculo, direta e indiretamente,
na formacédo coletiva e singular do homem, e na forma como ele vive, organiza e pensa seu
trabalho. Em uma escola orientada pelos principios neoliberais da sociedade capitalista, a
forma e o conteudo curriculares tendem a promover a “captura” da subjetividade, constituindo
um novo nexo psicofisico capaz de moldar e direcionar acdo e pensamento dos alunos em
conformidade com a racionalizagdo da sociedade. Trata-se de uma subordina¢do formal-
intelectual do sujeito ao sistema do capital.

Por outro lado, concepgdes em torno da educacéo para os povos do Campo, no Brasil,
foram construidas a partir de estigmas pospostos a idéia de urbanidade como local do bom, do
desenvolvimento, do eficiente, do certo, e, portanto, do que deve constituir-se como modelo a
ser incorporado pelas escolas do Campo. Tais concepgdes desconsideram as especificidades
culturais, politicas, sociais, pedagogicas e econdmicas desse espaco, compreendidas como
caracteristicas de segunda categoria a serem superadas, para a melhoria da vida e da escola do

Campo.

[..] o campo brasileiro tem-se constituido como espago de lutas
caracteristicas, em sua maioria provocadas pela historica e gravissima
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desigualdade de direitos de suas populacdes: a falta de direito a terra, ao
trabalho, a moradia digna, a educagéo e saude publicas de qualidade, dentre
outros. Por outro lado, é também territorio de contestagdes, resisténcias e
superacoes; de mobilizacao de sujeitos que formam-se coletivamente, e véo
reconstruindo caminhos, abrindo novas perspectivas a cada luta [...]. (SA;
PESSOA, 2013, p. 3).

Diante da densidade de tais pressupostos em torno da escola e da Educagdo do Campo,
bem como das formas de lutas pelos seus direitos e resisténcias a toda e qualquer forma de
negacdo a tais direitos que os seus povos tém empreendido, defender uma concepc¢do de
curriculo para a Educagdo do Campo, como sublinhando por Arroyo (2012, p. 363), é
compreendé-lo numa perspectiva de formacao plural, dada a funcdo politica esperada de uma

escola do Campo, enquanto

[...] espago em que sejam incorporados os saberes da terra, do trabalho e da
agricultura camponesa; em que as especificidades de ser-viver a infancia e a
adolescéncia, a juventude e a vida adulta no campo sejam incorporadas nos
curriculos e propostas educativas; em que 0s saberes e concepcdes de
historia, de sociedade e de libertacdo aprendidos nos movimentos sociais
facam parte do conhecimento escolar.

44
Tais reflex6es ampliam-se quando se coloca em pauta a discussdo de curriculos para a

formacéo de professores do Campo, que, em 2010, segundo dados do INEP (2010), eram
19,1% dos professores do Brasil, e destes: 0,39% tinham apenas o Ensino Fundamental
incompleto; 1,15% o Ensino Fundamental completo; 12,55% o Ensino Médio; 45,76% o
Ensino Médio Magistério e 40,12% o Ensino Superior.

Os professores que tinham o Ensino Médio Magistério e o Superior, nas escolas do
Campo, eram na ordem de 88,8%, um percentual ndo muito distante de professores com a
mesma formacgdo na zona urbana, 93,5%. Portanto, o desafio ndo é simplesmente formar
professores que atuam nas escolas do Campo, mas sim formar professores do Campo na
logica, “[...] dos sujeitos que ali vivem, constroem e defendem seu modus vivendi”, como
analisam Antunes-Rocha e Martins (2009, p. 17). Ou seja, trata-se de um projeto de disputa
hegeménica entre os setores populares que propugnam uma educacdo do trabalhador do
Campo, na perspectiva da mudanca social, versus os setores conservadores que trabalham em
prol do desenvolvimento do sistema de producdo no Campo baseado no agronegacio.

Temos ai a grande questdo que envolve a formacéo de professores do Campo: como
forma-los na perspectiva do projeto de Educagdo do Campo fundamentado “[...] no direito ao
conhecimento critico, ao conhecimento cientifico, a formacdo, ndo para o mercado de

trabalho, mas para o mundo do trabalho, entendido como processo de conhecimento e de
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transformacéo da natureza para 0 bem-estar dos seres humanos”? (MENEZES NETO, 2009,
p. 26).

Esse desafio se pds aos movimentos e demais participantes quando o PRONERA
passou a atuar, também, com a formacdo de professores. Nesse contexto, € preciso
compreendermos que um plano de formacdo pelo trabalho humano numa perspectiva
emancipatoria pode estar nas letras tanto de um projeto conservador, quanto de um projeto de
mudanca social, atendendo a objetivos politicos opostos por meio de pedagogias que se
adequam a interesses politico-pedagogicos (MENEZES NETO, 2009). Portanto, ndo bastam
0s textos das propostas, o que ndo quer dizer que eles ndo sejam importantes e/ou reveladores
de sentidos e objetivos, mas precisamos nos atentar para a materializagéo de tais projetos.

O protagonismo dos sujeitos do Campo e dos movimentos sociais e sindicais é a
espinha dorsal da Educacdo do Campo revelado nas lutas cotidianas de cada um desses
sujeitos, quando se materializam as conquistas, compdem-se 0s conceitos, avaliam-se as
trajetorias (ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2009). E para garantir esse preceito que a
constituicdo de um arcabouco tedrico e pratico para a formacao de professores do Campo vem
constituindo-se juntamente com a prépria concep¢do de Educacdo do Campo, o que implica 45
em, também, superar a ideia de formacdo de “[...] um protétipo unico, genérico de docente-
educador para a educacdo basica” (ARROYO, 2012, p. 359). Ou seja, € preciso vencer a
proposta generalista de que todo professor deve ser formado para atuar em qualquer realidade,
que acaba privilegiando uma realidade: a urbana.

Para Arroyo (2012), os programas de formagdo de professores do Campo podem
contribuir para a construcdo de novas vertentes para se pensar a formacao dos profissionais do
magistério. Essas novas vertentes abandonam o protétipo Gnico, genérico e docente, em
defesa de uma formagdo mais plural, que ndo se limite aos processos escolares e a énfase no
ensino e na aprendizagem, mas que incorpore a esses elementos os “[...] processos educativos,
de desenvolvimento pleno, social, intelectual, cultural, ético, identitarios dos educandos”
(ARROYO, 2012, p. 363).

Para atender a tais preceitos, essa formacao se daria por areas e ndo por disciplinas, ja
gue nessa perspectiva as leituras de mundo, de sociedade, de ser humano, de direitos, de
formacéo, de vida sdo mais totalizantes, menos segmentadas, articulando tempos presenciais e
tempos de comunidade, como na Pedagogia da Alternancia. Além do mais, assevera Arroyo
(2012, p. 361), “esses cursos significam reverter as visdes € os tratos, os processos historicos
brutais de produgdo desses coletivos como inferiores, & margem da historia intelectual,

cultural, social e pedagogica”.
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As propostas colocadas por Arroyo (2012), Caldart (2012), Molina (2009), dentre
outros estudiosos e representantes do grupo que, no Brasil, lutam por uma Educacdo do
Campo com as caracteristicas e os fundamentos que apresentados até aqui, o fazem na
contramao dos aspectos politicos, técnicos e culturais sob os quais vem se constituindo a vida
no Campo, no Brasil atual. E, portanto, um contramovimento, que vai encontrar no curriculo
dos cursos de formacdo de professores do Campo 0 espaco para desenvolver-se ou anular-se.
Dai a importancia dos curriculos destes cursos sorverem o conhecimento acumulado
historicamente abaulado pelo conhecimento, pela sabedoria e pelos principios da luta dos
movimentos sociais e sindicais. Trata-se de um movimento em unidade onde tais
conhecimentos se complementam sem sobreporem-se, mas, também negarem as suas

contradicdes.
O curriculo no Curso de Pedagogia do Campo: captura e reforma de subjetividades?

Ponderada a capacidade de o curriculo escolar atuar na (re)formacao da subjetividade,
especificamente aqui neste texto, dos sujeitos do Campo, nesta secdo interroga-se a 46
constituicdo da proposta curricular do Curso de Pedagogia do Campo, da Universidade
Mineira. Ressalta-se que o Curso destinava-se a formacdo de professores para 0s
assentamentos de reforma agréria e do Campo.

As linhas do Projeto Politico-pedagogico (PPP) do Curso de Pedagogia do Campo
demarcam que a sua construcdo deu-se coletivamente entre 0s parceiros que assumiram a
responsabilidade pela sua elaboracdo, acompanhamento e avaliacdo. Entretanto, nas paginas
iniciais do documento constam apenas 0s nomes dos coordenadores do Curso como
responsaveis pela elaboracdo, e como colaboradores apenas profissionais da propria
Universidade com excecdo de duas representantes do Centro de Agricultura Alternativa do
Norte de Minas (CAA/NM) que ndo era parceiro no projeto (UNIMONTES, 2007). Informa,
também, que os principios politico-pedagégicos — inclusdo, participacdo, interacdo,
multiplicacdo — e o principio operacional e metodologico da parceria (BRASIL, 2004)
serviram de orientacdo para a construgdo deste projeto do Curso.

A partir dessas consideracOes, nesta secdo discutem-se a matriz e a orientagédo
curricular presentes nesse PPP em dialogo com o curriculo registrado nos planos de ensino de

nove disciplinas (Quadro 1) analisados?.

> Em etapa posterior, realizou-se observacdo participante das aulas do Curso, quando estas disciplinas foram
ofertadas. Dai, a escolha dos planos de ensino das mesmas para analise.
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Quadro 1: Disciplinas que tiveram plano de ensino analisado - Curso de
Pedagogia do Campo

N° | Moddulos Disciplinas

1 5° Estagio Curricular Supervisionado

2 5° Fundamentos e Metodologia de Ciéncias

3 7° Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matematica Il
4 8° Gestdo e Politicas Publicas

5 50 7°e8° Trabalho de Concluséo de Curso/TCC

6 8° Atividades Fisicas, Recreacdo e Jogos

7 8° Arte e Educacdo

8 7° Gestdo e Orientacdo

9 8° Educacdo e Gestdo Ambiental

Fonte: Documentos Pesquisa 2009/2013.

Prop0e-se, assim, averiguar as aproximacdes e distanciamentos de natureza teorica
(principios, estrutura e planos) com a realidade da sala de aula, e apontar possiveis
consequéncias derivadas da efetivacdo desse curriculo para a formacao dos académicos.

Concebendo o curriculo como resultado de embates que se refletem tanto na legislacao 47
guanto no movimento em que ele se constroi na realidade educacional, as analises do
curriculo do Curso de Pedagogia investigado revelam que ele apresenta-se fragmentado em
polos distintos, que se subdividem, inclusive, internamente. No pélo Tedrico-institucional
(legalizado) do curriculo do Curso organizam-se as determinagfes emanadas dos documentos
oficiais do PRONERA ajustados pela equipe de Coordenacao do Curso na Universidade
Mineira, de modo a atender os preceitos legais. Nele encontram-se registradas concepgoes de
Campo, escola e formagéo de professores, em consonancia com os determinantes legais, que
nem sempre encontram ressonancia na matriz curricular, especificamente nas ementas das
disciplinas.

No polo Teorico-pratico (idealizado), identifica-se o esfor¢co dos docentes em traduzir
as determinacgdes legalistas emanadas pelo PRONERA, e presentes no PPP do Curso, em
elementos pedagdgicos (objetivos, contetdos, metodologias e processo avaliativo) na forma
de planos de ensino.

Contudo, a analise das ementas das 58 disciplinas da matriz curricular desse Curso de
Pedagogia apontou que, de modo geral, elas ndo atendem a esse preceito, compondo-se como
um curriculo de uma licenciatura tradicional em Pedagogia. Dessas 58 disciplinas, apenas dez
(17,2%) contemplavam ou faziam qualquer mencéo a tematicas referentes a Educacdo do

Campo, movimentos sociais, sindicais e a questdo agraria, nos seus ementarios: Sociologia
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rural (60h/a) — 1° médulo; Estrutura agraria (40h/) — 1° modulo; Educagdo do Campo (60h/a)
— 2° modulo; Politica educacional brasileira (60h/a) — 4° modulo; Préticas grupais, identidade
social e educacdo (60h/a) — 4° modulo; Educacdo e multiculturalismo (60h/a) — 5° médulo;
Estagio curricular supervisionado (170h/a) — 5° modulo; Fundamentos e metodologia do
ensino da matematica | (80h/a) — 6° modulo; Gestdo e politicas publicas (40h/a) — 7° mddulo;
Arte e educagdo (60h/a) — 7° modulo (UNIMONTES, 2007).

Dessas dez disciplinas, cinco, apesar de fazerem alguma mencdo as tematicas do
Campo nas suas ementas, ndo tinham no elenco das referéncias bibliograficas nenhuma obra
que tratasse do assunto — Politica educacional brasileira; Estagio curricular supervisionado;
Fundamentos e metodologia do ensino da matematica I; Gestdo e politicas publicas; Arte e
educacdo (UNIMONTES, 2007).

Outro fato que expressa a pouca aproximacdo teorico-curricular do Curso com as
tematicas do Campo ¢ o fato de as disciplinas denominadas “especificas”, por tratarem de
tematicas diretamente relacionadas ao Campo, serem apenas trés: Sociologia rural, Estrutura
agraria e Educacao do Campo e estarem alocadas nos 1° e 2° modulos (UNIMONTES, 2007).

Essa generalidade da proposta curricular do Curso remete-se ao modelo de formacéo 48
genérica do professor do Campo, essencialmente baseada no modelo de professor urbano,
identificado por Arroyo (2012, p. 361) que ndo forma “[...] um corpo de profissionais
identificados e formados para a garantia do direito a educacdo basica dos povos do campo.
Assim, um sistema especifico de escolas do campo ndo se consolida”.

Ainda sobre o ementario, trés outros aspectos chamam atengdo. Um sobre a
divergéncia do ementario da disciplina “Arte ¢ Educa¢ao” e o plano de curso apresentado pelo
Professor que ministrou as aulas, bem como a carga horéaria. No ementario, o texto demarca:
“fundamentos da arte-educacdo; a arte e os padrles estéticos; enfoque a estética do sertdo;
acdo pedagogica da arte na escola e nos movimentos sociais”, com 60h/a (UNIMONTES,
2007). No plano de ensino, temos: “fundamentos da arte-educacdo; aspectos historicos,
sociais, politicos, psicolégicos e estéticos. A arte-educacdo no Brasil. O ensino da arte na
contemporaneidade” (40 h/a), sendo essa a ementa desenvolvida nas aulas e respectiva carga
horéria.

O outro aspecto se refere a disciplina “Estagio curricular e supervisionado” que, de
uma carga horaria total de 740 h/a, apenas 170h/a (23%) explicita ser em escolas do Campo
(UNIMONTES, 2007).

Partindo do principio de que se trata de um Curso de Pedagogia do Campo, toma-se

como referéncia que o seu curriculo deva atender aos principios da contextualidade, da
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referéncia identitaria critica, possibilitando a construcdo e apropriacdo coletiva do
conhecimento pela anélise dos aspectos politicos, sociais, culturais, pedagdgicos, econémicos
e ambientais que cercam a realidade de onde vém e na qual irdo atuar os académicos. Assim,

supera-se 0 modelo técnico-linear que nega os pressupostos da formacao racional, e

[...] assume o compromisso ético-politico com a emancipagdo dos/as
educandos/as, na medida em que fomenta o desenvolvimento de praticas
educativas criticas que permitam aos sujeitos o encontro critico com o
mundo e consigo, numa relacdo dialégica com seu contexto e com sua
condicdo humana, numa dimenséo critica e criadora de si e do mundo, na sua
condicdo ontoldgica de “ser mais”. (LIMA, 2015, p. 136).

Por fim, chamou a nossa atencdo o fato de que, mesmo tendo sido um Curso em
parceria com a FETAEMG e tendo como académicos sujeitos sindicalizados e moradores de
assentamentos da reforma agraria, apenas uma disciplina faz referéncia a essas temaéticas, a de
“Estrutura Agraria”, cuja ementa dispde: “Historia da ocupagdo das terras no Brasil.
Latifundio e Minifundio. Estrutura Agraria, Movimentos Sociais e Rela¢des de Trabalho no
Mundo Brasileiro e Norte Mineiro” (UNIMONTES, 2007, s. p.).

A matriz curricular do Curso furta-se, assim, de se comprometer com a formacao 2
critica desses sujeitos. Adota uma posicao universalista, prescritiva e linear, privilegiando o
conhecimento em si mesmo, a-histérico e abstrato, caracteristico das teorias tradicionais de
curriculo, que desconsideram o intenso movimento das relagdes sociais e culturais. Trabalha
“[...] na linha da padronizagd0 e homogeneiza¢do cultural, portanto, utilizam-se dos
arquétipos da cultura dominante e dos conhecimentos por ela respaldados para instituir os
projetos de formagdo materializados através de suas propostas curriculares” (LIMA, 2015, p.
123).

Portanto, no que concerne a estrutura teérica do Curso, muitas perguntas emergem:
qual concepcao de formacéo de professores do Campo esteve em voga neste Curso, dado que
as propositivas teoricas apresentadas pelo seu PPP ndo encontram vazdo ou representacao nas
suas ementas? Quais eram realmente as diretrizes para formacdo de professores do Campo
que se fizeram presentes na propositiva do Curso? Podemos dizer que, nem mesmo na sua
face tedrica, essa matriz curricular mantém o vinculo ideoldgico e pedagdgico emanado nas
suas orientacOes iniciais (apresentacao, objetivos, fundamentos etc).

Além de negarem a esséncia do Curso, as ementas das disciplinas ndo mantinham
nenhuma relagdo entre si. Tomemos como exemplo o caso das duas disciplinas ligadas a area

da Matematica: Fundamentos e metodologia do ensino da matematica | (80h/a) — 6° médulo;
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Fundamentos e metodologia do ensino da matematica Il (80h/a) — 7° mddulo. Enquanto a
primeira faz referéncia as comunidades do Campo, mesmo que seja em relacdo a Educacéo de
Jovens e Adultos, a ementa da segunda ndo traz nada relativo ao assunto (UNIMONTES,
2007).

Se em momento algum tais ementas direcionam ou acenam para um trabalho voltado
ndo apenas para as especificidades do Campo, mas também para uma formacédo critica,
fundada nos preceitos da Educacdo Popular, como poderiam atender aos principios fundantes
do Programa, aqueles que ainda encontram-se registrados como os seus principios?

Os planos de ensino analisados em nenhum momento referem-se a qualquer
especificidade dos académicos ou do Curso. S&o planos para um curso de Pedagogia
generalista, voltado para a formagdo de um “professor unico, genérico de docente”, como
criticado por Arroyo (2008 apud ARROYO, 2012, p. 359), pensada a condigdo docente “[...]
como Unica e as diretrizes que regulam sua formacdo também sdo Unicas, [...] [restando]
aplica-las com as ‘permitidas’ adapta¢des em tempos, cargas horarias, nos tipos presencial ou
em alternancia”.

Interroga-se, a partir dessas analises, a materialidade que esse elenco de contetdos e 50
disciplinas assumiu nas praticas de sala de aula, durante o Curso, bem como as nuangas
didatico-metodoldgicas, sociais, politicas e culturais alcangcadas durante a sua realizacdo. Tais
interrogacBes, em principio, afastam-se de qualquer possibilidade de formacdo critica dos

sujeitos em formacéo.
Considerac0es Finais

No dmbito da Educacdo do Campo, as discussdes em torno da formagdo dos seus
professores tém assumido um amplo espago. O que se espera € que, com veeméncia,
professores comprometidos com a educacdo escolarizadas dos sujeitos do Campo, ocupem as
salas de aula das escolas para colaborarem na implantacdo/implementacdo de um projeto de
Campo afinado com a emancipacao social dos povos que vivem e produzem a sua existéncia
nesse local. Destarte, espera-se que tal formagdo se dé em consonancia com os principios da
Educacdo do Campo, que ndo se restringe a um projeto de educacdo, mas de sociedade, de
vida.

Ao se pensar sobre um Curso financiado pelo PRONERA, em parceria com a

FETAEMG, cria-se a expectativa de que 0 mesmo comungue com as aspiracdes de

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 13, n. 24, p. 32-54, jan./abr. 2017.



Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

emancipagdo das classes populares, com a producdo e disseminacdo coletiva de
conhecimentos potencializadores de visdes criticas sobre a sociedade atual.

Entretanto, a proposta curricular do Curso em andlise revela que somente estabelecer
parcerias com entidades que se colocam como representantes de movimentos sociais e
sindicais, e defensores da Educacdo do Campo, ndo garante a filiagdo aos preceitos destes. A
forma e o contetdo da matriz curricular, tanto no rol das disciplinas, quanto dos seus
ementarios e referéncias, desconsideram as especificidades da Educacdo do Campo e dos
movimentos sociais e sindicais; apresentam a formacdo de professores baseada em um
modelo técnico-linear e, portanto, pretensamente neutro, a-critico. Tem-se, portanto, por meio
dessa matriz os elementos necessarios a instauracdo de um processo que venha moldar as
subjetividades dos académicos a logica do sistema do capital, e suas diretrizes neoliberais,
arrefecendo o potencial dos movimentos de contestacdo e luta. Reproduzem-se novos
mecanismos de conformidades que, historicamente, vem sendo colocados a servico da
destituicdo do Campo como espaco de direitos.
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