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Resumo

Este texto, que é parte de uma pesquisa de iniciagdo cientifica, discute o papel que as
mdaltiplas linguagens ocupam no ensino de Histdria e Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O objetivo deste estudo é o de problematizar, por meio de narrativas de
criangas, sentidos atribuidos a esses campos do saber a partir do trabalho com a literatura, o
desenho e as linguagens cartografica, ludica e matematica. Pela interpretacdo dessas
narrativas guardadas individualmente em portfélio, pode-se verificar que as experiéncias
ludicas com as multiplas linguagens foram as que desencadearam aprendizagens,
constituindo-se como uma metodologia a ser considerada nas praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Espago. Multiplas linguagens. Narrativas de criancas. Tempo.

Abstract

This text, part of a scientific initiation research, discusses the role that multiple languages take
in the teaching of History and Geography in the early years of elementary school. The aim of
this study is to discuss, through child narratives, the meanings granted to these fields of
knowledge, from the work with literature, drawing and cartographical, playful and
mathematical languages. It can be seen, by interpreting these stored narratives individually in
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portfolio, that the playful experiences with multiple languages were the ones that triggered
learning, establishing itself as a methodology to be considered in pedagogical practices.

Keywords: Child narrative. Multiple languages. Space. Time.

Resumen

Este texto, que es parte de una investigacion de iniciacion cientifica, discute el papel que
ocupan en las multiples lenguajes en lo ensefianza de la Historia y de la Geografia en los
primeros afios de la escuela primaria. El objetivo de este estudio es problematizar a través de
las narrativas de los nifios los significados atribuidos a estos campos de conocimiento por
medio de lo trabajo con la literatura, el disefio y lenguajes cartogréfica, lGdica y matematica.
Por la interpretacion de estas narrativas almacenados individualmente en un cuaderno, se
puede observar que las experiencias lidicas con multiples lenguajes fueron que condujo el
aprendizaje, estableciéndose como una metodologia para ser considerada en las practicas
pedagogicas.

Palabras clave: Espacio. Multiples lenguajes. Narrativas de los nifios. Tiempo.

Introducéo
143

Este trabalho discute o papel das mdltiplas linguagens na compreensdo e na
problematizacdo de conceitos do campo da Histdria e da Geografia, desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental, objetivando constituir formas outras de entendimento do mundo. O
texto, resultado de uma pesquisa desenvolvida no Colégio de Aplicacdo Jodo XXII/UFJF,
busca refletir sobre o papel que o ensino de Historia e Geografia desempenha na formagéo do
leitor. Tal reflexdo sustenta-se a partir da importancia dada ao fato de a criancga estabelecer
hipoGteses, observar, descrever, representar e construir explicacdes sobre 0 que vé e sente,
entrecruzando as experiéncias de vida e o conhecimento histérico e geografico com o
universo de maltiplas linguagens®.

Para tanto, optamos por analisar as narrativas produzidas pelas criangas do 5° ano do
Ensino Fundamental partindo de um disparador de memoria. Tais narrativas foram oriundas
das discussdes em sala de aula a partir do contato com um portfélio elaborado por esses
estudantes nas aulas do modulo Educacdo Geogréfica e Historica pelas imagens literarias:

multiplas linguagens, em anos anteriores?. Esse médulo, que é trimestral, tem por objetivo

! Esta pesquisa deu origem & monografia de Silva (2014) cujos resultados parciais foram colocados em debate no
6° Seminario Brasileiro/3° Semindrio Internacional de Estudos Culturais e Educacéo.

2 0 médulo se constitui em um modelo de aula realizado uma vez por semana, durante 45 minutos, nas turmas da
instituicdo, com diferentes temas. Cada modulo se configura, em sua maioria, em um trimestre, podendo ser
trabalhado nas trés turmas de cada ano (série) durante o ano letivo. Em Gltima instancia, informamos ao leitor
que as turmas no Colégio de Aplicagdo mantém um padréo de 30 alunos em cada.
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provocar espacgos de reflexdo entre os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
sobre formas de conhecer o0 mundo pelos campos de ensino da Histdria e da Geografia. A
esquisa que da origem a este texto foi desenvolvida a partir das praticas pedagdgicas desse
médulo realizadas durante os anos de 2011 e 2012°.

Em linhas gerais, com a realizacdo da investigagcdo, procuramos entender como as
experiéncias com os encontros do médulo contribuiram para a construcdo de aprendizagens
historicas e geograficas. Nesse contexto, trabalhamos com a hipotese de que, no ensino dessas
areas de conhecimento, as diferentes linguagens podem se constituir como uma préatica
importante na producéo de sentidos sobre o tempo e o espaco.

A fim de subsidiar essas analises das producfes das criangas, trazemos, na primeira
parte deste texto, o referencial tedrico que discute as relacdes temporais e espaciais que
constituem o homem no mundo, por serem pontos definidores das ancoras que sustentam a
educacédo do olhar das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A narrativa como
perspectiva metodoldgica é o tema central da segunda parte deste trabalho na qual
apresentamos a concepcao segundo a qual analisamos 0s textos produzidos pelas criancas,
compreendendo-os como fonte da pesquisa. Na sequéncia, procedemos a exposicao das 144
analises sustentadas em temas definidos a partir da interacdo do pesquisador com as narrativas
produzidas pelas criancas no periodo supracitado. Tais analises nos permitem afirmar que a
linguagem literaria representa um ponto a ser considerado no processo de relacdo da crianca

com o conhecimento, possibilitando, inclusive, o seu contato com outras linguagens.

O estudo do tempo e do espaco: desafios para o ensino de histdria e geografia nos anos

iniciais do ensino fundamental

O objetivo aqui é pensar sobre o significado de educar para a compreensdo do tempo e
do espaco no intuito de refletir sobre o ensino das disciplinas de Historia e de Geografia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, defendemos que estudar Histdria implica analisar o que acontece, o
gue aconteceu e 0 que podera acontecer com 0s homens a partir de diferentes pontos de vista,
compreendendo a importancia das fontes para entender uma dada temporalidade. Assim,
torna-se possivel desenvolver uma criticidade diante da Histéria, de modo que o passado

* Importante informar ao leitor que a professora que ministrou 0 médulo de Histéria e Geografia nos 2° e 3° anos
- 2011 e 2012, respectivamente -, foi a mesma que lecionou Histéria e Geografia na turma do 5° ano — 2014 —
que produziu as narrativas fontes desta pesquisa.
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adquire sentido para os educandos, como sujeitos histdricos situados no presente. Noutras
palavras, significa tomar o passado como momento capaz de produzir sentidos para 0S
sujeitos que vivem o tempo atual (MIRANDA; ALMEIDA, 2010).

A partir do exposto, o que defendemos é que a utilizacdo de diversas fontes e
linguagens, com o intuito de compreender um tempo histoérico, pode auxiliar no entendimento
de acontecimentos, possibilitando o estabelecimento de didlogos temporais através do acesso
a fontes que cologuem, em ddavida, certezas. Entendemos essas fontes como producdes
humanas, originarias da relacdo do homem com uma dada temporalidade.

Nesse processo de se educar para a compreensdo da Historia, oportunizar que as
criancas explorem seus conhecimentos acerca de determinados assuntos é de suma
importancia, uma vez que elas trazem consigo uma gama de conhecimentos de mundo que
podem ser incorporados ao processo de ensino. Trabalhar a partir dos significados que as
criancas atribuem ao tempo a partir de sua perspectiva no presente faz com que elas se sintam
parte da historia (MIRANDA; ALMEIDA, 2010).

Uma das formas de desenvolver tal trabalho é através de praticas de memdria. Essa
dindmica permite que os alunos se compreendam por meio de suas proprias representacoes. 145
Isso porque a memdria é uma caracteristica pessoal que mostra como o ser humano se
relaciona com o passado e que elementos ele considera significativos. Dessa maneira, a
narrativa encontra na memaria uma fonte de producdo que pode potencializar dindmicas de
lembrangas e esquecimentos.

Nesse sentido, todos tém algo a ser lembrado ou esquecido durante a vida. Sua
intencionalidade depende da relagcdo que estabelecemos com as pessoas, com os lugares,
tendo em vista que, quando narramos, fazemos escolhas sobre o que contar, estabelecendo
uma selecdo nas memorias. Narrar historias em aulas é uma forma de relatar o passado, de
modo que, durante o percurso, relagbes sejam estabelecidas. Logo, as narrativas surgem,
muitas vezes, mediadas por memorias de um tempo vivido, permitindo que a pessoa retome
vivéncias individuais, identificando elementos que as tornam coletivas, tal qual ocorreu no
maodulo.

No que se refere a Geografia, defendemos um ensino que busque, primordialmente,
compreender as relacBes existentes entre 0 homem e o0 espaco que o rodeia, considerando,
para isso, a realidade concreta do espacgo vivido por cada sujeito, tanto na dimenséo global
quanto na local. A concepcéo de ensino de Geografia que sustenta este estudo é a de que é

preciso compreender que as paisagens gque nos cercam representam acontecimentos ocorridos
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ao longo do tempo historico em um determinado lugar, constituindo as paisagens que formam
0 espago.

Nesse sentido, em confluéncia com Straforini (2001), a crianca forma-se como leitora,
geograficamente falando, na medida em que passa a compreender o espaco vivido por ela,
enfrentando desafios na busca pelo entendimento de formas de registrar 0 mundo ao seu
redor. S&o linguagens que podem encontrar significacdo na medida em que as representacoes
gréficas e cartograficas possam ser objeto de dialogo nas praticas de leitura do espaco
(ALMEIDA, 2001).

A linguagem gréfica coloca-se como instrumento essencial para perceber a nogéo de
espaco que é estabelecida pela crianga, sobretudo através do desenho. O desenho pode surgir
pelo prazer em riscar, em que tais rabiscos representam objetos constituidos de significados,
ou mesmo quando requerem uma explicacdo oral das criancas, possibilitando o
estabelecimento de relagdes (ALMEIDA, 2001). Partimos do pressuposto de que as criangas
representam, em desenhos, suas experiéncias com o lugar, iniciando, dessa forma, um
processo de desenvolvimento da linguagem cartografica que pode e deve ser ensinada nas
escolas a partir dessas e de outras representacfes candnicas (mapas em geral). 146

A essas representacbes somam-se as linguagens fotograficas e matematicas que
possibilitam um alargamento na visdo do espaco. As fotogréaficas podem educar o olhar da
crianga para permanéncias e/ou mudancas dos lugares observados. A matematica pode educar
o olhar para uma viséo global dessas mudancas, quando agrupa informagdes, oportunizando
comparagdes sobre um conjunto de dados.

Concebemos, portanto, um ensino para além do acervo de contetdos, 0 que podera ser
alcancado através do estabelecimento das relagdes entre as identidades individuais, sociais e
coletivas. Assim também acontece ao interagirmos os fatos particulares com o contexto social
mais amplo, a partir da construgdo das nogdes de diferenca, semelhanca, continuidade e
permanéncia, com o uso de metodologias diversas, do significado de letramento e, por
conseguinte, da utilizacdo das multiplas linguagens e da construcdo de narrativas como
metodologia de trabalho.

As colocagfes anteriores, que remetem a questdes centrais do ensino de Historia e
Geografia para os anos iniciais, encontram na memoria um elemento transversal, por permitir
dialogar com tempos e o0s espacos. As memarias que contam a historia das aulas do médulo e
a experiéncia intima e coletiva dos alunos com elas sdo permeadas de lembrancas e
esquecimentos. Nesse sentido, as narrativas foram utilizadas como recursos que auxiliaram no

processo de construcdo identitaria e de recuperacdo de uma meméria individual e coletiva,
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constituindo-se como um instrumento no trabalho com o ensino de Historia e também de
Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal perspectiva evidencia uma
compreensdo de ensino como pratica reflexiva dialdgica, inacabada, integrada; um processo

continuo, construido e reconstruido, conforme apresentado a seguir.
Narrativas de criancas: uma escolha metodolégica

O objetivo neste topico € apresentar o referencial tedrico-metodoldgico escolhido: a
narrativa, bem como os procedimentos metodolégicos que sustentaram a defesa do referido
modulo como uma modalidade de ensino a ser considerada para o desenvolvimento de
atividades pedagogicas. Tal escolha metodologica decorre do fato de criancas poderem narrar
sobre suas experiéncias literarias, constituindo-se em fontes de pesquisa materializadas a
partir do uso das suas producdes orais e dos registros pessoais escritos por elas.

Entendemos a narrativa como possibilidade interpretativa de diferentes pontos de
vista. Além desse carater reflexivo, a narrativa como metodologia requer do pesquisador a
observacao atenta ao contexto em que a pesquisa se realiza e aos efeitos mais amplos das 147
relagOes estabelecidas, atentando para questdes que antes passavam despercebidas (MELLO;
RODRIGUES; MACHADO, 2010). Nessa perspectiva metodoldgica, é importante enfatizar
que se trata de um adulto interpretando textos produzidos por criangas, buscando captar seus
pontos de vista. O esforgo, nesse caso, é o de buscar compreender implicitos das colocacbes
das criangas, destacando-se o fato da dificuldade de deslocamento desse lugar de adulto.

A escolha por analisar as narrativas produzidas pelas criangas, para compreender 0s
sentidos que atribuem para as discussdes oriundas do campo de ensino das Ciéncias Humanas,
justifica-se pelo fato de buscarmos sustentar a hipotese de que o trabalho que vimos
realizando no médulo contribui para a formagéo de um leitor que reflete sobre questfes postas
no mundo.

Em confluéncia com as discussdes de Chaves (2014), a narrativa, neste texto, é
concebida como meio de informar os resultados do trabalho de uma das pesquisas
desenvolvidas no mdédulo — uso das multiplas linguagens como uma possibilidade
metodoldgica para o ensino de Historia e Geografia. A partir disso, é vista como meio para
pensar e entender melhor o ensino e as praticas educacionais exercidas nesse moédulo, bem
como para auxiliar na compreensdo do ensino dessas areas do conhecimento, abrindo novas

perspectivas de pesquisas.
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Consideramos, para fins deste texto, as dimensdes da sociabilidade e da temporalidade
narrativa como elementos que propiciaram a identificacdo de possibilidades e limites da
proposta apresentada.

A sociabilidade é definida em dois aspectos: as colocacGes das criancas nas suas
experiéncias pessoais com o modulo em diferentes tempos — condi¢cBes pessoais — e 0
ambiente no qual os diferentes encontros aconteceram - condi¢des sociais. As condic¢des
pessoais vistas como aquelas que remetem a sentimentos, e as sociais, a0 ambiente no qual e
sob o qual as narrativas das criancas foram produzidas (MELLO; RODRIGUES;
MACHADO, 2010).

J& no que diz respeito a temporalidade, € preciso, a nosso ver, entender 0 movimento
gue as criancas empreenderam no momento em que produziram os registros do portfélio,
olhando, portanto, para o passado. Da mesma forma, interpretar essa definicdo a partir de
perspectivas futuras dadas pelo movimento do presente — producdo da narrativa. O
pesquisador olha, entdo, para tras e para frente.

Com base nessas questdes metodoldgicas, buscamos analisar as narrativas produzidas
pelas criancas em situacOes de interacdo com a leitura literaria, que desencadeou o registro de 148
outras linguagens. Acreditamos, de acordo com Vygotsky (2007), que € pela interacdo que o
ser humano se constroi, transforma-se, cria e recria a si mesmo, dialogando e criando
significados para os seus atos e falas. Na escola, as palavras funcionam como meio de
comunicag¢do, como modo de organizar as agles e interacbes, como portadoras de novos
conhecimentos e como objeto de ensino. Nesse sentido, refletir sobre o que se leu e escreveu,
como e sob que condicdes se aprendeu esse bem cultural, pode auxiliar no processo de
letramento. O que se discute aqui € que a compreensao historica e geografica, pela via das
maultiplas linguagens, envolve aspectos sociais, historicos, culturais, linguisticos, cognitivos e
afetivos, o que implica considerar o contexto sociocultural dos estudantes.

Temos como pressuposto tedrico que as mediacGes promovidas nas préaticas de leitura
do modulo devem possibilitar processos de reelaboracdo estabelecidos a partir de zonas de
desenvolvimento proximal - distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucéo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 2007).

As interpretacGes dessas narrativas nos permitiram elencar pontos centrais de analise
pautados nas experiéncias das criangas com os livros de literatura, que produziram referéncias

para pensar sobre os sentidos que atribuiram para essas vivéncias literarias.
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“O dia que mais me marcou foi...”*: 0 que disseram as criancas sobre suas experiéncias’

As narrativas produzidas pelas criancas sobre os momentos vividos e rememorados
nos modulos constituiram-se como subsidio para as analises deste trabalho. A organizacéo das
fontes da pesquisa foi definida a partir do nosso olhar de pesquisadoras para os discursos das
préprias criangas, buscando identificar significados que atribuiram para o que ocorrera nos
encontros dos modulos, mediados tanto pela linguagem literaria quanto pela gréfica,
fotografica, matematica e cartografica. Para tanto, elencamos as seguintes categorias:
Lembrar-Esquecer: as permanéncias, continuidades e descontinuidades; Espaco - tempo: 0s
lugares em que vivemos; Literatura infantil: as histérias que nos marcam. O que
estabelecemos para sustentar as analises desses trés pontos foi o entendimento das narrativas
produzidas pelas criancas a partir do recorte de acontecimentos que ocorreram posteriormente
(para frente) e anteriormente (para trds), para pensar a dimensdao do tempo. Na mesma
medida, as sensagdes pessoais (para dentro) e os sentidos dados a partir de experiéncias

coletivas (para fora), para organizar as discussdes sobre o0 espaco. 149
Lembrar- Esquecer: permanéncias, continuidades e descontinuidades

O que lembramos e por qué? O que esquecemos e por qué? Perguntas que encontram
nos sentidos que conferimos as nossas experiéncias uma dimensdo de explicabilidade.
Entendemos que tanto os objetos quanto as pessoas e os lugares potencializam essas
dindmicas operadas na memoria porque dizem de experiéncias marcadas no e pelo tempo. A
memoria remete a um tempo passado que pode ser ressignificado pelas experiéncias do
presente, tal qual ocorreu com o portfélio em que foram registradas as memorias das
vivéncias em tempos cronoldgicos distintos.

Ao ter em maos o artefato que disparou memorias, podemos observar que, para
algumas criangas, determinadas lembrancas retornaram ao pensamento. Para Miranda e
Almeida (2010, p. 72), “lembrangas — ou aquilo que é guardado — sdo ‘naufragos’ em um mar
de esquecimentos”. Portanto, aquilo que se seleciona ¢ algo muito pequeno, se considerarmos
a complexidade e a profundidade da vida humana no tempo. Desse modo, percebemos que

nem tudo se tornou significativo para todos, que 0s momentos vividos sdo, algumas vezes,

* Trecho presente em um nimero significativo de narrativas.
® Informamos que os nomes dos alunos séo ficticios e que apresentamos as falas em italico.
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deixados de lado por uns e por outros, ndo. Tal selecdo ndo encontra motivo previamente
definido. Mesmo variando em termos de explicacdo, as sele¢cdes ocorrem, a nosso ver, pelos
significados atribuidos pelos sujeitos a partir da relacdo com o objeto ou uma situacdo em
determinado lugar e tempo.

As narrativas das criangas apontaram para a importancia da ludicidade no processo de
ensino e aprendizagem, tanto no modulo do 2° ano quanto no do ano subsequente. As aulas
em que elas puderam brincar e levar brinquedos tornaram-se as mais significativas,
permeando fortemente suas memorias, o que possibilitou lembrancas sobre a construcdo de
um brinquedo - a peteca-, assim como o livro de literatura que desencadeou a vivéncia ludica
- Brincadeira de todos os tempos (RAMOS, 2011). O encontro a que se referem esses
estudantes, ocorrido quando estavam no 2° ano, teve inicio com uma pesquisa sobre as
brincadeiras preferidas do tempo dos pais. Nessa enquete, jogar peteca foi uma das préaticas
que apareceu de forma reiterada, o que acabou gerando a atividade de producéo da peteca de
jornal com os alunos que foram brincar na quadra dessa brincadeira que atravessa geracdes.

Tal constatacdo evidencia que proporcionar momentos ladicos para as criangas
contribui para um aprendizado significativo, possibilitando o estabelecimento de relacdes 150
(FREITAS; AGUIAR, 2012), como nos disse o aluno Leon, ao afirmar que “O dia que mais
me marcou foi a ultima aula que podia trazer um jogo”. Esse estudante refere-se a uma tarefa
realizada quando era aluno do 3° ano em que o tema central fora a brincadeira, estabelecendo
um dialogo entre presente e passado, 0 que culminou com a experiéncia por ele relatada.

O que consideramos importante destacar com relagdo ao trabalho com o ludico € que
ele proporciona as criangcas momentos de interacdo e socializacdo, possibilitando, além disso,
que elas pensem, questionem, solucionem os problemas que possam vir a suceder no decorrer
das brincadeiras.

A narrativa oral de uma crianga, produzida a partir daquele momento de interacdo na
retomada do portfélio, na roda de conversa, chama-nos a atencdo. Ao rememorarem sobre o0s
programas favoritos, um dos alunos relata que havia alguns programas de que ndo se
recordava que existiam, dos quais, no periodo da realizagdo da atividade, “ele gostava, mas
que hoje ndo gosta mais”. Partindo desse relato, entendemos ser importante problematizar
sobre outro ponto que suscita reflexdes sobre o ensino de Historia, a saber: permanéncias,
continuidades e descontinuidades que possibilitam refletir sobre a passagem do tempo. No
decorrer dos anos, muitas coisas mudam, como gostos e preferéncias, por exemplo. Isso
porque o tempo passa, a sociedade se modifica e novos acontecimentos fazem com que 0s

seres humanos vivenciem e experimentem novas situacoes.
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Ao ler as narrativas produzidas pelas criancas, apds o contato com o portfélio, uma
narrativa em especial chamou a nossa atencdo. O aluno Eddie, ao ser convidado a olhar para o
tempo que se passou e a escrever sobre o que se recordava em relacdo as aulas do modulo,

afirmou:

Para mim fazer essa histéria foi muito dificil porque ndo tenho muitas
recordacdes de quando eu era do 2° e 3° ano. Também porque ndo consegui
decidir sobre o que escrever, pensei muito e nada. Pedi ajuda para algumas
pessoas, mas nem assim. Cheguei a conclusdo que nem sempre é facil
lembrar ou muito menos falar de alguma coisa.

Nessa narrativa, 0 que nos chama atencdo é o fato de o aluno, mesmo tentando
reconstruir os acontecimentos coletivamente, ndo consegue ver raz&o para escrever a narrativa
solicitada, pelo simples fato de nédo ter atribuido sentido para algo de que ndo se lembra. O
que pode ser entendido como uma tarefa pouco significativa ao aluno é por nés entendida
como potente para pensar o0 ensino de Historia.

A énfase, no caso das colocagdes discutidas pelo conjunto de alunos sobre a narrativa
do Eddie, foi que ele produziu uma narrativa que marcou sua relacao de pouco sentido comas 151
tarefas realizadas no moédulo. Quais fatores provocaram esse ndo interesse nao foram
levantados, mas a maioria das criangas entendeu e respeitou a negagdo do colega em lembrar,
0 que ndo o impediu de, a maneira como foi possivel, realizar a atividade proposta. Para esse
aluno, o que vivenciara durante as aulas do médulo ficara perdido em suas lembrancas e
permanecera tdo profundo a ponto de ndo ser tocado através dos artefatos produzidos por ele
mesmo. Tal colocacéo nos faz refletir sobre a funcdo de seletividade da memodria.

Mesmo representando uma minoria dentre o universo de alunos que se recordam de
algumas experiéncias, consideramos relevante trazer essa colocacdo por representar outro
ponto de vista para a dindmica instituida no médulo. Tal perspectiva aponta para como €é
dificil pensar o singular em um ambiente plural, o que nos desafia constantemente como
professores e pesquisadores.

Dessa forma, podemos perceber que conduzir as criangas a elaborarem questdes que as
facam evocar conhecimentos do passado para compreender o tempo presente significa gerar
sentidos sobre o presente. Desse modo, as criangas passam a dialogar atraves dos
deslocamentos temporais entre presente e passado.

Podemos observar que, ao longo desses anos, as criancas, envolvidas nas atividades do
modulo, conseguiram construir nocBes de temporalidade através da compreensdo das
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continuidades e descontinuidades envolvidas no processo de constituicdo de uma memdria, de

uma historia individual e coletiva.
Espaco e tempo: os lugares em que vivemos

No que se refere ao tempo, entendemos que, apesar da complexidade, ele pode ser
experienciado pela crianca. O estudo da temporalidade torna-se, portanto, necessario,
podendo e devendo ocorrer a partir de diferentes pontos de vista: na dimenséo da passagem do
tempo, realizando operacgdes de seriacdo, tendo como referéncia o tempo do calendério; na
simultaneidade do tempo, tendo como eixo, nesse caso, as experiéncias e as reflexdes sobre
formas de comparar acontecimentos em um dado tempo (MIRANDA; ALMEIDA, 2010).

Ao abordar a temporalidade, o espaco surge simultaneamente, em decorréncia da
dificuldade em separar tais conceitos. Muitos dissociam o espaco da Historia, entendendo-o
como um conceito préprio ao campo da Geografia por remeter a um lugar (ou lugares) de um
dado acontecimento. Entretanto, as relacbes entre os seres humanos ocorrem em um
determinado lugar e este, por conseguinte, pode ser entendido em suas mudancas e 152
permanéncias temporais e espaciais.

Pelas nossas analises, a compreensdo das relacfes entre tempo e espaco esteve
presente de forma relacionada nas aulas mediadas pelo portfolio. As atividades realizadas
proporcionaram, através das multiplas linguagens (desenhos, objetos, fotos, poemas), uma
percepcdo das demarcagdes temporais que, por vezes, foram realizadas em lugares que
despertaram uma relacéo de proximidade entre estudantes e objeto a ser estudado.

Interpretar narrativas que trazem conhecimento de um tempo passado desempenha
efeito formativo na condicdo de pensar historicamente, possibilitando estabelecer relacbes
com a contemporaneidade, o que significa compreender presente e passado em uma
perspectiva de complementaridade. Constatamos, em Miranda e Almeida (2010), a
preocupacdo em nos fazer refletir sobre a importancia que olhar para o espaco a partir da
poténcia formativa que esse lugar pode abarcar: objetos dizem de um tempo; roupas dizem de
um tempo; o modo de falar diz de um tempo... Sdo essas no¢des de mudanca temporal que
possibilitam a crianga compreender e perceber que existe um tempo anterior a ela, sendo esse
tempo registrado pelas relagdes que estabelece com sujeitos, objetos e lugares.

Poder estar em contato com brincadeiras advindas de geracdes anteriores evidencia
marcas de temporalidade. Muitas delas foram inventadas h& séculos e continuam sendo

passadas de geracdo em geracdo, por ser algo significativo para determinado grupo de
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pessoas. A partir dessa percepcdo, buscamos destacar, com base em Miranda e Almeida
(2010, p. 21), que € necessario oportunizar as criangas “experimentar narrativas de vidas as
quais tenham a ver com outros contextos historicos que ndo os do presente imediato e que isso
ndo precisa, necessariamente, vir didatizado sob o fio de qualquer forma de cronologia”.

Fazer o levantamento das brincadeiras que as pessoas das geracdes passadas
realizavam pode auxiliar a crian¢a na compreensdo das mudancgas que ocorreram no decorrer
do tempo: o que seus familiares gostavam em sua infancia ndo necessariamente constitui a
mesma preferéncia das criancas atualmente, embora o contrario também possa acontecer. S&o
essas nogcbes de mudanga e/ou permanéncia que possibilitam a crianca compreender e
perceber que existe um tempo anterior a ela e que ela propria se constitui como parte de um
tempo. A troca de experiéncias provoca, nesse caso, a compreensdo de aspectos do passado
presentes em objetos, lugares e fotografias que auxiliam as criancas a educar seus olhares
sobre um tempo passado.

Nas analises das narrativas, pudemos perceber a marca do passado nas falas das
criancas, quando, por exemplo, observamos a escolha de verbos no tempo passado quando se
referiam ao dia em que “pediu”, “brincou”, “resolveu”, 0 que aponta para a clareza de que o 153
fato ali narrado acontecera em outro tempo e, quando retomado, ganhava outra autoria: a
deles proprios. Em expressdes como “o dia”, “eu me lembro”, nota-se o estabelecimento de
relacbes temporais continuas, compondo entendimentos daquilo que permaneceu nas
memorias dessas criangas, ou seja, daquilo que, de alguma forma, fora significativo para elas.

Ao relatarem momentos de suas vidas pessoais, as criangas fizeram relagdes com o
que viveram e 0 tempo em que ocorreram as experiéncias. Podemos observar essa relacao
temporal na coloca¢do de Ingrid, ao afirmar que, “quando estava nas férias, alguns anos
atrds, eu e minha familia [...] ”, ou ainda quando Brad nos diz que “meu pai e minha mde se
encontraram e namoraram depois de alguns meses o bebé foi crescendo até que nasceu”.

No que se refere ao espaco, cabe relatar que as aulas do mddulo ndo ocorreram, em
sua maioria, na sala de aula, tendo sido algumas atividades realizadas no anfiteatro da escola,
na telemética ou ainda no patio. Ao rememorarem as experiéncias vividas, essas ocupacgdes
dos diferentes espacos de realizacdo das atividades estiveram presentes nas narrativas de
algumas criancas, como pode ser lido em um pequeno trecho das narrativas de Lilian e
Robert, respectivamente, “encontraram a joaninha em um lugar do anfiteatro”; “eu me
lembro de quando fomos para o anfiteatro”.

Percebemos que as experiéncias apresentam dimens@es variadas a partir do ponto de

vista sob o qual a olhamos. Destacamos, em especial, que a saida do ambiente da sala de aula
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foi entendida por um numero significativo de alunos como um momento ludico. Isso pode ter
contribuido para que tenha aparecido de forma reiterada a descricdo da experiéncia vivida
nesses lugares, quando em comparacdo com as que foram realizadas na sala de aula. O que
constatamos € que, ao mudar de ambiente para a realizacdo de uma atividade, os lugares
foram marcados nas narrativas.

Cabe relatar que uma tarefa que fora realizada no anfiteatro, reiteradamente
mencionada pelas criancgas, aparece relacionada ao trabalho com o livro A casa da Joaninha
(FREIRE, 1982). Identificamos que tal trabalho oportunizou o uso de linguagens cartogréaficas
e matematicas por meio de uma reflexdo sobre localizagdo, que também foi considerada nas
narrativas das criancas. Nessa atividade, os alunos deslocaram-se pela escola e, para chegar ao
local, tiveram que seguir orientacdes geograficas para saber onde deveriam ir. Foram
utilizadas noces de lateralidade (direita/esquerda) e conhecimentos matematicos, segundo 0s
quais tiveram que contar passos na direcdo solicitada, conforme pode ser observado na figura
a seguir que representa uma das atividades que compde o portfolio.

Figura 1 — Instrucdes para chegar a Joaninha no Anfiteatro 154

MODULO: Educagao Geografica e Historica
PROFESSORAS:
2011/2° Trimestra Data' 15/06/2011 TURMA: 2° ANO A

ALUNO(A):

Siga as instrugdes do mapa 1, para chegar,ao destino certo!
MAPA 1

- Sair da sua sala de aula
- Ds coslas para a porta, vire a direita
Saguir em frente alé a escada
Passar pela escada que esta & esquerda
Passar pela sala da e da , que tambeém esta a sua
‘ esquerda

Veja se pelo caminho vé a entrada dos banheiros @ bebedouro. Se vocé ver &
porgue asta no caminho cero
- Passa pela oulra escaca que estd a sua esquerda e siga em frente _"‘_
| passos.
f- Pare, vire para & esquerda, othe para frente, abra & porta & me diga onde |
chegou e o que viu o »
Chegual /NN oL \‘\n b‘:s Cl

vl

Fonte: Arquivo do autor (2011).

Entendemos ser importante enfatizar que tal tarefa foi realizada com metade da turma.
Notamos que, entre os estudantes que formavam o grupo de alunos que chegava a sala 65,
descrita na imagem escolhida, ndo havia mencdo ao espaco fisico, embora eles narrem a
experiéncia de andar pela escola, seguindo as orientagdes, e de encontrar a joaninha. O grupo

que foi ao Anfiteatro, sala 33, narrou essa experiéncia remetendo-se ao lugar, como pode ser
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lido na colocag@o da Lilian ao afirmar em sua narrativa que “tinha escondido a joaninha em
um lugar do anfiteatro e fomos e a joaninha estava escondida embaixo da cadeira”.

A experiéncia com a atividade da joaninha aponta para a dimensdo de ludicidade, o
que sustenta o argumento de que as colocaces reiteradas das criangas sobre o lugar e sobre
esse trabalho em especial foram significativas, a ponto de, inclusive, aparecerem conceitos
historicos e geogréaficos marcados nas narrativas.

Nessa interacdo, destacamos a poténcia formativa que o trabalho com as linguagens
pode atribuir ao ensino desses campos do conhecimento, entendendo ser a escolha
metodolégica uma estratégia importante para educar o olhar da crianca. Dentre tais
linguagens, destacamos o papel que a literatura pode desempenhar no processo de

problematizacdo dos conceitos historicos e geograficos.
Literatura infantil: as historias que nos marcam®

De acordo com Coelho (2000), a literatura infantil é arte, é um fenébmeno de
criatividade que representa 0 mundo, 0 homem e a vida através de palavras. Além disso, pode 155
ser entendida como uma linguagem motivadora e desafiadora que permite ampliar o
conhecimento. Com base nessa compreensdo do papel da literatura, entendemos tratar-se de
uma estratégia importante nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A referéncia a alguns dos livros de literatura que foram trabalhados em detrimento de
outros foi um fator que nos chamou atencdo. A pergunta que nos moveu foi: por que tais
escolhas? Ao analisar as produgbes individuais das criangas, constatamos que, ao
rememorarem e narrarem suas recordacgdes sobre alguns livros, ficou evidente a poténcia do
trabalho com a linguagem literdria no processo de ensino-aprendizagem. Nas falas dessas
criangas, a presenca da literatura é considerada. Cabe relatar, todavia, que os livros escolhidos
como mote para compor as narrativas foram aqueles que possibilitaram, de alguma forma,
experiéncias ludicas, conforme discutido no subitem anterior.

Nessa mesma linha interpretativa, chamou nossa atengédo a referéncia ao livro Liga-
Desliga (FRANCO; PIRES, 2003), que traz discussbes sobre outras formas de brincar,
fazendo uma critica ao tempo que as criancas passam diante da televisdo. A atividade
proposta apos a leitura do livro foi uma pesquisa sobre gostos, preferéncias e habitos das

® Nos moédulos foram trabalhados os seguintes livros de literatura: A Pirilampéia e os dois meninos de
Tatipurum; Guilherme Augusto Aradjo Fernandes; A casa da Joaninha; Quando eu comecei a crescer; Todo
mundo tem familia; As familias do Mundinho; Brincadeiras de todos os tempos e Viver a Poesia. Truques
Coloridos; Liga—Desliga e Receita de Brincadeira.
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criangas, na qual os alunos puderam relatar sobre suas brincadeiras, jogos e programas
preferidos. Na narrativa da aluna Cristine, pudemos constatar como o livro poderia ser
“divertido e gostoso de se escutar”. Além disso, ao narrar sobre o dia em questdo, a aluna
demonstra, em seu texto, a importancia de se escutar 0 que pensam as criancas, permitindo
que tragam elementos do seu cotidiano para serem discutidos em sala de aula: “Eu me lembro
quando escrevemos programas de televisdo que mais gostamos eu lembro que eu ainda
gostava de ‘Famboy e Chum Chum’ confesso ainda vejo ‘Famboy e Chum Chum’ é legal!”
(sic). Dessa maneira, o aluno passa a se sentir parte do meio e da construcdo do

conhecimento. Segundo Miranda e Almeida,

[...] tomar a realidade do aluno como ponto de referéncia, ndo significa
restringir o programa de Historia a essa realidade, tampouco fortalecer

0 argumento e a tendéncia de que o ensino deve se organizar a partir de
circulos concéntricos estabelecidos do espago-tempo mais proximo ao

mais distante. Contrariamente a isso, é preciso construir pontes entre aquilo

gue o individuo ndo conhece — um tempo ou contexto histérico distante, ndo

vivido — e aquilo que é palatavel para ele, tal como a sua vida e o contexto
historico no qual ele se insere e que é pautado por forte presenca dos
aspectos culturais e materiais do mundo sobre o lugar de vivéncia. 156
(MIRANDA; ALMEIDA, 2010, p. 17) (grifos do autor).

Ao narrarem suas lembrancgas acerca das aulas do modulo, algumas criangas néao
descreveram o que se recordaram, mas criaram uma historia a partir de suas reminiscéncias.
De acordo com Miranda e Almeida (2010, p.36), “a literatura tende a exercer um papel
fundamental na possibilidade de ativar a dimensdo imaginativa associada a capacidade
narrativa, seja esta pautada na oralidade ou na construgdo escrita”, tal qual pode ser
constatado na narrativa da aluna Angelina, que escreveu uma histéria baseada na situacéo
ludica de producdo da peteca, como ja destacado neste texto, conforme pode ser lido na

integra a sequir.

Em um dia da semana, a turma terceiro C, teriam aula de mddulo. Mas
naquele modulo debatiam sobre as brincadeiras, entéo os alunos foram para
o0 anfiteatro (sala de videos) para fazer uma peteca de jornal. Ai um menino
disse:

- Porque peteca de jornal, poderiamos comprar uma. — Ele perguntou em alto
e bom som. A professora respondeu:

- Néo acha legal fazer uma peteca de jornal. Na minha opinido uma peteca
comprada é sem graca, mas uma peteca feita por vocés tem graga, porque
vocés ficam na expectativa.

O menino calou-se, mas aquilo tinha deixado-o tdo bravo que de repente sem
a professora perceber ele foi la e rasgou todas as petecas. A meninada ficou
tdo triste que comegou a falar para professora. A professora néo sabia o que
fazer. E falou:
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- Atencéo, pode deixar que eu vejo isso melhor.

O menino todo contente foi para casa, chegando em casa contou para a sua
familia sua artimanha, a familia falou para o menino:

- Meu filho nunca mais faga isso. O mesmo trabalho que vocé teve para fazer
sua artimanha os donos das petecas tiveram para construir.

O menino pensou naquilo a noite inteira. E chegou uma hora que néo
aguentava mais, ai resolveu pegar varios jornais para fazer as petecas. No dia
seguinte entregou para todas as pessoas suas petecas. A professora viu seu
gesto e ficou impressionada. Na hora do recreio eles foram brincar com suas
petecas. E ele passou a respeitar seus amigos e professores.

by

Destacamos o sentido que Angelina atribuiu a atividade em que, enfatizando
marcacgdes temporais e espaciais, retomando a experiéncia, faz 0 movimento para tras e para
frente, rompendo com a linearidade do processo, estabelecendo, assim, sentido para o que
vivera. Nesse percurso reflexivo, cria, a partir da experiéncia de fazer e brincar com a peteca
do jornal, uma situacdo na qual a peteca é destruida e restituida, partindo do relato de uma
situacdo que pertence ao cotidiano escolar e ndo escolar: o dos conflitos.

Cabe destacar que, apesar de a maioria das criancas utilizar o recurso da descricao
para narrar suas memorias, a dimenséo do imaginério foi também considerada. Acreditamos,
em consonancia com as discussdes de Miranda e Almeida (2010), que é de suma importancia 157
que as situacdes de educar para a compreensdo de conceitos historicos e geograficos sejam,
especialmente, sustentadas pelo movimento de escuta dos sentidos que as criangas
estabelecem.

O que discutimos neste subitem é que o texto literario proporciona diversas
possibilidades de ver o mundo. Portanto, pode ser considerado como uma linguagem que
pode auxiliar na disseminagdo do conhecimento de modo que o sujeito possa refletir sobre
questdes que atravessam 0 seu cotidiano. O que as criangas disseram e 0s sentidos que
atribuiram nos instigam a pensar no quanto a literatura, em especial, e outras linguagens

podem atribuir sentido para praticas pedagogicas.

Algumas consideracdes

A andlise das narrativas permite-nos afirmar que o trabalho com as mudltiplas
linguagens foi significativo para a maioria das criancas e, para cada uma, de uma maneira
singular. Compreendemos ainda sua importancia para o processo de ensino aprendizagem, em
que as relacdes vividas nas atividades ajudaram as criangas a se constituirem como sujeitos
ativos, pensantes, que estabelecem vinculos e que aprendem a se posicionar diante de diversas

questBes indispensaveis para sua formagdo como leitores autbnomos.
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Nesse contexto, as multiplas linguagens mostraram-se potentes para a aprendizagem
historica e geogréfica. Cabe relatar que as criangas compreenderam questfes temporais e
espaciais através de suas experiéncias. Portanto, a literatura e outras linguagens utilizadas nas
aulas consubstanciaram-se como importantes alicerces no trabalho desenvolvido.

Trata-se de aspectos que nos desafiaram a entender, a partir das narrativas das
criangas, 0 que pensam sobre o que aprendem na escola. Neste texto, refletimos sobre
lembrancas e esquecimentos que remeteram a um tempo de producdo do conhecimento que
foi rememorado. O que consideramos foi a dimensdo da experiéncia e dos sentidos que as
criangas atribuiram para o que aprenderam. Constatamos que a literatura foi um elemento
impulsionador considerado nas narrativas. Porém, os textos literarios que promoveram esse
processo foram aqueles que possibilitaram a emersao de aspectos ludicos.

As narrativas evidenciaram, dessa forma, a forca da ludicidade para os alunos e, por
conseguinte, para o ensino. Os jogos e as brincadeiras tiveram um destaque evidente nas
narrativas das criancas, 0 que permite repensar praticas escolares desenvolvidas, bem como a
estruturacdo do modulo para os anos subsequentes. O desafio de romper com as amarras
disciplinares ja é uma possibilidade real na pratica desse modulo. Todavia, repensar a 158
metodologia por ele utilizada podera enriquecer ainda mais as relagdes que as criancas podem
estabelecer com o conhecimento histérico e geogréfico.

A reflex@o que aqui se apresenta é a de que é possivel pensar uma préatica pedagogica
para o ensino dessas disciplinas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, problematizada por
diferentes pontos de vista, dialogando com as imagens projetadas nas diferentes instancias
sociais.

Compreendemos que as produgdes coletivas e individuais, oriundas das discussoes em
sala de aula a partir do portfélio, bem como o trabalho com as mdultiplas linguagens,
constituiram-se em fontes proficuas de pesquisa, que ndo se esgotam aqui. O que pretendemos
com este texto foi trazer uma contribuicdo para o estudo do tema, a partir do olhar das
criangas em didlogo com o dos pesquisadores, abrindo espaco para que novas pesquisas sejam
elaboradas e para a importancia de se considerar 0 protagonismo da crian¢a no processo de
ensino e aprendizagem. Criancas que, ao interagirem com o0 objeto de conhecimento,

formulam ideias e buscam compreender o0 mundo ao seu redor.

Referéncias

ALMEIDA, Rosangela Doin de. Do desenho ao mapa: iniciacdo cartografica na escola. Sdo
Paulo: Contexto, 2001.

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 13, n. 24, p. 142-160, jan./abr. 2017.



Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

CHAVES, Iduina Mont’ Alverne Braun. Histérias de vida e formagao: cultura, imagens e
simbolismos. Cadernos de Educacao, Pelotas, v. 48, p. 87-107, maio/ago. 2014. Disponivel
em: <http://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/article/viewFile/4757/3540>.
Acesso em: 5 mar. 2015.

COELHO, Nelly Novais. Literatura Infantil: teoria, anélise, didatica. Sdo Paulo: Moderna,
2000.

FRANCO, Camila; PIRES, Marcelo. Liga-desliga. Sdo Paulo: Companhia das letrinhas,
2003.

FREIRE, Norma. A casa da Joaninha. Rio de Janeiro: B&V, 1982.

FREITAS, Maristela Souza de; AGUIAR, Gersileide Paulino de. Educacdo e ludicidade na
primeira fase do Ensino Fundamental. Interdisciplinar, Barra das Gargas, n. 7, p. 21-25,
2012.

MELLO, Dilma Maria de; RODRIGUES, Ariane dos Santos; MACHADO, Nilma Nogueira.
Professora ou maestra, sempre aprendiz/O Entrecruzar de minha vida pessoal e a vida na

escola em minha formacéo/Pesquisa Narrativa: fendmeno estudado e método de pesquisa. In:
ROMERO, Téania Regina de Souza (Org.). Autobiografias na (re)construcéo de

identidades de professores de linguas: o olhar critico-reflexivo. Sdo Paulo: Pontes, 2010. 159

MIRANDA, Sénia Regina; ALMEIDA, Fabiana Rodrigues de. Proposta curricular:
Historia. Prefeitura Municipal de Juiz de Fora. Secretaria de Educacéo, 2010.

RAMOS, Anna Claudia. Brincadeiras de todos os tempos. Sao Paulo: Larousse do Brasil,
2011.

SILVA, Amanda Maroco dos Reis. Literatura e ensino de Histdria e Geografia: narrativas
de criangas. 2014. 95 f. Trabalho de Concluséo de Curso (Especializagdo em Educagéo no
Ensino Fundamental) — Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2014.

STRAFORINI, Rafael. Ensinar geografia nas séries iniciais: o desafio da totalidade mundo.
2001. 155 f. Dissertagdo (Mestrado em Geociéncias) — Instituto de Geociéncias, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2001.

VYGOTSKY, Lev Semonovich. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2007.

Camila Silva Pinho

Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - Brasil
Especialista em Educacdo no Ensino Fundamental

Grupo Linguagens, Infancia e Educacao (LINFE)

E-mail: camilinhaspinho@gmail.com

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 13, n. 24, p. 142-160, jan./abr. 2017.



Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

Dr2 Rosangela Veiga Julio Ferreira

Colégio de Aplicacdo Joao XXIII - Brasil

Universidade Federal de Juiz de Fora - Brasil

Doutora em Educacéo, Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, Juiz de Fora
Grupo Linguagens, Infancia e Educacdo (LINFE)

E-mail: rosangelaveiga.ferreira@ufjf.edu.br

Mestranda Andreia Cristina Teixeira Tocantins

Universidade Federal de Juiz de Fora - Brasil

Mestrado profissional em andamento em Gestdo e Avaliagdo da Educacgéo Publica
Licenciada em Geografia, Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo, Juiz de Fora
Grupo Linguagens, Infancia e Educagéo (LINFE)

E-mail: andreiatocantins@hotmail.com

Recebido em: 05 de julho de 2016
Aprovado em: 12 de novembro de 2016

160

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 13, n. 24, p. 142-160, jan./abr. 2017.


mailto:andreiatocantins@hotmail.com

