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Resumo: Neste artigo € apresentada uma experiéncia de ensino e de aprendizagem em Matematica na
educacdo infantil e no ensino fundamental 2, envolvendo uma aluna com Deficiéncias Mdltiplas (DM)
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e um aluno com Sindrome de Down (SD). Uma investigacdo de natureza qualitativa, do tipo
descritivo, cujo objetivo é discutir experiéncias em sala de aula com alunos de multiplas deficiéncias.
Os dados foram produzidos em dois momentos. No primeiro, realizou-se uma revisdo bibliogréafica
sobre educacdo especial em artigos cientificos, livros e outros materiais concernentes a esse tema. No
segundo, apresentou-se a narrativa sobre as duas experiéncias com DM e SD. O referencial tedrico que
sustenta as andlises refere-se a educagéo especial, a educacdo inclusiva, ao ensino da Matematica na
educacdo especial e outros. A narrativa evidenciou resultados que indicaram gue nem sempre as
praticas desenvolvidas permitiram uma participacao ativa dos alunos nas aulas, e também apontou um
possivel caminho para criar uma Educacdo Matematica mais inclusiva.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Educacdo Inclusiva. Matematica.

Abstract: This article shows a teaching and learning experience in mathematics in childhood
education and primary school 2, it involves a student with Multiple Disabilities (MD) and a student
with Down Syndrome (DS). It’s a qualitative investigation, in a descriptive type, whose goal is to
discuss experiences in the classroom with multiple disabilities students. The data were produced in
two moments. At first, it was carried out a bibliographic review about special education in scientific
articles, books and other materials concerned with this subject. After this, it was presented a narrative
about both experiences, with MD and DS. The theoretical framework that supports the analyses
applies to special education, inclusive education, mathematics teaching in special education and
others. The narrative emphasized results and indicated that not always the practices developed allow
an active participation of the students in class, and also pointed out a possible way to create a
Mathematics Education more inclusive.

Keywords: Teaching. Learning. Inclusive Education. Mathematics.

Resumen: En este articulo es presentado una experiencia de ensefianza y de aprendizaje en
Matematica en la educacion infantil y en la ensefianza fundamental 1l envolviendo una alumna con
Deficiencias Mdltiples (DM) y un alumno con Sindrome de Down (SD). Una investigacion de
naturaleza cualitativa, de tipo descriptiva, cuyo objetivo es discutir experiencias en clase con alumnos
de Muiltiples Deficiencias. Los datos fueron producidos en dos ratos. En el primer, se ha realizado una
revision bibliografica sobre educacién especial en articulos cientificos, libros y otros materiales
concernientes a este tema. En el segundo, se ha presentado la narrativa sobre dos experiencias con DM
y SD. El referencial tedrico que sostiene los analisis se refiere a la educacidn especial, a la educacion
inclusiva, a la ensefianza de Matematica en la educacién especial y otros. La narrativa evidencio
resultados que han indicado que ni siempre las précticas desarrolladas permitieron una participacion
activa de los alumnos en las clases, y también ha apuntado un posible camino para crear una
Educacién Matematica mas inclusiva.

Palabras clave: Ensefianza. Aprendizaje. Educacion Inclusiva. Matematica.

Introducéo

A educacdo inclusiva é um tema emergente que vem ganhando espaco no debate da
educacdo, com vistas a melhoria na qualidade do ensino no pais, pois, por muito tempo, na
historia da educagdo, pessoas com deficiéncias foram totalmente excluidas nos mais diversos
aspectos. Neste contexto, a educacdo inclusiva pressupde uma reestruturacdo no sistema

educacional, visando garantir o acesso, a permanéncia e condi¢fes necessarias de
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aprendizagem a populacdo em idade escolar, e este universo envolve também os alunos com
deficiéncia que, muitas vezes, requerem da escola acbes diferenciadas (BRASIL, 1996;
MACHADO, 2007; CARNEIRO, 2012).

Assim, a escola inclusiva que trabalha a diversidade humana d& um passo a frente para
a formacdo de uma sociedade mais justa, pois alunos, funcionarios e professores tém a
oportunidade de aprenderem uma licdo: respeitar as diferencas (MANTOAN, 1997;
MARQUES, 1997). Nesse sentido, varios documentos foram elaborados com o propdsito de
aperfeicoar a educacdo inclusiva, tais como: Orientagcdes Curriculares para as Diversidades
Educacionais — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (BRASIL, 1996),
OCDEMT (MATO GROSSO, 2010). Portanto, é relevante a posicdo dos mais diversos
aspectos (social, econémico, cultural e outros) da sociedade atual em relagdo a pessoa com
deficiéncia.

Entendemos que a educacao é um direito social do ser humano, o qual € mantido pelo
Estado (BRASIL, 2017a), e para nos auxiliar nas discussdes acerca desta tematica, diversos
autores que pesquisam a educacdo especial e documentos orientativos foram consultados, a
fim de realizarmos esta investigacdo que contemplou a seguinte questdo: Como a experiéncia
de ter vivenciado a “Educagdo Inclusiva” na rede publica de ensino do municipio de
Arendpolis - MT pode ou podera contribuir para a formacdo de uma futura professora de
Matemaética?

Nesse sentido, o objetivo principal deste trabalho € mostrar as vivéncias em sala de
aula com alunos de mdltiplas deficiéncias, em uma escola publica desse municipio. Para essa
discussao, especificamente, revisamos 0s documentos oficiais e bibliografia especializada em
educacdo inclusiva, educacédo especial e suas diferencas, intentando divulgar essa experiéncia
formativa aos futuros professores de Matematica.

Justifica-se este estudo em razdo da necessidade de entender a realidade dos
profissionais na rede publica de Educacdo Bésica desse municipio, sobre as experiéncias
advindas dos casos de sucessos ou fracassos nos processos de ensino e de aprendizagem na
educacdo inclusiva. Tal motivacéo é advinda da experiéncia profissional de uma das autoras,
ocorrida no ano de 2016, atuando como monitora/professora em uma escola da rede municipal
de ensino, trabalhando com uma crianga de quatro anos, com DM e, em 2018, atuando como
professora de Matematica em sala no ensino fundamental; nessa sala havia um adolescente de

12 anos com SD.
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Neste sentido, comecgou-se a busca por informacbes sobre a situacdo em que se
encontravam as escolas da rede publica de ensino desse municipio, e se as mesmas estavam
preparadas e adaptadas para receberem alunos com necessidades especiais, por meio de
documentos oficiais, tais como: as OCDE-MT e a LDB, além do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, com o intuito de minimizar as ddvidas em relacdo a compreensdo do que
realmente seria uma educacdo inclusiva. Mais especificamente, para saber como trabalhar em
sala de aula os contetdos disciplinares, para que a pessoa com necessidades especiais
educativas e intelectivas fosse, de fato, incluida no sistema educacional.

No estado de Mato Grosso, de acordo com o Censo escolar de 2016, existem 2.702
escolas publicas, e destas, 12% tém alunos com necessidades especiais (BRASIL, 2016).
Todavia, apesar dos varios documentos e discussfes acerca da inclusdo, conforme destacado
por Menezes e Dechichi (2012), ainda ha ansiedade dos profissionais da educagdo em receber
o aluno com deficiéncia na escola regular, devido ao grande niumero de alunos por sala, falta
de recursos didaticos, o distanciamento de profissionais especializados para acompanhar de
forma mais sistematica, no dia a dia, esses alunos e a dificuldade em desenvolver atividades
pedagogicas.

Assim, neste estudo, € apresentada a narrativa da experiéncia como docente de dois
alunos com deficiéncia. Segundo Reis (2008), a investigacdo narrativa € uma histéria na qual
0 investigador conta a sua propria biografia para seus leitores, ou seja, um argumento
construido por meio de um conjunto de dados e acontecimentos passados, dando sentido no

contexto em que ocorreram.
Educacéo Especial e Educacgao Inclusiva

A Educacéo Especial tem como objetivo o educar, o ensinar e o0 aprender, enquanto
que a educacdo inclusiva tem por finalidade incluir e ndo excluir do ensino basico as pessoas
que necessitam de cuidados especiais. Sabe-se, entdo, que o propdsito é ensinar a todos,
independentemente de quais sejam as suas limitacbes. Ao longo do tempo, a educacédo
especial tornou-se mais evidente no ensino, isso porgque novas leis reafirmam os direitos dos
alunos com necessidades especiais, entre eles, o de frequentarem o ensino regular, conforme
destacam Almeida et al. (2014).

Costa e Turci (2011) enfatizam que antigamente os alunos com necessidades especiais

eram isolados do convivio social, sendo muitas vezes considerados como seres “diferentes”,
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perdendo o direito intelectual e a dignidade humana. Um cenério que na atualidade vém
mudando e abrindo espaco para a inclusdo destes no ensino regular.

Neste sentido, para que ocorra a inclusdo de pessoas com necessidades especiais em
uma escola regular é preciso providenciar espacos, tempo, profissionais e recursos
pedagdgicos que amparem a deficiéncia que o aluno apresenta, na inclusdo. Isso deve ser
realizado antes mesmo de receber o aluno com tais necessidades especiais.

A Declaracdo de Salamanca (1994) ¢ um documento elaborado para ser utilizado e, no
Brasil, foi implementado a partir da aprovacdo da Constitui¢cdo, em 1988, e da LDB, em 1996.
Desta forma, percebe-se que a inclusdo tem passado por um processo lento, que vem
ganhando forcas gracas a alguns movimentos como: Constituicdo, LDB, Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), entre outros, que passaram a amparar a pessoa com deficiéncia.

Na atualidade, a inclusdo é tema muito debatido e um processo educacional demorado,
pois receber um aluno com deficiéncia no ensino regular nao é facil, visto que a presenca
desse intensifica as dificuldades em sala de aula, seja pela falta de formacao dos professores e
também pela falta de recursos nas escolas regulares.

O processo educacional inclusivo diante dos desafios torna-se lento, mas isso nao
impossibilita a inclusdo, j& que uma pessoa com deficiéncia é capaz de desenvolver seu
aprendizado, independentemente de qual seja a sua necessidade, sabendo-se que deficiéncia se
define por uma especificidade, fisica ou mental, que ndo pode ser negada, porque ela interfere
na forma de ser, agir e sentir das pessoas. Nos itens subsequentes sdo mostrados o0s

documentos concernentes a tematica aqui apresentada.

Declaracdo de Salamanca, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Visdo da LDB, BNCC e
OCDE-MT

A Declaragdo de Salamanca é um documento que se refere & Educacdo Especial,
criado pela conferéncia Mundial em Ensino Especial e constituida pelo governo da Espanha,
tendo como parceira a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncias e Cultura
(UNESCO), elaborado entre 7 e 10 de junho de 1994. Nesse momento, reuniram-se 88
governos e 25 organizagdes internacionais, cujo proposito foi discutir a educacdo para todos,

com a principal finalidade de discorrer sobre a politica e a pratica em Educacdo Especial.
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Segundo essa Declaracdo, toda crianca tem direito a educacdo, e a ela sera dada a
oportunidade de desenvolver o aprendizado, interesses e habilidades que atendam as
necessidades especificas.

A escola inclusiva € aquela que procura, entdo, adequar seu espago para que todas as
criancas possam aprender juntas, tornando o ambiente propicio e compativel com todos os
tipos de necessidades dos alunos. A crianca tem o direito a um ensino de qualidade e a
educacéo especial auxilia para que todos possam aprender a viver com as diferencas humanas,
assim, adequando-as a uma educacéo inclusiva e especial.

A Declaracdo de Salamanca ainda defende que as pessoas com deficiéncia tém o
direito de receber todas as condicdes favoraveis para que sejam incluidas na educacéo e que
também devam receber prioridades em cursos que atendam a necessidade de cada uma. Isso
envolve também o ensino superior ou até mesmo uma escolaridade mais avancada,
dependendo da capacidade e do desenvolvimento de todas essas pessoas.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, tem a
finalidade de regulamentar a igualdade, liberdade, inclusdo social, e é constituido por 127
artigos, sendo que do artigo 27 ao 30 sdo relacionados apenas a educacdo de pessoas com
deficiéncia.

Segundo o Estatuto (2015), a sociedade escolar, a familia e toda a comunidade devem
oferecer um ensino de qualidade para essas pessoas, acolhendo e mostrando confianga para
que as mesmas ndo sofram discriminacédo ou violéncia, tanto fisica quanto verbal.

A escola inclusiva tem como dever, incentivar, acompanhar e avaliar o aluno
deficiente, amparando-o com recursos educacionais para um bom desenvolvimento,
promovendo cursos preparatérios para a formacgéo de professores relacionados as deficiéncias
dos alunos.

Essa lei também cobra a adocdo de um sistema bilingue, sendo a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras - a primeira lingua e o portugués a segunda lingua para o aluno surdo. Nesse
caso, o intérprete de Libras para o ensino fundamental ou médio tem que possuir o nivel de
escolaridade médio. Ja o intérprete de Libras para o ensino superior, precisa ter formacéo
especifica. E direito da pessoa com deficiéncia ter a oportunidade de ingressar no curso
superior, em instituicGes publicas ou privadas, tecnoldgica ou profissional.

Para o cumprimento desses direitos, foram adotadas algumas medidas e criados alguns
programas da pessoa com deficiéncia, aumentando a oportunidade de ingresso na Educacéo

Bésica e no Ensino Superior, tais como: formularios de inscricdo especificos para
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deficiéncias, recursos de acessibilidade, provas relacionadas a necessidade do candidato,
editais e suas retificacdes traduzidos em Libras.

As OrientagOes Curriculares para as Diversidades Educacionais do Estado de Mato
Grosso (OCDE-MT, 2010) foram elaboradas para auxiliar o docente e o discente em algumas
decisbes, deixando claras as informagdes concernentes as diversidades educacionais
existentes. As OCDE-MT abordam também a inclusdo em geral e as demais diversidades
educacionais, ou seja: Educacéo para Relagcdes de Género e Diversidade Sexual, Ambiental,
das Relagdes Etnorraciais, do Campo, Quilombola, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
Indigena e Especial (MATO GROSSO, 2010, p. 13).

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/1996,
estabelece as diretrizes e bases em d&mbito nacional. Para a LDB, a educacao especial consiste
em educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. A lei
estabelece que havera, quando necessario, servigcos de apoio especializado, cujo atendimento
educacional seré feito em classes, escolas ou servicos especializados sempre que ndo for
possivel a integracdo do aluno nas classes comuns de ensino regular, com oferta entre a faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil (BRASIL,1996).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento elaborado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) cujo objetivo é padronizar o curriculo escolar para oferecer
um ensino de melhor qualidade para os alunos, e reduzir a desigualdade educacional, sendo

eles de escola privada ou publica. No documento,

A Educacéo Especial na perspectiva inclusiva contempla a identificagéo e a
eliminacdo das barreiras, principalmente as de acesso aos conhecimentos,
deslocando o foco da condicdo de deficiéncia de estudantes para a
organizagdo e a promocdo da acessibilidade aos ambientes escolares
(arquitetbnica) e & comunicagdo (oral, escrita, sinalizada, digital), em todos
0s niveis, etapas e modalidades, visando a autonomia e a independéncia dos
educandos. A educagdo especial integra a educacdo regular, devendo ser
prevista no Projeto Politico Pedag6gico para a garantia da oferta do AEE aos
educandos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento,
com altas habilidades/superdotacéo [...] (BRASIL, 2016, p. 36)

A BNCC ampara, no decorrer do texto, a identificacdo e a eliminacdo das barreiras
como medida de garantir as pessoas com deficiéncias e as altas habilidades/superdotacdo o

acesso aos conhecimentos. Destaca também que a escola deve identificar e eliminar as
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barreiras na construcdo de conhecimento e na comunicacdo que possam interromper a
participacdo plena e efetiva desses estudantes, em igualdade de condi¢cGes com os demais.
No item subsequente, abordamos mais especificamente a componente curricular de

interesse deste estudo, a Matematica.

Ensino de Matematica na Educacdo Especial e Formacdo de professores para alunos

com Necessidades Especiais

A Matematica € uma area do conhecimento muito utilizada, uma técnica que foi
desenvolvida pelo homem, na qual nimeros devem ser aplicados de forma correta em
calculos e teoremas para se chegar ao resultado final. Ela também pode ser demostrada de
varias formas para alcancar uma solucdo. Como disciplina escolar, é considerada, por muitos,
como uma das mais dificeis na educacédo basica, porém € essencial e indispensavel ao ensino.
Mesmo os alunos apresentando alto grau de dificuldade, devem ser passados 0s ensinamentos
basicos que compdem a ementa escolar, inclusive para as pessoas com deficiéncia.

Isso pode ser comprovado em algumas leis que amparam essas pessoas, as quais
defendem os direitos de estudarem na educacdo béasica regular. Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (2017), para incluir e ofertar a
Educacao Especial no ensino comum, a escola deve estar preparada para receber o aluno com
deficiéncia.

Nessa escola, o aluno com deficiéncia, além de frequentar o ensino regular, tem o
direito de receber acompanhamento em turnos opostos, em salas multifuncionais,
configurando um processo que deve ser realizado para auxilia-lo na formacao e inseri-lo em
classes comuns no ensino regular.

A formacéo do professor de Matematica e também de outras disciplinas, com o passar
do tempo, vem sendo modificada devido ao surgimento de leis, declaragdes, entre outros
documentos que amparam a inclusdo. Essa mudancga tem como objetivo qualificar o professor
para lidar com situagdes que envolvam a educagéo inclusiva. Segundo a Politica Nacional de
Educacdo Especial (BRASIL, 2008), essa qualificacdo ndo precisa ser necessariamente
aplicada no curso de ensino superior, podendo ocorrer por intermédio da formacéo

continuada, desta forma:
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Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacéo possibilita a
sua atuacdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o
carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educacdo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servicos e recursos de educacao especial. (BRASIL, 2008, p. 17-18)

Além da formacdo obtida no curso de ensino superior, em que sdo ofertadas
disciplinas de praticas docentes com questdes que abordam educagdo inclusiva, também hé a
oportunidade de se adquirir conhecimentos na formacdo continuada para profissionais que
tiveram ou ndo a oportunidade de terem em seu curriculo escolar, do ensino superior,
disciplinas que envolvam educacdo inclusiva.

A formacgdo continuada é como um curso complementar que auxilia o professor a
produzir conhecimentos que possam provocar novas atitudes que Ihe permita a compreensao
de situacOes voltadas para as diversidades. Segundo Pletsch (2009), deve-se adequar a
formacdo docente as novas exigéncias educacionais e definir um perfil profissional que
consiste em habilidades e competéncias necessarias aos professores de acordo com a realidade
brasileira.

Muitos professores de Matemaética e de outras disciplinas, ao finalizarem sua formacao
do ensino superior, sentem dificuldades ao enfrentarem situacdes que envolvam a educacao
inclusiva, devido a falta de preparacdo no ensino superior, segundo Muller e Glat (1999).
Esses autores apontam que inserir disciplinas que se relacionam a educacdo inclusiva sé sera
possivel se o sistema educacional for renovado, modernizado, abrangendo acdes pedagdgicas,
porque a inclusdo é desafiadora e os professores devem fazer parte dessa mudanca, sendo

preparados em sua formacéo docente.
Deficiéncias Multiplas (DM) e Sindrome de Down (SD)

Como antecipado, neste estudo, sdo relatadas experiéncias educativas vivenciadas com
uma aluna DM e um aluno SD. Dessa forma, faz-se necessario uma breve explanacgdo, nos
paragrafos subsequentes, acerca desses termos.

As Deficiéncias Mdltiplas (DM) sdo um conjunto de deficiéncias presentes em apenas
um individuo, ou seja, para determinar que um individuo tem DM, o mesmo tem que
apresentar duas ou mais deficiéncias, sendo ela mental, visual, fisica, auditiva (SILVA, 2011).
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Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 1994, p.15), a DM é
definida como: “associagdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias
(mental/visual/auditivo-fisica), com comprometimentos que acarretam atrasos no
desenvolvimento global e na capacidade adaptativa”.

Colocar uma crianca com deficiéncias maltiplas em uma escola regular é dar a ela a
oportunidade de desenvolver o seu potencial social e afetivo, pois a mesma pode conviver e
compreender suas limitagoes.

Os alunos com Deficiéncias Multiplas podem apresentar alteracBes no processo de
desenvolvimento, aprendizagem e adaptacdo ao seu ambiente social, possuindo varias
possibilidades e necessidades concretas que necessitam ser envolvidas e estimadas (BRASIL,
2006). Apresentam, algumas vezes, interesses extraordinarios, diferentes niveis de motivagéo,
formas singulares de agir, comunicar e expressar suas necessidades, desejos e sentimentos.

Algumas vezes € necessario que o professor saiba lidar com situacfes que envolvam
um aluno com DM. A estratégia mais pratica € interligar o ambiente escolar ao ambiente
social, ou seja, relacionar a escola a sua realidade, pois, dessa forma, poderd haver um
desenvolvimento mais amplo no processo de aprendizagem.

De acordo com Magalhdes et al. (2013), € necessario refletir como alunos deficientes
multiplos podem ter mais acesso ao espaco escolar; acesso ao ambito social para que o
desenvolvimento em seus processos de aprendizagem possa ser realizado a partir de
estratégias, recursos e intervencdes que relacionem o seu ambiente social as suas necessidades
educacionais. Portanto, para que seus processos de aprendizagem possam ser beneficiados, é
importante compreender como intervir e estimular adequadamente esses alunos.

Segundo Libardi (2011), assim como nas outras disciplinas, a Matematica tambem
precisa ser adaptada para os alunos com deficiéncias mdaltiplas, tendo varias opgdes, recursos
e maneiras de torna-la mais interessante. Jogos, brinquedos e materiais adequados para
conteldos matematicos ajudam o aluno a assimilar a disciplina. Por exemplo: blocos 16gicos,
Lego e pecgas de encaixe, materiais que estimulam o aluno a ter um raciocinio l6gico, nogdes
bésicas de figuras geométricas, quantidade e volume.

J& a Sindrome de Down (SD) é uma condigdo genética que causa deficiéncia mental.
Atualmente, seu quadro clinico é bastante conhecido, tendo como caracteristicas fisicas e
metal. S&o varios fatores que contribuem para a formagéo de uma crianga com SD.

Conforme Silva (2002), um dos fatores que mais contribui para o desenvolvimento da

sindrome ¢ a idade avancada da mde, isso ocorre porque as mulheres ja nascem com 6vulos

Revista de Estudos em Educacéo e Diversidade. v. 1, n. 2, p. 111-128, out./dez., 2020.
Disponivel em: http://periodicos2.uesb.br/index.php/reed
ISSN: 2675-6889




Revista de Estudos em Educacgao e Diversidade

que envelhecem a medida que também envelhecem. Portanto, quanto mais idade a mae tiver,
maior sera a probabilidade de gerar um filho com SD.

A inclusdo de todas as criancas no ensino regular é um direito garantido,
independentemente de qual seja a dificuldade. Dessa forma, colocar uma crianga com SD em
uma escola regular é dar a ela a oportunidade de desenvolver o seu potencial social e afetivo,
pois uma pessoa com SD é capaz de compreender suas limitacdes e conviver com suas
dificuldades.

Para Schwartzman (1999), a criangca com SD tem o ritmo de aprendizagem diferente
daquelas consideradas “normais”. Para isso, tudo tem o seu tempo, cada descoberta realizada
pela mesma deve ser considerada como um avanco. Devido a seu ritmo ser diferente das
criangas que ndo possuem a mesma deficiéncia, isso ndo significa que a mesma ndo possa
aprender ou ndo tem capacidade para aprender. Com um bom acompanhamento, ela pode ter
uma aprendizagem, desde gue seja respeitado o seu limite.

A pessoa com SD apresenta dificuldade na aprendizagem, e dependendo da
dificuldade é que as atividades serdo elaboradas e aplicadas. Segundo Gomes (2011), os
contedos matematicos que serdo aplicados aos alunos com SD ndo possuem diferencas
quanto as disciplinas de seu curriculo do ensino regular. E nesse sentido, Silva (2002) enfatiza
que o trabalho desenvolvido com o aluno SD deve estar direcionado no contato e interacdes
com o outro, sendo as atividades pedagdgicas baseadas no processo informal/formal, através
de jogos, da relacdo com o colega, do uso de materiais manipulaveis, enfim, daquilo que torne
o aprender agradavel e que estimule o desenvolvimento de habitos saudaveis, assim como o
desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo.

Montessori (1987) afirma ainda que nada deve ser dado a crianga com SD, na area da
Matematica, sem primeiro oferecer a ela uma situacdo concreta que a leve a agir, a raciocinar,
a descobrir, e dai dedicar-se a abstracdo. Por exemplo: Material Dourado, Barras Vermelhas e
Azuis e Bloco Logico, materiais que proporcionam ao aluno o raciocinio ldgico, grandezas e

operacdes.
Discussao de dados

Esta discussdo tem como referéncia a pratica vivenciada com duas criangas, uma com

DM e outra com SD, ocorrida em dois momentos, nos anos de 2016 e 2018, respectivamente.
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Inicialmente, foi proposto que se trabalhasse com uma aluna com DM, que chegava a
escola as 13h com sua mée, permanecendo com a professora no periodo vespertino, até as
16h30min, ensinando todas as disciplinas. Por ela ser aluna da educagdo infantil, eram
elaboradas algumas atividades as quais envolviam a fala e a coordenac&o motora.

Para essa aluna ter o acompanhamento de uma monitora, foi necessario apresentar um
laudo na escola, fornecido por um médico especializado. A partir de consultas e exames
especificos, foi diagnosticado que a mesma possuia DM.

Algumas frustragdes no decorrer do ano letivo foram percebidas em relacéo a aluna,
pois devido a insbnia e varios remédios, a mesma se expressava de forma nervosa e se
manifestava batendo em objetos ou gritando. Nos dias em que ndo dormia a noite, ficava
muito agitada. Entdo, na escola, ela era levada para um local calmo, como a sala dos
professores, onde 0s mesmos entoavam cangdes para que ela se acalmasse.

No primeiro dia de acompanhamento, a professora relata que sentiu muito medo, pois
a aluna dependia dela para tudo. Tinha medo de deixa-la cair, de se machucar ou colocar
alguma coisa que nédo deveria na boca.

O primeiro susto foi quando a aluna pegou uma massinha de modelar e comegou a
coloca-la no nariz, e a professora, mais que depressa, guardou a massinha e ela comecou a
chorar e a gritar. Ndo sabendo o que fazer, foi a secretaria e pediu ajuda aos coordenadores e
ao diretor da escola, que ligaram com urgéncia para os pais. Relata que foi uma situacédo
desesperadora, pois 0 motivo desses gritos era porque a massinha havia sido guardada. E ao
descobrir que o escandalo feito era por causa da massinha, comecou a chorar e até pensou em
desistir do trabalho, mas, aos poucos, foi se restabelecendo.

Passado o susto, a professora foi se acostumando, e a aluna ndo mais estranhava a
presenca da docente, mantendo, inclusive, amizade até nos dias atuais, com um carinho
imenso pela aluna e por sua familia, cujos pais eram muito atenciosos e pacientes. Foram eles
gue a ensinaram a lidar com a filha e suas deficiéncias.

A professora relata ainda que, no inicio, teve muita dificuldade em trabalhar com a
educacdo inclusiva, mesmo cursando Licenciatura em Matematica, sentiu que ndo estava
preparada para viver aquele momento. Acredita que isso tenha ocorrido devido a falta de
disciplinas que abordassem o tema da educacéo inclusiva, mas buscou muitas referéncias que

poderiam ajudar essa crianga na sua aprendizagem.
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Normalmente a Matematica nao é trabalhada no Pre I, somente no Pré Il, mas pelo
fato de estar cursando Licenciatura em Matematica, resolveu aproveitar a oportunidade de
ensinar essa disciplina a aluna.

Nesses momentos, era trabalhada a contagem de nimeros de 1 a 5, utilizando-se os
dedos. Como a aluna era cega, a professora pedia que segurasse cada dedo das méos e ia
contando. De inicio, a contagem com os dedos; depois, a contagem utilizando objetos,
seguindo as perspectivas defendidas por Magalhdes et al. (2013) e Libardi (2011).

Havia um dia da semana em que a turma, na qual a aluna estava, ia ao parquinho, e a
professora, nesses momentos, comecou a trabalhar as formas geomeétricas envolvendo a bola,
0 quadrado e o bambolé. Acredita que a mesma teve um bom desempenho na contagem
usando os dedos, desenvolvendo sua linguagem por meio de didlogos entre aluna/professora e
mdusicas infantis.

Em relacdo aos contetdos matematicos, foram trabalhadas, como mencionado
anteriormente, as formas geométricas utilizando a bola, o quadrado e o bambolé, o qual
representava uma circunferéncia. O objeto que demonstrou maior facilidade de compreenséo
da forma foi a bola, que representa uma esfera. Porém, a professora ressalta que queria ter se
aprofundado mais na Matematica, mas devido as suas deficiéncias e ao tempo curto na escola,
ndo foi possivel ensinar da forma como pretendia.

Na utilizacdo de objetos, buscou-se as bolinhas que sdo colocadas na piscina de
bolinhas. Percebeu-se, entdo, que a aluna tinha dificuldade em associar quantidades de
volume, pois na contagem das mesmas, ela s6 conseguia segurar duas, ou seja, a contagem
dela era até 2 e a atividade proposta era de 1 a 5.

Uma de suas deficiéncias, conforme o laudo (Cegueira, Deficiéncia Intelectual/Mental
- Deficiéncia Multipla), ndo permitia o armazenamento de informagéo, entdo era trabalhado
um mesmo conteudo por muito tempo. Tinha também a imunidade baixa e, em consequéncia
disso, acabava faltando para tratar de suas enfermidades, na maioria das vezes, estado grave.

Essas foram, entdo, algumas das dificuldades encontradas no percurso vivenciado
durante o ano letivo de 2016.

Na outra experiéncia, com um aluno com SD, iniciada em abril de 2018, em uma
turma do 7° ano, do periodo vespertino das 15h as 17h, a professora acredita que teve mais
facilidade em lidar com o mesmo devido a experiéncia vivenciada em 2016, e também a
evolucdo que o curso de Licenciatura em Matematica proporcionava para os discentes do

mesmo, ou seja, esse curso passou a oferecer uma disciplina para educacdo inclusiva, Libras;
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percebeu-se, também, que os docentes da universidade, tanto na teoria quanto na pratica,
tentavam envolver a educacao inclusiva em seus planos de aula.

Para esse aluno ter o acompanhamento de uma monitora, foi necessario apresentar um
laudo na escola, fornecido por um medico especializado, realizado através de um exame
definitivo, o Cari6tipo, sendo diagnosticado com SD.

No primeiro dia de aula, a professora, que ainda estava na etapa final da graduacéo,
relata que teve um choque ao saber que iria passar novamente por uma experiéncia com a
educacao inclusiva, porém seria especificamente na area de Matemética. Amou a ideia, mas
as coisas ndo sairam como esperava, pois a sala era muito lotada, com 34 alunos e um com
SD.

Devido a falta de professores de Matematica, ocorreram muitas trocas por alguns que
ndo tinham formacdo nessa area. Houve um dia em que esse aluno estava agitado, e ao aplicar
0 conteudo no quadro, comecgou a gritar, e nada o fazia se acalmar. A justificativa de sua
inquietacdo era o calor, estava muito quente, e o ar condicionado nao estava refrigerando. Foi
preciso chamar outro professor para acalma-lo, e 0 motivo dessa inquietacdo foi devido a falta
de confianca, pelo fato de ter uma nova professora em sala.

Naquele dia, a professora relata que saiu da turma arrasada, pois ndo conseguiu
ministrar a aula como havia planejado. Mas ndo desistiu e nem sentiu vontade de desistir,
assim como na outra experiéncia, em 2016, com a aluna de DM.

Na aula seguinte, levou algumas atividades para o aluno, e conquistou a confianca do
mesmo. Aos poucos, foi também conquistando a turma e aprendendo a lidar com a
deficiéncia, sentando-se proxima a ele, observando o que queria fazer, e percebeu que gostava
de desenhar. Comegou, entdo, relacionar a Matematica aos seus desenhos.

Devido a sua deficiéncia, tinha uma aprendizagem um pouco mais lenta que a dos
demais alunos. Foram trabalhadas, entdo, as formas geométricas em desenho e a escrita de
nameros, e com base em sua experiéncia docente, pode perceber o que Gomes (2011)
defende, ou seja, ndo foi possivel abordar os contetidos apresentados no curriculo escolar do
ensino regular, foi necessario, entdo, adaptar o conteddo matematico que seria aplicado ao
aluno com SD da turma do 7° ano. Isso porque o curriculo escolar de um aluno com
deficiéncia possui muitas diferencas.

Ressalta-se que o aluno teve um bom desenvolvimento com a geometria e 0s
numerais, porém, em algumas aulas, ficava inquieto e estressado. No entanto, ndo era

agressivo, ao contrario, era carinhoso e atencioso. Quando ia ao médico, passava uma semana
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reclamando das consultas, gostava de conversar e cantar, e seu principal assunto era a igreja.
Mas as aulas de Matematica eram muito divertidas, pois tinha facilidade de aprender os
contetdos planejados, tais como: formas geométricas e nimeros; entretanto, tinha desanimo
para fazer as atividades.

O tempo era curto, entdo nao foi possivel aprofundar os conteudos matematicos, pois
ele também faltava devido a sua imunidade ser baixa e, assim, acabava se afastando das
atividades de sala para tratar de suas enfermidades.

No decorrer do ano, percebeu-se que ele se mostrava disposto, alegre e gostava de
interagir com a turma. Embora tivesse algumas dificuldades na fala, compreendia bem e
gostava de conversar com todos 0s colegas.

Nos dias em que estava estressado, era dificil aplicar o conteido na turma, sem contar
0S momentos que queria atencdo ndo s6 da professora como também dos demais alunos. E
guando ia a0 médico ou a igreja, chegava na sala e comegava a contar para a turma as
novidades; também gostava de cantar, e havia dias em que passava as aulas s6 cantando.

De acordo com o que foi abordado, considera-se que a aprendizagem ndo foi apenas
da parte da aluna ou do aluno, mas também da professora que estava em etapa final do curso
de Licenciatura em Matematica, o que muito contribuiu para a formacdo como futura
professora, e também como profissional da educacdo, devido as experiéncias vivenciadas
(Monitora da Educacdo Infantil e professora de Matematica para o Ensino Fundamental ).
Isso mostra que a mesma se dispde a lecionar, independentemente da turma que ira atuar, seja

na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio.
Considerac0es Finais

A experiéncia vivenciada junto aos alunos da educacdo inclusiva foi significativa para
a realizacdo desta investigagdo. Com base nos estudos realizados, foi possivel compreender
que todos os alunos que possuem algum tipo de deficiéncia sdo capazes de aprender, isso ndo
sO para os alunos, como também para os professores que, de alguma forma, aprendem com a
educacdo inclusiva, ficando evidente que essa temética desperta uma motivacdo para ir em
busca de novos conteldos que se adequem aos alunos com necessidades especiais.

Acreditamos que, apés a realizacdo deste trabalho, conseguimos alcangar o objetivo
principal que era mostrar as vivéncias em sala de aula com alunos de multiplas deficiéncias,

em uma escola publica do municipio de Arenapolis-MT.

Revista de Estudos em Educacéo e Diversidade. v. 1, n. 2, p. 111-128, out./dez., 2020.
Disponivel em: http://periodicos2.uesb.br/index.php/reed
ISSN: 2675-6889




Revista de Estudos em Educacgao e Diversidade

E recuperando a questdo orientadora: Como a experiéncia de ter vivenciado a
“Educagdo Inclusiva” na rede publica de ensino do municipio de Arenapolis - MT pode ou
poderd contribuir para a formacdo de uma futura professora de Matematica?, podemos
responder da seguinte forma: a experiéncia de ter vivenciado a Educagéo Inclusiva na rede
publica desse municipio e contribuir para a formacdo como futura professora de Matematica
foi gratificante, pois por esses alunos (DM e SD), foi necessario que se buscasse fontes
(Orientacdes Curriculares Diversidades Educacionais — MT - 2010; Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, 1996; e outros documentos concernentes a teméatica em questdo), as
quais subsidiaram o ensino na educacdo inclusiva, especificamente em Matematica, area na
qual a pesquisadora se insere.

Assim, trabalhar a educagdo inclusiva ndo é tarefa facil, porém, ndo é impossivel. A
despeito de todas as dificuldades encontradas no decorrer dos anos de 2016 e 2018, esta tarefa
tornou-se uma conquista na pratica docente de uma professora em formacéo inicial, como
relatado aqui neste estudo, e também para os professores ja atuantes.

Acreditamos, entdo, na imensa satisfacdo de poder ajudar, de alguma forma, esses
alunos, mesmo que ainda existem falhas nessa modalidade de educagdo. Espera-se, por fim,
gue em breve as instituicGes de ensino superior estejam melhor adaptadas, principalmente o
curriculo na formacao inicial de professores, para prepara-los para as mais diversas situacoes,
em especial, a educacio inclusiva, pois ser professor ndo é ter somente vitorias. E ter também

desafios, mas sdo com os desafios que se aprende a lidar com os alunos.
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