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Editorial
Boas praticas de publicacao

Em marco deste ano, a RID publicou suas Diretrizes Eticas e de Boas Préticas de
Publicacao. Este documento, que esta disponivel na pagina da Revista’, é resultado de
nossas preocupacdes em dar celeridade e transparéncia ao processo de avaliacao de
artigos, a0 mesmo tempo em que busca inibir mds praticas, colaborando, assim, com a
integridade do conhecimento cientifico que divulgamos.

Essas diretrizes foram produzidas tendo como base normas e orientagdes nacionais
e internacionais, tais como: os guias de boas praticas para editores elaborados pelo COPE
(COMMITTEE ON PUBLICATION ETHICS, s. d.), o Manual para Promocdo da Integridade em
Publicacbes de Periddicos Cientificos do Conselho de Editores Cientificos (COUNCIL OF
SCIENCE EDITORS, 2018) e as Diretrizes Basicas para a Integridade na Atividade Cientifica
definidas pelo CNPq (CONSELHO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E
TECNOLOGICO, 2016).

A comunicagdo estd no cerne da atividade cientifica e os artigos publicados em
periddicos especializados, por sua vez, constituem-se como a forma mais valorizada de
disseminacdo do conhecimento cientifico na atualidade (MEADOWS, 1999). Por isso, é
grande a responsabilidade dos editores em garantir que o conhecimento divulgado por
suas revistas atenda, além dos estritos critérios cientificos, também aqueles relacionados
aintegridade e a ética na pesquisa®.

Casos de ma conduta envolvendo, por exemplo: manipulacao de dados, plagio,
autoria forjada e, até mesmo, desrespeito a dignidade humana, entre outros, impactam
negativamente nao apenas os pesquisadores diretamente envolvidos, mas também as
instituicbes as quais eles estao vinculados, a comunidade cientifica e, no limite, toda a
sociedade que se vale dos resultados dessas pesquisas.

A comunicacdo cientifica por meio de periddicos especializados envolve uma série
de atores: editores, equipe técnica, autores, revisdes, leitores etc. E necessario que cada
um desses atores assuma sua responsabilidade para garantir que o conhecimento que é
difundido pelos periddicos seja relevante, consistente, integro e tenha sido produzido em
estreita observancia aos principios éticos.

Segundo Gollogly e Momen (2006, p. 24), “os editores estdo em posicao privilegiada
para promover praticas adequadas, adotando orientacbes éticas e claras sobre os

" https://periodicos2.uesb.br/index.php/rid/diretrizeseticas

? Para uma definicdo de integridade cientifica ver: SANTOS, Luiz Henrique Lopes. Sobre a integridade ética da
pesquisa. Fapesp. Sdo Paulo, 2011. Disponivel em: https://fapesp.br/6566/sobre-a-integridade-etica-da-
pesquisa. Acesso em 28 jun. 2022.
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procedimentos adotados nos periddicos”, é isso que buscamos com a divulgacao das
Diretrizes Eticas e de Boas Praticas de Publicacdo de nossa revista.

Nesse documento estdo estabelecidos os deveres e reponsabilidade da RID, como
por exemplo: garantir a inviolabilidade dos dados sob sua guarda; assegurar a
transparéncia dos processos de avaliacdo, respeitando-se o sigilo requerido para a
avaliagao as cegas; receber denincias a respeito de praticas antiéticas e tomar as
providéncias cabiveis em cada caso. A RID ainda se compromete a: garantir a qualidade dos
artigos publicados por meio da avaliagdao realizada por pesquisadores qualificados e
empreender esforcos para que os artigos sejam avaliados no menor tempo possivel.

Ainda segundo o documento, as editoras compete: guiar suas decisdes apenas pela
politica definida pelo conselho editorial da RID, pela legislacao vigente e pelas diretrizes de
boas praticas de agéncias reconhecidas, eximindo-se de fundamentd-la em crencas e
preferéncias pessoais; declarar possiveis conflitos de interesse; jamais fazer uso de
materiais e informagbes que teve acesso em virtude de sua funcao; tomar as medidas
cabiveis quando informadas sobre improcedéncias éticas ou erros significativos em artigos.

Osrevisores, por sua vez, devem: contribuir para a qualidade dos artigos publicados,
apresentando pareceres explicativos e bem fundamentados; colaborar com a agilidade das
publica¢bes, cumprindo os prazos estipulados; declarar possiveis conflito de interesses;
manter sigilo sobre os trabalhos avaliados.

Ja aos autores compete: garantir que o manuscrito esteja de acordo com o escopo
e as diretrizes da RID; ndo submeter o artigo a outra revista enquanto ele estiver em
avaliacdo pela RID; atribuir autoria apenas aqueles de deram contribuicdo significativa ao
trabalho; apresentar declaracdo a respeito da conduta ética na producdo do artigo;
informar aos editores erros significativos ou problemas éticos identificados apds a
publicacdo para que sejam feitas as retratacdes devidas.

Além da apresentacdo e da ampla divulgac&o das Diretrizes Eticas e de Boas Préticas
de Publicacdo, a RID tem tomado uma série de outras providéncias, como: i) discussao
interna entre os membros da equipe editorial e do Conselho Editorial, levantado
possibilidades de aperfeicoamento do processo de editoracdo, para que este ocorra de
forma agil e que seja capaz de dissuadir as mas praticas; ii) solicitacdo de declaracdo dos
autores a respeito da conduta ética na pesquisa; iii) solicitacdo de declaracdo de conflito
de interesses por parte dos revisores; iv) insercdo de uma adverténcia de confidencialidade
nos formularios de avaliacdo; v) submissdo de todos os artigos aprovados a conferéncia de
similaridade por meio da ferramenta CopySpider.

Esperamos que esses procedimentos, assim como outros que possamos vir a adotar
no futuro, aperfeicoem o processo de editoracdo, de forma a garantir a integridade, a
relevancia e a qualidade nos artigos publicados pela RID.
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Artigos publicados neste nimero

Este nimero traz dois relatos de experiéncias evolvendo licenciandos. O primeiro,
denominado “Saberes e fazeres docente na Educagao Infantil e as contribui¢des do Pibid
de Pedagogia da UFAL-Campus do Sertao”, apresenta a relevancia do Programa de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) para formacdo inicial de professores de pedagogia, por meio
dainser¢ao dos licenciandos no cotidiano escolar da Educagao Infantil pautada na reflexao-
acao-reflexao.

No segundo relato, com o titulo de “QuimiLudi: Um Jogo Aplicado com Alunos do
Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional e Tecnoldgica”, os autores apresentam
uma experiéncia didatica de construgao e aplicagdo de um jogo no Ensino de Quimica, para
estudantes de ensino médio, apontando que esse é um importante instrumento
pedagdgico para a constru¢ao do conhecimento.

Na sequéncia, temos dez artigos que apresentam resultados de pesquisas
desenvolvidas em diferentes contextos educativos.

No artigo “Aproximacdes entre a natureza da Biologia e a Alfabetizacao Cientifica
no contexto do Programa Residéncia Pedagdgica”, as autoras desenvolveram uma analise
documental para identificar como a Natureza da Biologia e a Alfabetizacao Cientifica se
apresentam em planos de aulas desenvolvidos por uma licencianda-residente de um
subprojeto Biologia do Programa de Residéncia Pedagdgica.

Na pesquisa documental “Livros didaticos na Educacao Infantil: usa-los ou nao?”, os
autores analisam, por meio da Anadlise Textual Discursiva, o papel da brincadeira e da
participacdo infantil em atividades propostas em um livro diddtico da Educacao Infantil.

O artigo “As contribuicdes do Pibid para a formacao docente: uma andlise a partir

IH

das praticas adotadas no Ensino Remoto Emergencial” analisa as contribui¢ées do Pibid
para a formacao inicial docente, a partir das praticas adotadas pelos bolsistas do
subprojeto de Letras - Lingua Portuguesa da Universidade da Integracao Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), durante o contexto do Ensino Remoto Emergencial

(ERE).

Os autores de “A sequéncia didatica através das metodologias ativas para o ensino
de biologia e suas contribui¢bes na formacao docente de bolsistas do Pibid” destacam a
validade desses instrumentos como ferramentas Uteis para o processo de ensino e
aprendizagem, analisando a experiéncia de bolsistas Pibid de Biologia/Quimica, refletindo
o impacto metodoldgico dessas vivéncias na identidade profissional de professores/as em
formacao inicial, suas potencialidades de intervencao pedagdgica e instrumentalizacao
para producao de planejamentos das tematicas bioldgicas .

Outro texto que destaca a relevancia do Pibid é o artigo “Contribui¢cbes do Pibid
Uesb para a formacdo do professor de matematica”. Nesse caso, as autoras apresentam
resultados da pesquisa realizada por meio de uma anadlise documental e entrevista
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semiestruturada que destacam a (re)significacdo de crencas, concepcdes e préticas dos
professores iniciantes de matemadtica, ao oportunizarem a vivéncia no ambiente escolar,
integrando ensino e pesquisa, e desenvolvendo um trabalho conjunto entre todos os
integrantes do Pibid Uesb.

O artigo “Planejamento Pedagdgico para o Espago-Tempo Aula: reflexes sobre o
ato de planejar durante o ERE” apresenta uma discussao de parte de uma pesquisa de pds-
doutorado, para conhecer como ocorreu o planejamento pedagdgico colaborativo e
participativo do professor para a realizacao de aulas de Lingua Portuguesa durante o
Ensino Remoto Emergencial (ERE), em uma localidade no interior da Bahia.

Ao destacar os reflexos da pandemia de covid-19 no contexto educacional, os
autores do artigo “Estagio Supervisionado em Matematica: mapeamento e reflexdes da
formacao docente em tempos de pandemia da covid-19” realizam uma andlise das
experiéncias vivenciadas por discentes de licenciatura em estagios supervisionados no
ensino de Matematica no Brasil, durante a suspensao das atividades presenciais, por meio
de uma pesquisa bibliografica das publicac6es de 2021 sobre estagio supervisionados na
pandemia.

No artigo “TensOes e resisténcias: andlise da abordagem de corpo, género e
sexualidade nas aulas de Ciéncias”, as autoras se fundamentam nos estudos pds-
estruturais para identificar os atravessamentos nos discursos dos/as professores/as de
Ciéncias da rede publica e privada da cidade de Campina Grande - PB referentes as
tematicas de sexualidade e género.

Em um debate sobre o género literdrio distopia, os autores de “Tempos sombrios
entre nds: proposta de aula e de atividade para o ensino de Histdria através da distopia”
apresentam como as obras dessa literatura podem servir para o aprendizado de Histdria
no Novo Ensino Médio e contribuir para uma pratica volta ao criticismo.

Por fim, o artigo “Preparacao do Professor para o Ensino de Alunos com Deficiéncia:
Estudo de Caso em uma Instituicao Federal de Ensino”, destaca a formacdo de professores
para atender alunos com deficiéncia, para tanto, as autoras analisam a matriz curricular de
um curso de especializacao em docéncia profissional e buscam identificar a percepcao dos
participantes do referido curso deles quanto a capacitacdo recebida.

Esperamos que os conhecimentos contidos nos artigos publicados neste nimero
sejam Uteis para professores, estudantes de licenciatura, formadores e interessados em
geral. Boa leitura.
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Saberes e fazeres docente na Educacdo Infantil e as contribuicées do
Pibid de Pedagogia da UFAL-Campus do Sertao

Knowledge and teaching practices in Early Childhood Education and the
contributions of the Pibid of Pedagogy at UFAL-Campus do Sertdo

Leticia Campos de Lima'
Laise Soares Lima?

Resumo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) tem modificado as
relacbes entre teoria e pratica, aproximando a universidade da escola publica. Nesse
sentido, este texto apresenta a relevancia do Pibid para formacao inicial de professores,
por meio da insercao dos licenciandos no cotidiano escolar. A caracteristica metodoldgica
do Programa de Iniciacao a Docéncia € a pesquisa-acao, no qual os bolsistas apropriam-se
do processo formativo, reflexivo, analitico-critico da acdo docente. Assim, este trabalho
visa identificar as contribuicdes do subprojeto de Pedagogia da Universidade Federal de
Alagoas-Campus do Sertdo para a formacdo inicial docente na Educagdo Infantil entre 2014
e 2016. Os relatdrios das reunibes periddicas de supervisao e os escritos do didrio de
campo, provenientes da imersdo na turma pré-escolar, foram categorizados e utilizados
como materiais de suporte analitico. A andlise e a interpretacdao desses materiais
resultaram na compreensao de que as reunides periddicas de supervisdao, planejamento e
o instrumento de didrio de campo sdao essenciais para uma pratica pedagdgica pautada na
reflexao-acao-reflexao. Os saberes e os fazeres docente da Educacao Infantil, impressos
nas atividades desenvolvidas pelos bolsistas, revelam abordagens inovadoras que
favorecem a formacao integral da crianca por meio da educagdao emancipatdria,
humanizada e dialdgica.

Palavras-chave: Formacdo docente. Pesquisa-acdo. Pedagogia.

Abstract

The Institutional Teaching Initiation Scholarship Program (Pibid) has changed the
relationship between theory and practice because approximate the university to the public
school. The text presents the relevance of the Program for the initial formation of teacher
education through the insertion of undergraduates in the daily school. The methodological
characteristic of the Program is action research in which the scholarship takes ownership
of the formative, reflexive, analytical-critical process of the teaching action. Thus, this work
identifies the contributions of the Pedagogy subproject at the Federal University of
Alagoas-Campus do Sertao for initial teacher training in Early Childhood Education between
2014 and 2016. The reports from the periodic supervision meetings and the field diary

' Pedagoga pela Universidade Federal de Alagoas. Especialista em Educacdo Infantil pela Universidade
Candido Mendes. Email: leticiaacamposs@hotmail.com

> Pedagoga pela Universidade Federal de Alagoas. Mestre em Educa¢do e Doutoranda em Educacdo pela
Universidade Federal de Sergipe. Email: laisesoareslima@hotmail.com
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writings originating from the immersion in the preschool class, we categorized and used
analytical support materials. The analysis and interpretation of these materials resulted in
the understanding that periodic meetings for supervision, planning, and the field diary
instrument are essential for a pedagogical practice based on reflection-action-reflection.
Therefore, knowledge and teaching practices of Early Childhood Education put in the
activities developed by scholarship, reveal innovative approaches that favor the integral
formation of the child with emancipatory, humanized, and dialogic education.

Keywords: Teacher education. Action research. Pedagogy.

A parceria entre universidade e escola

Entre expectativas e incertezas, o graduando em Pedagogia inicia seu processo
formativo e, nesse misto de sensacdes, busca construir sua identidade profissional com os
saberes e os fazeres apreendidos ao longo do curso. Criado hd mais de 60 anos, o curso de
Pedagogia forma profissionais para atuar em multiplas especializa¢bes, sendo as mais
comuns: o trabalho docente e a¢bes pedagdgicas em espacos formais ou nao-formais.

A docéncia é uma das especificidades do trabalho pedagdgico, a qual o pedagogo
pode exercer suas fun¢bes de ensino, sobretudo em espagos escolares nas diversas
modalidades e etapas da Educagdo Basica, com intuito de contribuir na formagdo integral
dos cidadaos, considerando os aspectos humano, ético, cultural, intelectual, politico,
estético e artistico (LIBANEO, 2011). O exercicio da docéncia pode ser iniciado e vivenciado
desde a graduacao, a partir de projetos que inserem o estudante no espaco escolar, como
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - Pibid.

O Pibid é uma acao da Politica Nacional de Formacgao de Professores que objetiva
“proporcionar aos discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura sua inser¢ao no
cotidiano das escolas publicas de Educacao Basica, contribuindo para o aperfeicoamento
da formacdo de docentes em nivel superior” (BRASIL, 2019, p. 1). Os projetos visam
estimular os licenciandos, desde o inicio de sua formacdo, a vivenciar experiéncias
formativas na escola publica, por meio da observacao e da reflexao sobre as concepc¢bes e
praticas do cotidiano escolar, favorecendo a construcdo profissional e a formacao da
identidade docente

Desse modo, os bolsistas sdao supervisionados por um professor da escola de
Educacdo Basica e por um docente que coordena o subprojeto na instituicao de ensino
superior. O coordenador, ao elaborar o subprojeto, traca objetivos especificos de acdes
que visem a intencionalidade pedagdgica, por meio do desenvolvimento de estratégias
didatico-pedagdgicas inovadoras e interdisciplinares, por exemplo, mediante a andlise do
contexto socioeducacional, a fim de superar os problemas visualizados no processo de
ensino e aprendizagem. Quanto ao professor-supervisor, suas atribui¢bes sao pautadas em
planejar, executar e acompanhar as atividades desenvolvidas pelos bolsistas num regime
de colaboracao das experiéncias praticas, tecnoldgicas, metodoldgicas da docéncia, nao

e
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apenas supervisionando, mas formando docentes que protagonizam a prdpria formagao
inicial (BRASIL, 2019).

As disciplinas de estagio supervisionado sao componentes curriculares obrigatdrios
dos cursos de licenciatura, logo, a inovacao do Pibid para os cursos de licenciatura estd em
possibilitar aos bolsistas um maior tempo de contato, observacdo, planejamento e
interacao com a escola, isto é, acao-reflexao-acao sobre o fenébmeno da educacao escolar
e do trabalho docente. Com isso, buscamos dialogar neste estudo sobre as contribuicdes
do subprojeto de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas-Campus do Sertdo para a
formacgao inicial docente.

Desenvolvido entre 2014 e 2016, o subprojeto “Os saberes docentes na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental: uma proposta do Pibid de Pedagogia”
contemplou as duas primeiras etapas da educa¢ao basica: Educacao Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental. O subprojeto conduziu os bolsistas a “constatar as suas
especificidades no plano da dimensao tedrica e pratica e que, portanto, requerem uma
formacdo docente sélida que comporte tais saberes e fazeres” (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE ALAGOAS, 2014, s/p).

Assim, este trabalho se refere ao epilogo de uma experiéncia singular exercida pela
primeira autora, enquanto bolsista de iniciagao a docéncia. Pois, o Pibid, como aparato para
pesquisa-acao educacional, tem impactado positivamente na formacdo de professores, de
modo particular, favorecendo o processo de construcao da identidade docente na
Educacdo Infantil e no préprio reconhecimento de professora-pesquisadora.

Nesse ensejo, objetiva-se conhecer os saberes e os fazeres docentes da Educa¢ao
Infantil abordados pelo subprojeto de Pedagogia. Por conseguinte, os objetivos
especificos pautam em explanar as contribuicdes das reunides periddicas de supervisao,
do planejamento e do didrio de campo como instrumentos de formacao docente, além de
descrever como a praxis docente estda impressa nas atividades desenvolvidas pelos
bolsistas.

Contextualizando o Pibid de Pedagogia da UFAL-Campus do Sertao

Localizado na cidade de Delmiro Gouveia, no estado de Alagoas, o Campus do
Sertdo, inaugurado em 2009, € resultado da expansao e interiorizacao da Universidade
Federal de Alagoas por meio do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao
das Universidades Federais (REUNI). No respectivo Campus, o Pibid foi integrado pelo
curso de Pedagogia em 2012, oportunizando a ampliacdo da perspectiva profissional dos
estudantes ao participarem de experiéncias formativas com a escola publica, além de
contribuir positivamente para os professores-supervisores e a instituicao escolar parceira,
com agdes tedrico-praticas que potencializam as a¢des de ensino e aprendizagem.

Em 2013, foi lan¢ado o edital Capes n° 61, no qual dois docentes do curso de
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Pedagogia tiveram o subprojeto aprovado e assumiram a coordenag¢ao. O subprojeto
contava com quatro professoras-supervisoras e vinte e dois graduandos selecionados pelo
edital n° 05/2014 - Pibid-UFAL, que cumpriram uma carga hordria de 32 horas mensais de
atividades. Inicialmente foram trés professoras da Educacao Infantil e uma professora do
Ensino Fundamental, porém, ao final do referente ano, as duas professoras-supervisoras
da Educacdo Infantil foram desligadas do programa, sendo selecionada uma nova
professora-supervisora desta modalidade. Entdo, no ano seguinte os bolsistas foram
apresentados as professoras-supervisoras e distribuidos nas escolas participantes,
conforme o turno que lhe era oportuno.

O subprojeto de Pedagogia contemplou as duas primeiras etapas da Educacao
Basica: Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, pois se fez necessdrio
avancar na compreensao do cenario da politica de ampliacao do Ensino Fundamental de
oito para nove anos de duragao, auxiliando na transicao da crianga da Educagdo Infantil
para o Ensino Fundamental. Com isso, os bolsistas foram divididos em dois grupos de
acordo com os respectivos professores-supervisores: Educacao Infantil e primeiro ano do
Ensino Fundamental.

Todavia, embora o grupo fosse orientado por um subprojeto comum, existia o
reconhecimento que cada uma das etapas de educa¢ao demandava atencao distintas que
correspondessem as suas singularidades, quanto ao objetivo formativo das criangas. Isso
porque, em especial, a docéncia na Educacdo Infantil, ponto central de discussao deste
estudo, possui especificidades de organizacdo e de praticas pedagdgicas, que consideram
aspectos como: protecao e seguranca de criangas pequenas; indissociabilidade do cuidar e
educar; o desenvolvimento integral das criancas; o estabelecimento de uma rede de
interacdes e parceria com as familias e a comunidade; a inclusdao de saberes plurais para
formacao integral das criancas; entre outros (BONETTI, 2006).

O trabalho docente na Educagao Infantil, portanto, apresenta uma configuracao
singular para atender as demandas do seu publico que inicia o processo de educagao
formal. As criancas e suas infancias devem ser consideradas respeitando a diversidade que
se apresentam em questdes espaciais, de classe, género, etnia, condi¢bes
socioecondmicas, entre demais variantes que representam sua multiplicidade, que apesar
de serem sujeitos biolégicos, vivenciam infancias que ndo sdo universais (BELLONI, 2009;
CORSARO, 2011).

Para tanto, a escola de Educacdo Infantil, compreendendo a pluralidade das
infancias, deve articular um trabalho que considere os saberes iniciais das criancas,
permitindo possibilidades de reafirmacao, apropriacdao e renovacao de conhecimentos a
partir de projetos pedagdgicos que considerem as falas e as linguagens das criangas,
garantindo uma formacé&o para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2009).

Desse modo, no municipio de Delmiro Gouveia-Alagoas, o subprojeto do Pibid de
Pedagogia buscou desenvolver em uma instituicao pré-escolar de Educacao Infantil alguns
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objetivos, entre eles

Investigar e apreender de forma consistente as especificidades do trabalho com
criangas de zero a cinco anos de idade, bem como entender o processo de
transicdo da crianca de seis anos para o Ensino Fundamental e as implicaces
dessa mudancga nos rumos da educacdo em geral e da formac¢do docente mais
especificamente (UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, 2014, s/p).

Tendo em vista os objetivos supracitados, é possivel reconhecer que o carater do
principio pedagdgico do subprojeto configura-se como pesquisa-a¢ao, pois compreende-
se que o0 ensino e a pesquisa sao indissocidveis. Isto significa que, a pesquisa dentro da
pratica docente possui um papel essencial para a formacao do professor: enriquecer a
articulacdo entre teoria e pratica, desenvolver e aperfeicoar a curiosidade, a autonomia, a
problematizacdo, a andlise das praticas pedagdgicas, a dinamica do ensino/aprendizagem
e a producao do conhecimento.

A pesquisa-acao estd baseada na a¢ao-reflexao-a¢ao, tal como consiste em um dos
objetivos do Pibid: “contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessdrias a
formacdo dos docentes” (BRASIL, 2019, p. 2). Com isso, a pesquisa-acao exige do bolsista
de iniciacao a docéncia o desenvolvimento do questionamento critico sobre a prépria
pratica, reconhecimento do contexto escolar, identificacdo dos problemas, andlise e
interpretacdo critica, planejamento, execucao e avaliagdo das ag¢des. A finalidade do
Programa nao se baseia em solucionar os problemas da educa¢do, mas consiste no
desenvolvimento da capacidade de compreensdo, interpretacdo, intervencao e
transformacdo da realidade (FRANCO; LISITA, 2008).

Incorporada no processo de formacao docente, a pesquisa-acao tem a capacidade
de superar a racionalidade técnica em vista ao empoderamento, a flexibilidade, a
criatividade, ao conhecimento e a pratica diante do contexto imprevisivel e do novo em
que emerge a realidade escolar. Com um olhar critico, o professor, em processo de
formacao inicial, apreende o contexto inserido, reflete tanto sobre a prépria pratica quanto
sobre a pratica exercida pelos colegas, de uma forma dinamica, e dialoga com os
conhecimentos condizentes a formacao inicial, como apontam Franco e Lisita (2008).

A abordagem deste estudo se caracteriza como qualitativa, tendo em vista que os
critérios centrais da pesquisa qualitativa se baseiam no material empirico, na selecdo e
aplicagao dos métodos, na relevancia dos resultados e na execu¢ao dos procedimentos,
neste caso, a pesquisa-acao. Esse tipo de pesquisa também engloba a subjetividade
daqueles sujeitos que estdo envolvidos na pesquisa, tornando-se parte desse processo. No
Pibid, o bolsista-pesquisador também tem sua subjetividade impressa ao expor suas
reflexdes, sentimentos, atitudes, observacdes, “constituindo parte da interpretacdo e sao,
portanto, documentadas em didrios de pesquisa” (FLICK, 2008, p. 24-25).

De acordo com Tripp (2005, p. 454), a pesquisa-acao constitui-se de um ciclo
interativo em que a reflexao é um dos elementos essenciais e “o0 processo comeca com
reflexdao sobre a pratica comum a fim de identificar o que melhorar”. Podemos considerar
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que a pesquisa-acao educacional é utilizada como uma ferramenta estratégica para a
formacao e o desenvolvimento de professores-pesquisadores, pois deve acontecer de
maneira continua numa pratica rotineira, no registro do que acontece na pratica como
forma de documentar o processo e o progresso. A acao € pré-ativa e se caracteriza na
compreensdo tida a partir das analises dos dados produzidos na pesquisa. Assim, o ciclo
interativo que o autor evidencia é o reconhecimento da realidade, a reflexdao, a
colaboracdo, a producdo do conhecimento baseado na pratica, a acdo (trans) formadora,
a avaliagao dos resultados.

Como ja mencionado, a pesquisa-a¢ao estd vinculada a transformacgdo da realidade,
embora reconhecamos a limitacdo que ha na pesquisa-acao, Tripp (2005, p. 447) explica
que “a pesquisa-acao a0 mesmo tempo altera o que estd sendo pesquisado e é limitada
pelo contexto e pela ética da pratica”. Em conformidade com o Programa de Iniciacdo a
Docéncia, a pesquisa-acao intervém nas instituicdes escolares propondo o progresso e a
superacao dos problemas educacionais a partir de estratégias, dinamicas e abordagens
inovadoras, sendo a escola um espaco privilegiado para a producao de conhecimento, um
espaco de pesquisa e de inovacao, de constante (trans)formacdo.

Nessa perspectiva, aqui buscamos por identificar os saberes e fazeres docente da
Educacao Infantil desenvolvidos na iniciacdo a docéncia do Pibid de Pedagogia. A
metodologia da pesquisa-acao exigiu dos bolsistas a fuga da neutralidade e da simples
observacao, o que resultou em uma postura de imersao para maior percep¢ao da realidade
e dos fend6menos. Sendo assim, a pesquisa-acao propiciou aos sujeitos participantes um
processo formativo, reflexivo, analitico e critico da agao docente.

Os relatdrios das reunides periddicas de supervisao e do didrio de campo dos
bolsistas, tanto de iniciacdo a docéncia quanto dos professores-supervisores, possuem 0s
registros de suas percep¢des do cotidiano das atividades desenvolvidas na instituicao de
educacao, pautas das reunides, orientacdes etc. Esses materiais também tém a finalidade
de “apresentar formalmente os resultados parciais e finais de seu trabalho” (BRASIL, 2019,
p. 17). Com isso, aqui apresentamos nossas analises e interpretacdes, tendo como
producao dos dados de pesquisa os relatdrios das reunides periddicas de supervisdo e do
didrio de campo referentes ao periodo de 2014 a 2016 do subprojeto do Pibid do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas-Campus do Sertdo, arquivados pela bolsista
de iniciacdo a docéncia, que também é autora deste trabalho.

Ao analisar tais materiais foram percebidos trés momentos essenciais nas
atividades desenvolvidas pelo subprojeto: reunides periddicas de supervisao e
planejamento, didrio de campo e a imersao na sala. Compreendemos que estas atividades
se completam, pois as reunides periddicas realizadas junto a coordenacao, professoras-
supervisoras e bolsistas tiveram como pautas importantes para constru¢ao dos saberes e
fazeres docente na Educacao Infantil: os estudos, as socializacdes e os planejamentos. J&
os registros no didrio de campo tém como principal funcionalidade a organiza¢do darotina
e anotacdes necessdrias para execugdo das atividades planejadas.
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Os saberes e os fazeres docente na Educagao Infantil

Quando mencionamos saberes docente, nos referimos aos saberes profissionais,
pedagdgicos, curriculares, disciplinares e experienciais (TARDIF, 2010, p. 36). Nessa ampla
gama, os saberes profissionais se referem aos adquiridos nos cursos de graduagdes, isto é,
uma formacdo cientifica que permite ao futuro professor realizar reflexdes conscientes e
criticas sobre os aspectos escolares, tendo por base abordagens tedricas. Desses saberes
derivam os saberes pedagdgicos, concepcdes fundadas nas reflexdes e ideologias sobre a
pratica educativa e como esta pode ser conduzida.

Ao longo da formacdo inicial, o licenciando adquire os saberes oriundos dos
objetivos, conteiidos e metodologias propostos pelo curso de ensino superior. Os saberes
disciplinares sdo assim produzidos pelas ciéncias da educac¢do. Resultantes da tradi¢ao
cultural e dos produtores de saberes, essas dreas do conhecimento sao organizadas em
forma de disciplinas pelas instituicbes educativas. Os saberes experienciais sao
desenvolvidos pelo préprio professor a partir dos conhecimentos adquiridos na graduagao
que se articulam com os saberes desenvolvidos pelo professor, e por meio da sua pratica
sao validados. “Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob forma de habitus
e de habilidades do saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2010, p. 39).

Assim, a relacdo entre saber-fazer estd propriamente explicitada na apropriacao do
saber e do ensinar, uma competéncia que necessita do docente saberes experienciais, pois
na pratica ha multiplos fatores, problemas, adversidades que exigem habilidades para
enfrentar determinadas situacdes. Essa relacdo entre teoria e pratica, entre o saber e o
fazer colocam em evidéncia a proposta que o Pibid tem ao favorecer que o bolsista de
iniciagao a docéncia desenvolva e aperfeicoe o saber e o ser docente. Portanto, o saber-
fazer e o saber-ser professor estd relacionado a pratica e a sua reflexdo, certos de que a
pratica “ndo é somente um espaco de aplicacao de saberes provenientes da teoria, mas
também um espaco de producdo de saberes especificos oriundos dessa mesma pratica”
(TARDIF, 2010, p. 234).

Seguindo a perspectiva de que a profissdao docente estd relacionada a pratica e a
sua reflexdo, podemos equiparar ao processo autoformativo no sentido em que “os
professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciada nos contextos escolares” (PIMENTA, 1999, p. 29). E na troca de
experiéncias e de praticas, num seguimento coletivo compartilhado, que os professores
constantemente refletem na e sobre a pratica, isso é o que chamamos de reflexdo-acao-
reflexao, um ciclo, um movimento, uma dindmica importante para o exercicio da docéncia.

Por esse viés, compreendendo que a instituicao educativa é um espaco coletivo
composto por diversos profissionais da educacdao e por docentes com experiéncias,
saberes, ideias e habilidades que podem ser compartilhadas com iniciantes da formacao
docente, a acdo do Pibid socializa e fortalece os vinculos entre os bolsistas e colaboradores
do subprojeto, em momentos espontaneos, nos didlogos, encontros e partilhas, bem
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como, nas reunides de planejamentos periddicas, que permitem a socializacao de
experiéncias e o aprendizado colaborativo.

Na experiéncia aqui relatada, as reunides quinzenais e/ou mensais tinham como
finalidade: o planejamento das atividades; discutir os acontecimentos vividos ou futuros;
compartilhar as experiéncias, as dificuldades e os aprendizados tidos com as criancas.
Essas reunides aconteciam tanto no campus universitario quanto na instituicdo de
Educacao Infantil parceira do Programa. A coordenacdo do subprojeto apostou nessa
forma de trabalho participativo e dialdgico, o que contribuiu para que os bolsistas e
professoras-supervisoras desenvolvessem o compromisso com a pratica reflexiva por meio
do movimento coletivo em rever, questionar e avaliar a pratica docente.

Visando o aprofundamento tedrico-metodoldgico, foi proposto pela coordenacao
do subprojeto formar grupos de estudo por um determinado periodo em que culminasse
com um semindrio para socializagdo dos documentos analisados. Dentre os materiais
estavam as Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), os Pardametros
Nacionais de Qualidade para Educacdo Infantil (BRASIL, 2006), os Indicadores de Qualidade
para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) e o Referencial Curricular para Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998). Apds as leituras, andlises dos textos e momentos de didlogo entre os
grupos, os bolsistas consideram que a forma como tratamos as criancas e desenvolvemos
a pratica pedagdgica revelam muito de nossas concepg¢des sobre crianca, infancia e
Educacao Infantil.

Assim, compreendendo que ndao ha uma homogeneidade da sociedade, tampouco
ha uma singular infancia, mas multiplas infancias e criancas, nossas concepcdes se
alicercaram na imagem da crianga como sujeito tinico no mundo, competente, atuante e
criativo, com direitos a serem valorizados e correspondidos no espaco escolar (DALHBERG;
MOSS; PENCE, 2003).

Enquanto histdrica e social, a crianca vivencia a categoria geracional da infancia que
se diversifica a cada espaco social habitado, oportunizando uma heterogeneidade de
infancias, transformadas e influenciadas pelas interacGes e culturas. Neste sentido, a
infancia ndo é apenas uma fase transitdria da vida, mas um periodo socialmente
constituido, a partir das relacbes estabelecidas entre as criancas, seus pares e os adultos.
Por conseguinte, as criancas sdo “agentes ativos e socialmente criativos” (CORSARO, 2011,
p- 97), que podem no espaco escolar, através de praticas sensiveis que reconhecam suas

vozes, potencializar suas capacidades e contribuir para producdo da sociedade.

Acreditamos que o trabalho docente na Educacao Infantil, por meio das interacdes,
brincadeiras e do cuidar e educar, deve ser organizado de modo que ndo sé garanta os
direitos politicos e sociais das criancas, mas que seja construido articulando o que as
criancas expressam com 0s objetivos da proposta curricular. Considerando, pois, um
professor que observe, escute e impulsione a descoberta e relacdo da crianca com o
mundo, que va além de praticas direcionadas, que objetivam moldar os sujeitos, mas que
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os perceba como participantes do processo educacional (CRUZ, 2008).

Logo, as leituras dos documentos norteadores da Educacdo Infantil foram
relevantes para amenizar os impactos das primeiras impressdes da iniciacao a docéncia;
permitindo ao bolsista mergulhar na cultura escolar compreendendo teoricamente sua
composicdo; conviver com as criancas e relacionar-se com outros profissionais tendo uma
ideia sobre o trabalho educativo e seus objetivos.

Sendo assim, fez-se necessario agucarmos o olhar a fim de encontrar possibilidades,
aprender como o outro, adaptar-nos ao novo, naquilo que se manifesta na complexidade
do cotidiano, foi preciso também que nos aceitdssemos como seres inacabados,
sentenciados a necessidade de reaprender, refazer, recriar, repensar e escutar, como nos
afirma Freire (1996).

No andamento do subprojeto, as reunides variavam de acordo com os obijetivos,
tais como: orientag¢bes sobre a sistematizacao do relatdrio de caracterizagao da escola,
elaboracao de trabalhos de pesquisa, projetos de intervencao, em outros momentos nos
reunimos para confeccionar materiais para serem utilizados com as criangas, como
fantoches, jogos de tabuleiro, caixas organizadoras, aderecos, por exemplo, bem como o
planejamento das atividades que seriam realizadas.

Neste sentido, entendemos o planejamento como o “instrumento orientador das
a¢oes pedagdgicas, o planejamento em sua elaboracao deve contemplar as falas e acdes
das criangas para que possa favorecer com suas contribuicdes o processo educativo”
(BRASIL, 1998, p. 58). Para isso, a observacdo do meio é essencial para que se possa
conhecer a realidade em que se estd inserido, é possivel identificar os problemas,
desenvolver estratégias e planejar intervencdes.

A acao educativa exige apreensao da realidade, da subjetividade do contexto, exige
também conhecer as dimensdes e dinamicas que envolvem a institui¢do, os educandos e a
comunidade. Em suma, apreender a realidade ao adentrar a institui¢ao de Educacao Infantil
ndo se refere apenas a adaptacdo necessdria ao iniciante a docéncia, estd além disso,
pauta-se na capacidade da mudanca da realidade (FREIRE, 1996).

A iniciacdo a docéncia também executa o trabalho de pesquisa, de observacao, de
analise, de criacao, de investigacdo, de intervencao e de avalia¢do, de forma continua, ativa
e participativa, pois entendemos que o carater do Pibid estd pautado na formacao
colaborativa por meio do contato dos bolsistas com os professores, as criancas, os
funciondrios da instituicao e o cotidiano escolar.

Apds os primeiros contatos com a instituicao pré-escolar, a sala e a turma, tendo
melhor conhecimento sobre a primeira etapa da Educagdo Basica, tragamos uma rotina
pedagdgica sob orientacdao da coordenag¢ao do subprojeto, uma abordagem que nos
acompanhou até o término do subprojeto. De acordo com Barbosa (2006, p. 34), a “rotina
é uma categoria que os responsaveis pela Educacdo Infantil estruturam para, a partir dela,
desenvolver o trabalho cotidiano nas instituices de Educacdo Infantil”. Sendo assim, a
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rotina constitui-se como um dos elementos integrantes da pratica pedagdgica, cuja
elaboracdo é intencional e previamente planejada a fim de garantir a organizacdo e a
funcionalidade do cotidiano das creches e pré-escolas.

Caberessaltar que o planejamento e a organizagao das atividades devem considerar
a crianga e sua singularidade na perspectiva da formacao integral. Tendo em vista que
“cada idade tem em sim mesma, a identidade prdpria, que exige uma educacdo propria,
uma realizacdo prdpria enquanto idade e ndo enquanto preparo para outra idade”
(ARROYO, 1994, p. 90), por isso, cada fase da vida tem sua identidade prdpria, e a infancia
por sua vez tem suas finalidades, e pensando nisso, buscamos promover situacOes e
atividades em que as criancas pudessem viver a educacao pré-escolar na totalidade dela
mesma.

Partindo da inser¢ao com a pré-escola, na vivéncia do cotidiano com as criangas,
potencializamos nossas praticas e saberes, nos reinventando ao viver a complexidade do
dia a dia e dos desafios proprios da docéncia. A rotina foi elaborada coletivamente e sob
orientacao tanto da coordenacao do subprojeto quanto da professora-supervisora, sendo
ela: a acolhida; a chamada; o quantos somos; a roda de conversa; a leitura ou a contagao
de histdria; as atividades recreativas e as atividades de sala, agbes que consideramos
essenciais para a pratica pedagdgica.

Tendo realizado a estruturacdao da rotina, seguimos com a elabora¢do do
planejamento de atividades. Ao planejarmos, estipulamos um tempo para a realizacao de
cada atividade a fim de proceder uma ordenacao da rotina, porém com dinamismo e
flexibilidade em relacdo as necessidades particulares das criancas. Entendemos também,
que a organizagao do tempo estd além do “tempo didatico”, pois envolve na Educacao
Infantil a indissociabilidade do educar-cuidar, visto que o trabalho educativo se refere aos
cuidados, alimentacao, higienizagao, as brincadeiras e demais situa¢fes de aprendizagem
(BARBOSA; HORN, 2001).

Observamos, ainda, que o planejamento precisa ser cuidadoso e intencional para o
desenvolvimento das aprendizagens, e dependendo das intencdes educativas, as
estratégias a serem utilizadas podem ser organizadas em forma de projetos de trabalho,
sequéncia de atividades e atividades permanentes. A vista disto, as atividades planejadas
devem favorecer a participagdo ativa e protagonismo das criangas, valorizando suas falas,
suas inquietacdes didrias, as vivéncias familiares e comunitérias (OSTETTO, 2000).

Perante essa necessidade, o planejamento no enfoque emergente ocorre “no
decorrer dos processos com as criancas, sendo que o professor, a luz dos principios que o
embasam, ao mesmo tempo em que se utiliza destes, prepara situa¢des que interliguem
os interesses das criancas as suas préprias concep¢des pedagdgicas e escolhas” (SILVA;
SCHNEIDER; SCHUCK, 2014, p. 64). Essa abordagem que rompe a sistematizacdo do
trabalho docente e pedagdgico € resultado da observacdo atenta e da escuta agucada do
professor ao considerar os interesses e necessidades das criancas, criando um ambiente

19



- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 7, n. 1, 2022 -
Publicagao: julho, 2022 - ISSN 2525-4332

de aprendizagem cada vez mais contextualizado, enriquecido e significativo.

Durante esses anos de atuacao, diversas foram as atividades desenvolvidas por
meio do planejamento no enfoque emergente, contudo, cabe mencionar o primeiro
projeto oriundo desse tipo de abordagem:

A tematica surgiu durante o momento de uma aula passeio pelo quarteirdo da
escola enquanto era realizada a observacdo do meio ambiente. No retorno a
escola foi feita uma roda de conversa, no qual as criangas puderam expor suas
curiosidades, e assim surgiram diversas perguntas sobre as plantas e os animais
encontrados pelo caminho. Algumas criangas externaram ndo conhecer o cacto
ou a catingueira, flora comum na cidade (Diario de campo, 2015).

“Os olhos da crian¢a vao como borboletas, pulando de coisa em coisa, para cima,
para baixo, para os lados, tudo é espantoso, tudo é divertido”, nesse trecho Alves (2010, p.
47) nos mostra a sensibilidade que a crianca tem em olhar o mundo com sua curiosidade
agucada e espanto perceber a beleza de uma arvore ou do formato das folhas, de enxergar
apenas uma pedra ou a lagartixa que rasteja nela. A crianca com seu olhar é capaz de ir
além do que o adulto vé, pois “ela ainda tem os olhos encantados”, e foi a partir do olhar
das criancas e de seus anseios que decidimos elaborar o projeto “Tecendo brincadeiras e
conhecimentos sobre as riquezas da caatinga na Educacdo Infantil”.

As pesquisas em livros e nos sites da internet sobre os aspectos da caatinga foram
necessarias, pois sendo um tema préprio de nossa realidade sertaneja, precisava ser
apreendida pelas criancas. Definimos que iriamos apresentar a turma algumas espécies da
fauna e da flora. No dia em que realizamos uma exposicao com as plantas da caatinga,
visamos estabelecer semelhancas e diferencas entre as espécies apresentadas em sala e
valorizar a preservacao da flora. O registro desta atividade presente no didrio de campo
revela alguns detalhes que o olhar observador da bolsista pode captar:

Organizamos a sala para a exposicdo de modo que as criancas pudessem ficar a
vontade e todas terem oportunidade de participar dessa atividade. Levamos
amostras de plantas tipicas da caatinga: velame, urtiga, labirinto, palma, coroa-
de-frade, xique-xique, macambira, babosa, quipd e mandacaru, e as criangas
puderam regar alguns exemplares demonstrando interesse e prazer ao ter esse
contato com as plantas. As criancas ficaram ainda mais impressionadas com os
espinhos dos cactos e tocando neles com todo cuidado. Fomos surpreendidos
com tanta satisfacdo e didlogo das criancas. Conversando entre si, alertavam
umas as outras do perigo das plantas venenosas, como tocar na urtiga e o que
poderia causar na pele. (Diario de campo, 30/09/2015).

Tais situacOes relatadas reafirmam o valor de um trabalho que contemple a
experimentacdo, a curiosidade, a vivéncia e as descobertas. O processo de aprendizagem
no cotidiano da Educacao Infantil precisa ser sentido, vivido, experimentado, e cabe ao
professor valorizar esse processo de construcdo, baseando-se nas possibilidades, nos
movimentos, nas interacdes, nas trocas, nas linguagens, nas sensacdes das criancas

(OSTETTO, 2013).

O projeto foi desenvolvido com sucesso e satisfacao tanto por parte das criangas
quanto de nossa parte, pois a tematica tao relevante pode ser retratada de forma mais
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convidativa, ludica e significativa. Vemos assim, que o respeito, a valorizacdo e a
preservacao do meio ambiente, da natureza, dos animais e da vida precisam ser cultivados
desde a infancia, o conhecimento sobre a realidade local ratifica o sentimento de
pertencimento e de construcao da identidade com o semiarido.

Podemos entender também, que no ato de planejar ocorre o didlogo entre teoria e
pratica, um momento que nos provocou inquietacdes sobre os saberes e os fazeres
docente. O confronto inicia interiormente e se expande até ser externado, essa situagao
explicita a relevancia de termos a professora-supervisora como uma parceira, aberta a
colaborar com nossas limitagdes, duvidas e até frustracdes, com paciéncia também nos
motivou, orientou e auxiliou sempre que foi necessario.

Conforme explica Freire (1996), a pratica docente critica caracteriza-se como
movimento dinamico e dialético entre o saber e o pensamento do que fazer, isto €, uma
capacidade que exige do professor ndo apenas fazer, mas saber o que estd fazendo. Diante
disso, o didrio de campo foi utilizado como um instrumento permanente e didrio que
acompanhou os bolsistas de iniciacdo a docéncia para relatar suas percep¢des, vivéncias,
experiéncias, saberes, sentimentos, praticas, falas, agées. Com o incentivo da coordenacao
do subprojeto, nds, bolsistas, nos familiarizamos e nos apropriamos com assiduidade da
pratica do registro escrito sistematico, tendo em vista que este recurso é imprescindivel
para o exercicio do trabalho do professor na Educacao Infantil.

Ostetto (2013) afirma que o registro é uma ferramenta essencial para o trabalho
docente, nele se torna possivel recordar o que foi vivido, analisar, dar-lhe significados,
refletir e projetar ideias. As possibilidades sao inimeras quando se desenvolve o didlogo
da pratica e a reflexdo da pratica. O didrio de campo contém muito mais que anotacdes
cotidianas, nele documentamos e acompanhamos o processo educativo, a dinamica do
trabalho pedagdgico que nos sustenta, a identidade docente empregada na praxis.

O registro escrito torna-se uma agao didria, um documento rico em dados a cada
pagina. O docente pode utilizar o diario de maneira intencional, para organizar e orientar a
reflexao sobre a avaliacdo da aprendizagem das criancas, considerar como estratégia de
autoavaliacdo profissional, bem como auxiliar no planejamento das atividades.

Por isso, “na formacao permanente dos professores, o momento fundamental é o
da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima prética” (FREIRE, 1996, p.17). Assim, a pratica
torna-se um objeto de andlise para o iniciante na docéncia, superando a curiosidade
ingénua pela curiosidade epistemoldgica. No sentido da acao-reflexao-acdo, o resultado
dessa competéncia sdo as mudancas da pratica, que requer a disponibilidade de mudanca
de si mesmo, um processo essencial na formacao do sujeito e de sua identidade docente.

As acdes pedagdgicas desenvolvidas em parceria com a professora-supervisora
mobilizaram um processo de reconstrucao, tanto de concep¢des quanto de fazeres sobre
a docéncia, essa mobilizacao transpassou a turma parceira e atingiu toda a escola. Tantos
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bolsistas, ideias e novidades sensibilizaram a equipe gestora da instituicao pré-escolar e em
comum acordo houve uma redistribuicao de bolsistas para contemplar todas as turmas,
mesmo que por poucos meses, essa acdo favoreceu a construcdo de saberes, trocas de
experiéncias e de histdrias de vida.

As professoras da pré-escola, que tinham uma carreira consolidada de experiéncia
na educacao da primeira infancia, estavam dispostas a vivenciar algo novo e abertas para
amudanga, demonstrando curiosidade, entusiasmo e colaboragdo. O efeito a curto e longo
prazo para as professoras e para a equipe gestora, foi a melhora na percepgao sobre a
crianga e suas singularidades, na forma de planejar as atividades e no desenvolver das
praticas pedagdgicas. Um confronto e renovacao de teorias e praticas pedagdgicas, em
que professoras e gestoras puderam reinventar, recriar e transformar os processos
educativos na pré-escola. Verificamos também a ressignificacdo da praxis docente de
forma mais humanizada, emancipatdria, contextualizada, sendo capaz de agregar didlogos
construtivos a docéncia em exercicio e em constante formacgao.

Essa situacao reflete bem os impactos que o Pibid tem sobre a escola, como um
todo, reforcando seu objetivo que é fomentar experiéncias metodoldgicas e praticas de
carater inovador ao valorizar o espaco das instituicdes de educacao publica para formagao
docente em articulacdo com a realidade local e a superacdo de problemas (BRASIL, 2019).

No processo formativo de iniciacao a docéncia, o licenciando passa a construir sua
identidade profissional, e isso da-se a partir da significacdo social, da revisdao dos
significados, da revisdao dos saberes e das praticas tendo em vista as necessidades da
realidade. Ocorre, do mesmo modo, pela percepcdo da realidade e do mundo, da sua
histdria de vida, dos seus valores, da formacgao escolar, das relacdes profissionais, sociais,
culturais (PIMENTA, 1999).

Portanto, o subprojeto de pedagogia impactou e transformou vidas adultas e
infantis. Bolsistas que embarcaram numa aventura rumo a formacao docente para além
dos muros da universidade compartilhando sentimentos, histdrias, saberes, experiéncias,
anseios, limitacdes, insegurancas, inquietacbes e talentos. Um caminho trilhado
coletivamente e que as relacOes de respeito, confianca e otimismo foram essenciais para o
sucesso individual e do grupo.

O Pibid tem favorecido a qualificacao do ensino superior, por meio da inovacao na
formacao docente com aprendizagens transformadoras que se efetivam nas vivéncias e
nas experiéncias tidas no cotidiano das escolas. Em vista disso, é preciso que o bolsista de
iniciacao a docéncia conquiste a autonomia e confianca no fazer docente. Também precisa
construir seu modo prdprio e criativo de desenvolver a praxis docente, renovando-a
constantemente ao considerar que a realidade esta em constante mudanca.
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Algumas consideracdes

Na parceria entre universidade e escola promovida pelo Pibid, vemos que em ambos
0s espacgos é possivel e necessdrio estreitar as relacdes e o didlogo em prol da formacao
inicial e continuada de professores com qualidade, a valorizacdo do magistério e a
constru¢dao da identidade docente. Para tanto, este texto da visibilidade a iniciacao a
docéncia para Educacao Infantil no contexto do sertdao alagoano.

Tanto as orientagbes pedagdgicas quanto o trabalho docente das professoras-
supervisoras foram essenciais para que os bolsistas pudessem aprender o exercicio da
docéncia considerando a dinamica da relagdo entre teoria e pratica. As atividades
desenvolvidas por nds, bolsistas, foram pautadas na intencionalidade do trabalho
pedagdgico para garantir as criancas uma formacao integral, cidada, emancipatdria, e que
as considera como protagonistas, potentes, capazes, criativas, atuantes e expressivas.

O subprojeto de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas-Campus do Sertao,
também enfatizou o uso do didrio de campo, do registro escrito, das fotografias e dos
videos, como recursos necessarios para o professor desenvolver o olhar observador, a
escuta agucada, a criatividade, sensibilidade e a pratica dialdgica. O didrio de campo
revelou ser um rico manancial de escritos, vivéncias, percep¢des, sentimentos, discursos,
segredos pessoais ou compartilhados, de fato uma ferramenta potencializadora da praxis
reflexiva.

Considerando o teor da discussao, a relevancia deste trabalho apresenta-se nos
relatos e reflexdes enriquecedoras, nas experiéncias, nas praticas, nos conhecimentos e na
significancia educacional, académica e profissional. A dimensdo educacional compreende-
se nos impactos positivos que o Programa de Iniciacdo a Docéncia tem surtido para a escola
publica, profissionais, criancas, familias, comunidade e para a ressignificacao do processo
de ensino e aprendizagem. Quanto as dimensdes académica e profissional, estdo além da
producao de um trabalho cientifico, pois tende a potencializar a formacao dos licenciandos
de Pedagogia por meio das experiéncias, percepcdes e abordagens inovadoras aqui
apresentadas sobre os saberes e fazeres necessdrios a pratica docente na Educacdo
Infantil.

Portanto, o Pibid contribuiu com a construcao das identidades dos bolsistas
enquanto professores de Educacao Infantil, desde os vinculos de amizade a (re)construcao
de saberes e a elaboracdao de metodologias, estratégias e praticas pedagdgicas. Também
agregou ao perfil profissional dos bolsistas, a caracteristica de professores-pesquisadores
da Educacdo Infantil, assim, os participantes vivenciaram experiéncias e situacdes de
aprendizagem e de desenvolvimento dos saberes e fazeres prdprios da educacao da
primeira infancia.
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QuimiLudi: Um Jogo Aplicado com Alunos do Ensino Médio Integrado
a Educacao Profissional e Tecnolégica

QuimiLudi: A Game Applied to High School Students Integrated to Vocational and
Technological Education
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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo relatar uma experiéncia, apresentando e refletindo
os resultados obtidos a partir da confecc¢ao e aplicacdo do jogo QuimiLudi, no ensino de
Quimica, para alunos da turma de 2° ano do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino
Médio do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goids — Campus Itumbiara.
O jogo tem a finalidade de revisar, contribuir e fixar os conceitos de Cinética Quimica
aprendidos em sala de aula. O publico foi alunos da turma de 2° ano do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio. Os dados foram levantados a partir de um questiondrio
respondido pelos alunos apds a atividade. Com base na abordagem qualitativa e nas
analises dos questionarios, conclui-se que o jogo didatico € um importante instrumento
pedagdgico para a constru¢ao do conhecimento, principalmente na disciplina de Quimica.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Cinética Quimica. Jogo Didatico.

Abstract

The present work aims to report an experience, presenting and reflecting the results
obtained from the making and application of the QuimiLudi game in the teaching of
Chemistry to students of the 2nd year class of the Technical Course in Chemistry Integrated
to High School of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Goias -
Campus Itumbiara. The game aims to revise, improve and fix the concepts of chemical
kinetics learned in the classroom. The public were students of the second year class of the
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Technical Course Integrated to High School. The data were collected from a questionnaire
that was answered by the students after the activity. Based on the qualitative approach
and the analysis of the questionnaires, it is concluded that the didactic game is an
important tool for the construction of knowledge, especially in the discipline of Chemistry
as it is misunderstood by most students.

Keywords: Chemistry teaching. Chemical kinetics. Didactic Game.

Introducao

No ensino da quimica, assim como nas demais ciéncias (fisica e biologia), o processo
de ensino e aprendizagem ndo deve ficar restrito apenas na transmissao de informacgdes e
com aulas expositivas e dialogadas, pois para atender as novas necessidades e exigéncias
demandadas pela sociedade é preciso pensar, elaborar e desenvolver varias e diferentes
metodologias com os alunos para que, diante dessa diversidade, possam desenvolver
habilidades que os levem a compreender a relacdo entre os conhecimentos cientificos o
cotidiano, percebendo que eles podem ser agentes autdbnomos na construcao de seus
conhecimentos e a ter consciéncia das suas possibilidades de acao na sociedade, por meio
de aprendizagens que tenham significado para eles (MARCONDES, 2008; SOARES, 2004).

A quimica é uma ciéncia que estuda, de modo geral, a composicao da matéria e,
além disso, faz parte do curriculo escolar do Ensino Médio, sendo vista como uma disciplina
complexa pelos alunos. De acordo com Santos et al. (2013), os discentes do Ensino Médio
tém dificuldade na conceituacao cientifica, principalmente nas ciéncias exatas,
consideram-na de dificil compreensdao, mesmo que ela apresente fundamentos capazes de
promover a construc¢ao do senso critico e a percepcao dos fendmenos que fazem parte do
cotidiano da sociedade. Para tanto, acredita-se ser necessdrio a diversificacao no processo
de ensino e aprendizagem desta drea, de forma a garantir aos estudantes o interesse pelo
seu desenvolvimento.

Indmeros estudos cientificos acerca de novas metodologias no ensino de Quimica
tém sido o foco de pesquisadores e professores envolvidos com a Educacao em Quimica
(EQ). O método tradicional de ensino, baseado no modelo didatico de transmissdo-
recepcao e fundamentado na memorizacao de regras, nomes e fdérmulas acaba
desmotivando os alunos e distancia os conteldos cientificos ensinados nas escolas,
gerando espaco para um questionamento, por parte dos alunos, sobre os reais objetivos
do estudo da quimica (MERCON et al. 2012).

Faz-se necessario que a pratica pedagdgica seja versatil de forma a despertar o
interesse e motivar os alunos para o aprendizado, utilizando metodologias e/ou estratégias
como: a realizacdo de experimentos (LIMA; ALVES, 2016; MARTINS; DELOU; CARDOSO,
2019), trabalhos dinamicos em grupos (CAMELO; MAZZETTO; VASCONCELOS, 2016), uso
de tecnologias (SILVA; SOARES, 2018; LEITE, 2019), manipulacdo de materiais (SILVA;
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SOUZA; CARVALHO FILHO, 2017), ensino em espacos formais, ndo formais e informais
(FORDHAM, 1993; FROHLICH; SILVA, 2017), contextualizacdo de contelidos com temas que
sejam alinhados a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) (BAZZO, 2018;
AKAHOSHI; SOUZA; MARCONDES, 2018), parddias (DAMASCENA; CARVALHO; SILVA,
2018), metodologias ativas (LIMA JUNIOR et al., 2017; SILVA; SALES; SILVA, 2017) e a
utilizacdo de jogos educacionais (REZENDE; SOARES, 2018). Neste contexto, Souza (2007,
p. 110) ressalta que “a utilizacdo destes materiais auxilia a desenvolver o processo de
ensino e de aprendizagem, fazendo com que facilite a relacao professor e aluno na
construcao do conhecimento”.

Em consenso com o exposto, Amaral, Mendes e Porto (2018) corroboram que para
despertar o interesse dos alunos para a compreensao da Quimica, € imprescindivel que o
professor busque desenvolver e aplicar estas metodologias no processo de ensino. Os
autores ainda enfatizam que os jogos sao recursos didaticos que podem auxiliar nesse
processo de ensino e aprendizagem, com o intuito dos alunos aprenderem de forma mais
prazerosa.

O objetivo deste artigo € relatar uma experiéncia, apresentando e refletindo os
resultados obtidos a partir da confec¢do e aplicacao do jogo QuimiLudi no Ensino de
Quimica, para alunos da turma de 2° ano do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino
Médio do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goids — Campus Itumbiara
(IFG/Campus Itumbiara).

O Ludico como instrumento capaz de contribuir para o aprendizado

Diante da necessidade de inovar em metodologias de ensino, aproximando o
conteudo quimico do cotidiano dos alunos; os professores de quimica tém buscado utilizar
em suas aulas jogos que despertem o interesse de seus alunos para o aprendizado da
disciplina, visto que a mesma, na maioria das vezes, é ensinada de forma tradicional e
baseada na repeticao de férmulas, calculos, memorizagdo e repeticao de nomenclaturas.
Desse modo, Cunha (2012) aponta que a utilizacdo de jogos no ensino de quimica vai além
da assimilacao de contetidos. O mesmo autor reforca que os jogos na disciplina sdo um
método para o aluno se familiarizar com a linguagem cientifica e compreender inimeros
conceitos.

Os autores Amaral, Mendes e Porto (2018) apontam que o ensino de quimica é um
desafio para os professores, devido aos alunos terem uma ideia pré-formada em relacdo a
disciplina. Segundo esses autores, esse receio dos alunos se deve ao fato de que os
discentes ficam inseguros, desmotivados e possuem muita dificuldade na assimila¢ao dos
conteudos e aprendizagem defasada.

Dessa maneira, 0s jogos sao recursos que os professores de quimica podem utilizar
em sua pratica docente para amenizar esse receio dos alunos em relagao a disciplina e
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contextualizar essa ciéncia, de modo que os alunos a reconhecam como presente e
necessaria em seu cotidiano.

Os jogos, de acordo com Soares (2008, p. 4):

Sao atividades lddicas que implicam no prazer, no divertimento, na liberdade e na
voluntariedade, que contenham um sistema de regras claras e explicitas e que
tenham um lugar delimitado onde possa agir: um espaco ou um brinquedo.

Para que o jogo atinja o seu objetivo nos processos de ensino e aprendizagem, deve
haver um equilibrio entre a sua fun¢do lddica e a sua fun¢do educativa. Dessa maneira,
Soares (2008) pontua que o desequilibrio entre essas duas fun¢des ocasiona duas
situacdes: a perda do ensino quando a atividade é apenas lidica e a elimina¢ao do ludismo
quando predomina apenas o ensino.

E importante ressaltar que qualquer atividade pedagdgica deve ser devidamente
planejada pelo professor, para que este se oriente durante o momento de estudo,
cumprindo os objetivos da aula. Um planejamento bem elaborado pode auxiliar o
professor em sua pratica docente e potencializar a metodologia de ensino.

O jogo é considerado um agente capaz de garantir o aprendizado; nesse sentido,
Cavalcanti e Soares (2009) afirmam que o uso de jogos didaticos para abordar conceitos
quimicos surge como alternativa para minimizar dificuldades como a desmotivacao pelo
aprendizado, pois o0 jogo pode atribuir sentido a partir de uma atividade que envolve
diversao e simulacao do real. Ou seja, inserir a ludicidade no Ensino de Quimica pode
despertar o interesse e a participacao dos alunos nas aulas e, como consequéncia,
aumentar a motivacdao do educando para o aprendizado e promover, ainda, a construcao
de conhecimentos importantes para a formacao cidada dos educandos.

Vdrias pesquisas tém sido publicadas na literatura acerca da utilizacao de jogos no
ensino de Quimica, como o trabalho de Santos e Michel (2009) que foi unindo as regras do
tradicional jogo de sueca para estudar os conceitos de forca dcida de substancias organicas
e inorganicas. Focetola et al. (2012) aplicou trés diferentes jogos para ensinar os conceitos
de ligacao quimica e fun¢Ges inorganicas, realizados com alunos do 1° e 2° anos do Ensino
Médio de trés escolas publicas do estado do Rio de Janeiro. Para o ensino do conceito de
solucdes, diluicdo, solubilidade e molaridade; Oliveira, Soares e Vaz (2015) propuseram e
desenvolveram um jogo intitulado “Banco Quimico: Um Jogo de Tabuleiro, Cartas, Dados,
Compras e Vendas” aplicado em uma turma de 30 alunos do 2° ano do Ensino Médio de
uma escola da rede publica. Focetola et al. (2012) destacaram que o jogo aumentou o
interesse dos alunos para o contelddo proposto, ja que além de ser uma atividade
prazerosa, relacionou com o contexto dos alunos.

De acordo com Oliveira et al. (2017), o Ensino de Quimica foi articulado com a
tematica da Educagao Ambiental. Os estudiosos criaram um jogo computacional intitulado
“Um Passeio na Industria de Laticinios”, utilizando o software livre RPG Maker, visando
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abordar temas ambientais e relacionados a Quimica com temas especificos da drea de
Alimentos. O jogo foi desenvolvido em uma turma do Curso Técnico Integrado de
Alimentos do Instituto Federal do Rio Grande do Norte - Campus Currais Novos
(IFRN/Campus Currais Novos) e abordava o conteldo de classificacdo periddica dos
elementos quimicos, por meio da confec¢do e aplicagao de um jogo educativo. Observou-
se que os autores citam que o jogo desenvolvido abordou, de forma interdisciplinar, as
disciplinas de quimica, histdéria e lingua portuguesa; o que é capaz de proporcionar
aprendizado e diversao aos alunos.

Rezende, Mesquisa e Gontijo (2018) propuseram um jogo denominado “Bingo
Quimico” e uma atividade lidica com histérias em quadrinhos a partir do referencial
epistemoldgico Piagetiano, como metodologia no ensino de substancias Quimicas com
publico de 26 alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Pires
do Rio/GO.

Amaral, Mendes e Porto (2018) realizaram um estudo em uma escola publica de
Sooretama-ES, com alunos do 3° ano do Ensino Médio, utilizando um jogo como
metodologia no Ensino de Quimica Organica. A pesquisa teve por objetivo desenvolver a
estrutura do jogo didatico denominado de “Roletrando” para aplicacao de conceitos de
quimica organica e analisar o desempenho dos alunos antes e apds a aplicacdo. O jogo é
constituido por uma roleta com 18 divisbes de 50cm de diametro, cartdes perguntas
correspondendo as divisdes da roleta com questdes relacionadas ao tema proposto e ao
cartao resposta. A fim de trabalhar contetddos relacionados ao Raio Atdmico, Rezende et
al. (2019) confeccionaram e aplicaram uma atividade ludica e um jogo educativo sobre o
respectivo assunto, com alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica. Com esta
atividade, os autores perceberam:

[...] o quanto os jogos educativos sdo importantes para os processos de ensino e
aprendizagem, pelo fato de colocarem os alunos em posicao de protagonistas da
construgao de seu proprio conhecimento, o que normalmente ndo ocorre em

jogos didaticos ou aulas expositivas, marcados pela passividade dos alunos
(REZENDE et al., p. 248, 2019).

Oliveira Junior (2019) aplicou e desenvolveu o jogo acerca das Propriedades das
Misturas e Substancias, articulando as visitas académicas, pesquisas bibliograficas,
aplicacao de questionarios, entrevista, aulas tedricas e aplicacao de dois jogos didaticos
em uma pratica de ensino. O estudo foi realizado durante o estagio supervisionado, com
alunos de 9° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Manuela Freitas, localizado
no Municipio de Belém-PA.

lonashiro e Mesquita (2019) elaboraram o jogo “Separa-Mix”, o qual envolve
conceitos de separacao de misturas. Os autores analisaram o aspecto da liberdade
propiciada pelo jogo em ambiente escolar e concluiram que a utilizacdo de jogos e
atividades ludicas possui potencial para promover dinamicidade e interacao nas relagées
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estabelecidas no espaco escolar entre os alunos.

Oliveira Junior et al. (2020) desenvolveram um jogo didatico com a finalidade de
ensinar o conteddo de “propriedades coligativas”, justificando-o pela falta de jogos e
pesquisas destinadas ao Ensino de Fisico-Quimica de Solugdes. O jogo foi aplicado em duas
turmas do 2° ano do Ensino Médio, de instituicbes de ensino publico do municipio de
Itumbiara/GO, sendo para uma turma modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
e a outra para alunos do Ensino Médio do curso integrado em Quimica do IFG - Campus
[tumbiara. Os autores ressaltam que, a partir de uma avalia¢do geral, o jogo foi muito
apreciado pelos discentes e o conteudo de propriedades coligativas se tornou muito mais
significativo, devido a associagao com o cotidiano.

Relatando a Experiéncia

Este trabalho tem o intuito de relatar a experiéncia a partir da confecc¢ao e aplicagao
do jogo QuimilLudi, que é a mistura das palavras Quimica e ludico. O objetivo do jogo é
revisar, contribuir e fixar o conteido de Quimica. Destaca-se que este foi pensado e
adaptado para poder ser utilizado com qualquer conteddo. Nesse caso especifico, o
conteddo abordado foi o de Cinética Quimica, contelddo estudado no 2° ano do Ensino
Médio.

Este jogo foi desenvolvido durante a disciplina de Fisico-Quimica de Solu¢bes que
compde a matriz curricular do 6° Periodo do curso de Licenciatura em Quimica do IFG -
Campus ltumbiara. Como uma das atividades avaliativas da disciplina, a professora propos
aos licenciandos que confeccionassem e aplicassem jogos a turma do 2° ano do Ensino
Médio do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio. Além disso, a docente
também solicitou aos licenciandos que elaborassem o plano de aula, que é apresentado no
quadro 1, visto que estes seriam os responsaveis na aplicacdao dos jogos. Vale ressaltar que
a professora regente das turmas de Licenciatura em Quimica e do Ensino Médio estava
presente no momento da aplica¢do dos jogos.

Quadro 1 - Planejamento da aula desenvolvida

PLANO DE AULA

OBJETIVOS

GERAL: Utilizar jogo para o ensino de Cinética Quimica.

ESPECIFICOS:

® Revisar, aprimorar e fixar os conceitos de Cinética Quimica aprendidos em sala
de aula;

® Promover uma aula dinamica e aprendizado significativo;

CONTEUDOS

Cinética Quimica.
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Quadro 1 - Planejamento da aula desenvolvida (continuacdo).

METODOLOGIA
Inicialmente explicaremos para a turma as regras do jogo QuimiLudi. Apds as
explica¢Oes sobre as regras, iniciaremos o jogo. Apds o jogo, sera aplicado um
questionario avaliativo sobre o momento ludico.
RECURSOS DIDATICOS
® Jogo QuimilLudi; Tabuleiro; Dado; Pecas para jogo de tabuleiro; Questionario.
AVALIACAO
Questionario avaliativo.
REFERENCIAS
Basica: ATKINS, Peter. Fisico-Quimica - Fundamentos. 3. ed. Rio de Janeiro: Ltc,
2003
Complementar: Ser protagonista: quimica, 2° ano: ensino médio / obra coletiva
concebida, desenvolvida e produzida por Edi¢6es SM; editor responsavel Murilo
Tissoni Antunes. — 2. ed. - S3o Paulo: Edi¢bes SM, 2013. — (Colecdo ser
protagonista; 2).
VIANA, Brenda; CARDOSO, Teidiane. Curiosidades sobre Cinética Quimica. 2013.
Disponivel em: <http://quishow1.blogspot.com/2013/03/curiosidades-sobre-
cinetica-quimica.html>. Acesso em: 30 abr. 2019.
MEDEIROS, Miguel. Cinética Quimica - Exemplos.2015. Disponivel em:
<https://quiprocura.net/w/2015/08/10/cinetica-quimica/>. Acesso em: 30 abr.
2019.
DESCONHECIDO. Aplicacdo Pratica da Cinética Quimica. 2012. Disponivel em:
<http://conectadosnaquimica.blogspot.com/2012/11/aplicacao-pratica-da-
cinetica-quimica_12.html>. Acesso em: 30 abr. 2019.

Fonte: Os autores (2020).

Para tanto, a sala se dividiu em 3 grupos de licenciandos, sendo dois grupos com 2
alunos e 1 grupo com 3 alunos. Cada grupo ficou responsavel por um tema que foi sorteado
pela professora. Os temas sorteados foram: Propriedades Coligativas, Eletroquimica e
Cinética Quimica. Assim, cada grupo ficou responsdvel pela elaboracdo e aplicacdo do jogo
em um dia predeterminado pela professora. Portanto, este trabalho tem como objetivo
relatar a experiéncia da aplicacao do QuimilLudi, que é um jogo de perguntas e respostas
criado por um dos grupos. O conteddo escolhido para tal atividade e, especificamente,
relatado neste artigo; foi a Cinética Quimica.

O QuimilLudi é composto por um tabuleiro (Figura 1) que foi confeccionado em uma
placa de isopor e encapado com nao tecido, utilizou-se EVA para fazer os quadrinhos, nos
quais estavam os numeros, pontos de interrogacao, saida, chegada e pincel atémico para
a escrita. O jogo contém uma sequéncia numeérica de 1 a 23, com pontos de interrogacao
(?) alternados, um dado, pides para representar os jogadores e cartdes com questdes sobre
o conteudo abordado que envolve curiosidades, teoria e aplicagao no cotidiano.
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Figura 1: Tabuleiro do jogo.

Fonte: Os autores (2020).

Vale ressaltar que foi confeccionado apenas um tabuleiro para a sala toda. E
importante reiterar que no dia da aplicacao do jogo QuimiLudi os outros dois grupos de
licenciandos também aplicaram na mesma sala os seus jogos dos contetdos Eletroquimica
e Propriedades Coligativas. Sendo assim, dividiu-se a turma de alunos do 2° ano em trés
grupos, dois grupos com 8 pessoas e 1 grupo com 7. Assim, fez-se uma rotatividade, na qual
todos os alunos participaram da aplicacdo dos trés jogos. Para se jogar, cada grupo do 2°
ano escolheu um representante por meio de votacdo. O ponto de partida é a casa onde
esta escrito SAIDA. O jogador escolhido como representante joga o dado. O nimero que
aparecer no dado significa a quantidade de casas que deve pular.

As equipes sao identificadas no tabuleiro por um pido de plastico que vai sendo
movimentado no jogo na medida em que a equipe acerta a resposta. Cada equipe tem seu
pido com determinada cor. A representante pega esse pido e o coloca na casa certa.
Quando o jogador parar na casa do ponto de interrogacao (?), deve escolher uma questdo
para ser respondida, tal questao devera ser lida e respondida em voz alta para toda a
turma. A equipe pode ajudar a elaborar a resposta, porém apenas o representante da
equipe pode responder. Se a resposta estiver certa, a equipe avanca uma casa. Se a
resposta estiver errada, a equipe volta uma casa, perde o direito de resposta e o grupo
adversario que souber a resposta, responde.
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O grupo que responder e acertar avan¢a uma casa. Caso o grupo responda errado,
volta uma casa. Algumas das questdes utilizadas durante a aplicacdo do jogo sao
apresentadas na figura 2.

Figura 2. Modelo de cartas utilizadas no jogo

2 ™\

* Pergunta: Por que os alimentos sdo cozidos mais
rdpides na panela de pressédo?

CURIOSIDADES * Resposta: Porque o vapor da dgua fica retido dentro

da panela, ocorre o aumento da temperatura, o que
promove o aumento das reagdes quimicas, e assim

rapidamente oz alimentos sdo cozidos.
N\ /
/— ~.

~

' Pergunta: O que & cinética quimica?

TEORIA * Resposta: E a drea de estudo da quimica que investiga
a velocidade das reagbes quimicas € os mecanismos por
meio dos quais elas se processam.

J/

/_ -‘\

L )
' Pergunta: Por que o sal ¢ o agucar sdo usados como
conservantes?

COTIDIANO

* Resposta: O sal e o aglcar funcionam como inibidores
que diminui a velocidade da reagde de putrefagdo.

\_ / -

Fonte: Os autores (2020).

A professora retoma o conteudo, faz com que os alunos se lembrem do que foi
aprendido em sala e permite que eles esclarecam as suas duvidas, propiciando um
momento de reflexdo e aprendizado. A equipe ganhadora serd aquela que chegar primeiro
na casa onde esta escrito CHEGADA.

Ao término do jogo, foi aplicado um questiondrio com quatro questdes discursivas,
elaborado pelos alunos do curso de Licenciatura em Quimica, aos alunos do 2° ano do
Técnico Integrado ao Ensino Médio como instrumento de constru¢cao de dados. O
questionadrio foi escolhido como instrumento de coleta de dados, pois € um meio mais
prético e rapido na obtencdo de respostas. Para Gil (1999, p. 128-129), os questionarios
como uma técnica de investigacdo visam “o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.”. Como vantagens do
uso de questiondrios para a coleta de dados, tem-se:

[...] b) Implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige
o treinamento dos pesquisadores; ¢) Garante o anonimato das respostas; d)

Permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente [...]

Para zelar pelo anonimato dos alunos do 2° ano em suas respostas nos
questionadrios, utilizou-se um cdédigo para cada questiondrio respondido, a fim de nao
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identificar cada aluno. Foram utilizados os cddigos “Aluno 1”7, “Aluno 2” e assim
sucessivamente.

As observacoes dos(as) licenciandos(as) durante a aplicacdo do jogo também foram
utilizadas como coleta de dados. Segundo May (2001), pauta-se no processo no qual um
investigador estabelece um relacionamento multilateral e de prazo relativamente longo
com uma associa¢ao humana na sua situagao natural, com o propdsito de desenvolver um
entendimento cientifico daquele grupo.

A abordagem do trabalho em questao foi qualitativa e estd em consenso com o que
afirmam Bodgan e Biklen (1982 apud LUDKE e ANDRE, 2013, p. 12): a pesquisa qualitativa
supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacao que esta
sendo investigada, via de regra, pelo trabalho intensivo de campo”. Sendo assim, o estudo
se fundamenta em um relato de experiéncia. De acordo com Lakatos (2003, p. 189), “o
interesse da pesquisa de campo esta voltado para o estudo de individuos, grupos,
comunidades, instituicdes e outros campos, visando a compreensao de varios aspectos da
sociedade.”

Resultados e Discussao

O jogo em questao contou com a participacao de vinte e trés alunos do Curso
Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio do IFG — Campus Itumbiara. Os alunos,
foram divididos em turmas menores, em média de sete alunos, com o objetivo de facilitar
o desenrolar do jogo.

Sendo avaliado, inicialmente, pela observacdo dos licenciandos; a apreciacao dos
alunos jogando permitiu que os licenciandos avaliassem o seu comportamento durante a
atividade. Observou-se uma grande motivac¢ao e prazer em buscar o conhecimento a partir
do jogo QuimilLudi, além da socializacao com os colegas durante o jogo. Acrescenta-se que
os licenciandos tinham o plano de aula em maos durante a aula. Diante desse quadro,
Cunha (2012, p. 95) afirma que o professor:

[... ] deve definir claramente qual ou quais as atividades a serem realizadas antes,
durante e apds o término de jogo. Caso essas defini¢des ndo sejam claras, este

poderd se tornar um mero instrumento de diversao e brincadeira em sala de aula,
ndo atingindo o seu principal objetivo: a aprendizagem de conceitos.

O jogo também foi avaliado por meio das respostas dos alunos ao questiondrio
aplicado. Todos os alunos responderam, que o jogo contribuiu com o seu aprendizado. De
modo geral, os alunos apontaram que o jogo foi uma forma mais divertida de aprender e
fixar o conteuddo, como pode ser observado nos excertos a seguir:

“Sim, porque com todo mundo participando, hd mais didlogo, assim as respostas sao

formadas mais corretamente”. (Aluno 1)
“Sim, nés conseguimos relacionar diversos contelddos para responder as
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perguntas, apesar de nunca ter visto o contetdo especifico”. (Aluno 2)

Por meio da fala do Aluno 2, observa-se que os alunos precisaram interagir para
formular as respostas, o que possibilitou a criacdo de um espaco de reflexdo e de discussao
sobre a temdtica abordada (ADAMS; NUNES, 2018), contribuindo para a troca de
experiéncias entre os alunos e o desenvolvimento do conhecimento cientifico. Vé-se a
pergunta proposta aos alunos como um desafio para que estes resolvessem, despertando
o interesse dos mesmos pela atividade proposta.

Adams e Nunes (2018) fizeram uso de perguntas como desafios e puderam observar
resultados positivos no desenvolvimento dos alunos, as autoras destacam, no jogo
proposto, que responder a pergunta de forma correta era uma condicdo para que o aluno
nao ficasse uma rodada sem jogar; para nao ficar de fora do jogo, o aluno parava e refletia
sobre aquela questao tragcando uma estratégia para continuar jogando. Observou-se que
se 0 aluno nao sabia ou respondia a questao de forma incorreta, o grupo parava e discutia
a mesma. O que também pode ser observado no jogo QuimiLudi. Adams e Nunes (2018, p.
99) destacam ainda que:

As perguntas ndo estavam presentes no jogo com o objetivo de que o aluno
memorizasse o0 conceito quimico/social, mas para que o mesmo refletisse sobre a
questdo e construisse a sua propria resposta, além de dirimir as dudvidas ainda

remanescentes das aulas. Tinham, ainda, o objetivo de familiarizar o aluno com a
linguagem quimica.

Os alunos retratam justamente o que ocorreu em sala de aula, uma construcdo do
conhecimento a partir do que eles sabiam com o auxilio do jogo aplicado. Embora eles
ainda nao tivessem estudado o conteddo em sala, os conhecimentos prévios dos alunos
permitiram que eles organizassem 0s seus proprios pensamentos e elaborassem as
repostas, além de despertar no aluno o interesse pelas aulas tedricas em que iriam
conhecer a fundo o conteddo de Cinética Quimica que, posteriormente, foi ministrado pela
professora.

Dezoito alunos afirmaram o surgimento de duvidas durante o jogo, estes
apontaram que elas foram em relacdo ao conteuddo, ja que 0 mesmo ainda ndo tinha sido
ministrado na turma. No entanto, isto ndao impediu que os alunos participassem do jogo,
muito pelo contrario, eles participaram e aprenderam ainda mais sobre o conteudo.

“Alguns conteuidos ndo tinham sido estudados, mas foram explicados durante o
jogo”. (Aluno 3)

“Dificuldades sobre Cinética Quimica, ji que ndo aprendemos ainda. Todas as
duvidas foram sanadas”. (Aluno 4)

Percebeu-se na fala dos alunos que eles tiveram as duvidas, mas ndo terminaram o
jogo sem sana-las, isso se deve ao fato de que todas as respostas foram construidas em
conjunto, cada grupo explicava de uma forma, podendo assim ter a constru¢dao do
conhecimento. Nessa perspectiva, Cunha (2012, p.96) salienta que:

e
36




- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 7, n. 1, 2022 -
Publicagao: julho, 2022 - ISSN 2525-4332

A utilizacdo de um jogo diddatico de quimica com a finalidade de proporcionar o
conhecimento amplo das representagdes utilizadas em quimica parece ser bem
promissora, especialmente quando se deseja desenvolver no estudante a
capacidade de entender os conceitos quimicos e aplica-los em contextos
especificos.

Assim, observou-se que a inten¢ao de usar um jogo para introduzir o conteddo
cientifico de Cinética Quimica foi acertada, uma vez que permitiu os alunos pensarem sobre
os conteudos e despertou a curiosidade e o interesse. Mas destaca-se que isso somente foi
possivel a partir do planejamento e dos objetivos bem definidos por parte dos licenciandos.

Os alunos que participaram do jogo afirmaram, no questionario respondido, que foi
6timo. Salienta-se que o0s quesitos sugeridos aos alunos para avaliacdo foram:
Apresentacao, Conteuddo e Linguagem.

E importante para o desenrolar do jogo esses trés itens, usar uma apresentacdo
para a explicacdo do funcionamento do jogo e também a introducao da matéria que ird ser
abordada. O conteudo é imprescindivel ser de conhecimento dos alunos, além de uma
linguagem clara e objetiva para o entendimento de todos.

Observou-se, por meio da dos resultados dos artigos apresentados no tdpico
anterior, que o uso de jogos é aceitavel pela maioria dos alunos por ser um recurso que
proporciona uma modificacdo da rotina da sala de aula, como também é destacado por
Adams e Nunes (2018) a aceitacdo do ludico por parte dos alunos se deve ao fato de
proporcionar uma aula diferenciada e que saia da rotina tradicional de explicacdo de
conteudo e resolucdo de exercicios. A atividade desenvolvida deve ter um objetivo que se
relacione com o desenvolvimento cognitivo do aluno. Bertoldi (2003) acredita que os jogos
didaticos possibilitam o aprendizado de forma prazerosa, num contexto desvinculado da
situagao de aprendizagem formal.

Essa aceitacao e as discussdes contribuem para o desenvolvimento por parte dos
alunos somente se o jogo for planejado e tiver objetivos claros. Sendo este um dos desafios
dos licenciados ao proporem o jogo QuimilLudi, que foi uma pratica muito enriquecedora e
que contribuiu muito com a construcao da identidade docente.

Os professores ainda tiveram a vivéncia da realidade de uma tarefa pedagdgica por
meio do desenvolvimento do jogo, em que puderam observar a sua dinamica, como os
alunos relacionam entre si e como recebem os professores. Ou seja, o processo de
elaboracdo e aplicacdo de um jogo é de grande importancia na formacdo inicial de
professores de quimica, pois € um momento de construcdo da identidade docente e de
conhecimento de metodologias e recursos didaticos que sao capazes de contribuir com o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Ndvoa (1997) afirma que sdo necessarias a pratica nos cursos de formacdo de
professores e a inclusdo, na rotina profissional (sala de aula), de habitos de discussdes e de
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reflexdes sobre os acontecimentos e fen6menos sociais e histdricos dos individuos
envolvidos no processo (alunos). Adams e Nunes, ao refletir as ideias do autor afirmam que
para garantir uma formacao inicial baseada nas mudancas que a educacdo exige, é
primordial que o futuro professor vivencie uma pratica diferente em sala de aula. Esta
prdtica gera, muitas vezes, inseguranga entre os licenciandos em formacao, uma vez que
requer revisao de propdsitos, valores e procedimentos vivenciados.

Foram encontradas algumas dificuldades durante o trabalho, tais como: elaborar o
jogo e planejar a aula. Percebeu-se o quanto o trabalho do professor é drduo. E necessario
estudar, preparar-se e demonstrar confianca para os alunos em relacdo ao contetdo. O
professor é desafiado e testado em varios momentos na sua profissao.

Por se tratar de uma sala composta por adolescentes; em varios momentos, ficaram
agitados no decorrer do jogo, comemoravam quando acertavam e se irritavam quando
falavam a resposta errada. Portanto, a experiéncia foi enriquecedora e o momento foi de
aprendizado significativo, tanto para os alunos do Ensino Médio quanto para os da
Licenciatura em Quimica. Tal aprendizado pode ser observado posteriormente durante as
aulas do Ensino Médio, nas quais a professora regente aplicou uma lista de exercicios sobre
o conteudo de Cinética Quimica e uma avalia¢ao por meio da qual ela notou que os alunos
conseguiram responder as questdes propostas.

Conclusao

Portanto, os jogos pedagdgicos podem ser utilizados em sala de aula como um
recurso didatico para o professor e como um instrumento de ensino para os alunos, pois
ajudam na construcdo e no processo de ensino e aprendizagem, trazendo para o aluno
outras formas de estudo, uma brincadeira que ensina e torna a matéria e o conteldo mais
interessante e atraente, tanto para o aluno quanto para o professor. Todos os envolvidos,
professores e alunos, saem ganhando: os alunos aprendem e participam mais da aula
quando se trabalha com o jogo e os licenciandos vivenciam o processo de planejamento e
conducao de uma aula.

Vale destacar que a turma de alunos participantes, contribuiu para a execug¢ao do
trabalho, os alunos estavam interessados com o tema e participaram de forma assidua no
processo de ensino e aprendizagem por meio da troca de experiéncias entre alunos do
Ensino Médio e da Licenciatura em Quimica.

O momento ludico foi prazeroso e educativo, mesmo com o surgimento das duvidas
os discentes ndo tiveram dificuldades na execucao do jogo. As duvidas sobre a matéria
desconhecida até o momento foram sanadas de forma com que o jogo QuimiLudi auxiliou
na aprendizagem do conteudo de Cinética Quimica.

A partir da realizacdo deste trabalho, é notdrio que o jogo didatico é um
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instrumento importante no ensino e na constru¢ao do aprendizado por tratar de forma
dindmica e divertida de contedidos mais dificeis. A Sua eficiéncia no processo ensino e
aprendizagem foi facilmente observada durante a aplicabilidade do jogo didatico, e depois
confirmada nas citacdes feitas por estudantes e professores na producao dos seus
comentarios.

Sobre as contribui¢des dessa experiéncia na formacao docente, entendemos que a
democratizacdo do ensino perpassa pela formagao docente, sua valoriza¢ao profissional e
suas condi¢bes de trabalho. Pesquisas e experiéncias inovadoras tém apontado para a
importancia do investimento no desenvolvimento profissional dos professores, que
envolve formacao inicial e continua articuladas a um processo de valoriza¢do indenitdria e
profissional dos professores.
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Aproximacodes entre a natureza da Biologia e a Alfabetizacao Cientifica
no contexto do Programa Residéncia Pedagoégica

Approximations between the nature of Biology and Scientific Literacy in the
context of the Pedagogical Residency Program
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Resumo

O presente artigo tem o objetivo de identificar como a Natureza da Biologia e a
Alfabetizacao Cientifica se apresentam em planos de aulas desenvolvidos por uma
licencianda-residente do Programa de Residéncia Pedagdgica subprojeto Biologia. A
pesquisa encontra-se ancorada na abordagem qualitativa a partir da analise documental
de dois planos de aula para estudantes da 2° série do Ensino Médio da Educacao basica no
cendrio de ensino remoto, sob a tematica Fungos e Plantas. Nos resultados foram
dispostos os elementos da Natureza da Biologia e da Alfabetizacao Cientifica presentes no
conteudo, objetivo, metodologia, recursos e avaliacdo do plano. Os planos analisados
demonstram possibilidades de realizar proposi¢es de aula com elementos da Natureza da
Biologia, aspectos da Alfabetizacdo Cientifica (AC), a partir de acdes planejadas para a
compreensao do conhecimento cientifico e da sua producao enquanto atividade humana,
com o intuito de ampliar os olhares e atuag¢ao sobre o mundo, além do uso das Tecnologias
Digitais Educacionais disponiveis com fins de otimizar o Ensino de Ciéncias/Biologia.

Palavras-chaves: Programa de residéncia pedagdgica. Ensino de biologia. Natureza da
biologia.

Abstract

This article aims to identify how the Nature of Biology and Scientific Literacy are presented
in two lesson plans developed by a resident licentiate of the Pedagogical Residency
Program, Biology subproject. The research is anchored in the qualitative approach from
the documental analysis of two class plans for students of the 2nd grade of High School of
Basic Education in the remote teaching scenario under the theme Fungi and Plants. In the
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results, the elements of the Nature of Biology and Scientific Literacy present in the content,
objective, methodology, resources and evaluation of the plan were displayed. The plans
analyzed demonstrate possibilities of carrying out class propositions with elements of the
Nature of Biology, aspects of Scientific Literacy (SL), from actions planned for the
understanding of scientific knowledge and its production as a human activity, to broaden
the views and actions on the world, in addition to the use of Educational Digital
Technologies available for the purpose of optimizing the Teaching of Science/Biology.

Keywords: Pedagogical residency program. Biology teaching. Nature of biology.

Introducgdo

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) pode desempenhar um papel
importante na formacao inicial de professores, ao proporcionar o aprimoramento do fazer
pedagdgico considerando o contexto, o qual os estudantes estao inseridos. Isso porque,
esse programa é responsavel por aproximar os professores em forma¢dao com o espago
formal de ensino, principal [6cus de atuacdo desses profissionais, de maneira a
proporcionar o contato com diversos aspectos que perpassam pela pratica docente.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) defendem como necessidade para o professor,
desenvolver o carater pesquisador para sua atuacao, principalmente aqueles da area de
ensino de ciéncias, cuja base para essa area de conhecimento € a pesquisa. Os autores
também pontuam a importancia de transformar a atividade docente em uma pratica de
pesquisa e inovacao, articulando os saberes especificos e os saberes didaticos construidos
pela comunidade cientifica.

No ambito da construgao de saberes especificos sobre o ensino de Ciéncias/Biologia
compreendemos a necessidade de os licenciandos entenderem a natureza desse
conhecimento, além dos fatores que circundam suas praticas de investigacdao e suas
relacdes com a sociedade e meio ambiente. Tal discussao se aproxima da ideia de pensar
uma formacao profissional para licenciandos de Biologia pautada nos objetivos da
Alfabetizacdo Cientifica (SASSERON e CARVALHO, 2012), os quais requerem conhecer os
conceitos cientificos, a natureza presente nesses conhecimentos e as interrelacfes entre
os saberes cientificos, tecnoldgicos, sociais e ambientais.

Assim, entendemos que o PRP pode assumir um papel importante na formacao de
futuros professores alfabetizados cientificamente, que de acordo com Sasseron e Carvalho
(2011) trata da interacdo com novas culturas e formas de perceber o mundo por meio de
uma “[...] prética consciente propiciada por sua interacdo cerceada de saberes de noc¢des
e conhecimentos cientificos, bem como das habilidades associadas ao fazer cientifico”,
tendo em vista que este programa de ensino se caracteriza como um espa¢o onde 0s
professores em formacdao entram em contato com a realidade escolar, podendo
desenvolver praticas pedagodgicas e investigacdes que contribuam para a melhoria nos
processos de ensino e aprendizagem dos estudantes da educacao basica, além das
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contribui¢bes para a formacao do docente pesquisador capaz de atuar em diferentes
contextos.

Esse momento de inser¢ao de licenciandos na escola por meio do PRP é importante
para realizar conexdes entre as experiéncias obtidas na universidade e as proporcionadas
no ambito escolar. Assim, é possivel visualizar como a teoria se relaciona com a pratica de
maneira dialética e articulada. Além disso, também pode ser possivel ter maior clareza das
limitacbes e potencialidades da realidade em particular para propor intervenc¢bes que
visem a qualidade do ensino e das aprendizagens de Ciéncias/Biologia.

Partindo dessa premissa, buscamos responder as seguintes questfes: como as
aulas planejadas no PRP - subprojeto Biologia, podem contribuir para um ensino que
atenda as especificidades dessa drea de conhecimento, ou seja, a Natureza da Biologia e a
Alfabetizacao Cientifica? Para responder a essas perguntas, o presente trabalho tem como
objetivo identificar como a Natureza da Biologia e a Alfabetizacao Cientifica se apresentam
em dois planos de aula desenvolvidos por uma licencianda-residente do PRP.

A formacao inicial e as contribuic6es do Programa Residéncia Pedagoégica

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), foi instituido pela Portaria GAB N° 38, de
28 de fevereiro de 2018 da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) “com a finalidade de apoiar IES na implementacdo de projetos inovadores que
estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em
parceria com as redes publicas de educacdo basica.” (Capes, 2018, p. 28).

De acordo com a portaria, o programa se destina a graduandos com no minimo 50%
do curso, promovendo o exercicio ativo da teoria e pratica dos discentes de licenciatura,
provocando reformas nos estdgios supervisionados e adequacao curricular. Além de
possibilitar o estreitamento da relacao das Instituicbes de Ensino Superior com a Educagao
Basica.

A Resolucdo N° 2, de 01 de julho de 2015 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
traz em suas disposi¢des para a formagao docente, a articulacao da teoria e da pratica, bem
como a dominagao dos conhecimentos cientificos e didaticos, resultando na associagao
entre ensino, pesquisa e extensdo. Destacando ainda, a importancia dos espagos formais
da educacdo basica para esse processo formativo, sendo favordvel a realizacdo da praxis
docente (BRASIL, 2015).

Se tratando de Residéncia Pedagdgica, a relacao que o programa promove entre a
universidade e a escola campo onde o programa estd inserido e ocorre a atuacao dos
licenciandos-residentes tem vistas a fomentar a ressignificacdo dos estagios
supervisionados dos cursos com contribuicbes diretas na aprendizagem de saberes
docentes concernentes a pratica de sala e aula e a gestao educacional. Além disso,
possibilita grande ganho para formacao continuada de professores, visto que, este
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programa estreita didlogos dos pesquisadores com a realidade das escolas publicas
(PANIZZOLO et. al, 2012).

H3, no entanto, contrapontos na literatura quanto aos propdsitos do PRP. Costa e
Goncalves (2020, p. 319) conferem ao programa um carater pragmatico expressando a
seguinte concepg¢ao:

Compreender os processos educativos em sua esséncia, é transcender as
perspectivas de formagdo docente pragmaticas. Pois esta, ao ser baseada em
prdticas pragmadticas que visam apenas o alcance de competéncias e bons
resultados em avaliacbes nacionais, perde seu significado e incute nas
subjetividades docentes que a estas competem apenas técnicas. O PRP vem

ao encontro dessa premissa e demonstra em sua esséncia a visao pragmatica
da formagdo de professores.

A adogdo dessa visdo acaba por reduzir as possibilidades que o PRP pode oferecer
para a formacgdo de professores, ou seja, ao invés de possibilitar uma pratica pedagdgica
reflexiva, se transforma em uma pratica pautada na imitacdo e/ou na instrumentaliza¢ao.

Para uma melhor compreensao dos caminhos os quais o PRP pode enveredar, serao
apresentadas as ideias trazidas por Pimenta e Lima (2006) acerca da pratica imitadora de
modelos, da pratica de instrumentalizacdo técnica e a articulagdo da teoria e pratica.

De acordo com as autoras, a imitacdo de modelos se da pela reproducao e algumas
vezes readequacao de prdticas observadas que esbarra com limita¢es pelo fato de nao
acompanhar as transformacdes que sdo recorrentes nas diversas realidades, dessa
maneira, um mesmo modelo ndo consegue atender aos diferentes contextos.

Na pratica como instrumentalizacdo técnica parte da ideia de que é necessario
possuir um conjunto de técnicas e metodologias para a aplicacdo pratica
independentemente de qual é a situacdo de ensino que se aplicam, mais uma vez essa
premissa se distancia das realidades singulares existentes (PIMENTA; LIMA, 2006).

Quanto a articulacdo da teoria e préatica, Pimenta e Lima (2006, p. 12) partem do
pressuposto de que uma interfere na outra de modo que:

o papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para

analise e investigacao, que permitam questionar as praticas institucionalizadas

e as agOes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar elas préprias em

questionamento, uma vez que as teorias sao explicagdes sempre provisdrias
darealidade.

Partindo dessa perspectiva em que se faz necessdrio o rompimento paradigmatico
da ideia dicotdémica entre teoria e pratica, Névoa (2009, p. 37-38) considera que “o reforco
de processos de formacao baseadas na investigacdao s6 faz sentido se eles forem
construidos dentro da profissao. Enquanto forem apenas injunc¢des do exterior, serdao bem
pobres as mudancas que terdo lugar no interior do campo profissional docente”.

Isso porque, o0 autor traz um cendrio em que ha muitas discussdes acerca do carater
reflexivo da profissao, o que gera inimeras investiga¢es e produ¢bes académicas, mas
que elas se distanciam da realidade profissional, uma vez que esse excesso de discursos
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acaba por pouco dialogar com a pratica. H4 entdo uma necessidade de uma formacgao
inicial que possibilite ao futuro docente ser reflexivo e pesquisador, sendo este dltimo uma
necessidade formativa apontada por Carvalho e Gil-Pérez (2011), de modo a oferecer
condicdes de alinhar suas praticas a realidade, como a da cultura digital, por exemplo.

Nesse sentido, cabe pensar no PRP como uma possibilidade para preparar o
licenciando para atuar em diferentes situacdes fazendo uso dos mais diversos recursos, o
qual pode oferecer oportunidades para qualificar professores, em especial, para o uso
adequado de tecnologias educacionais por meio dos conhecimentos construidos.

Assim, concordamos com Maciel, Nunes e Pontes Junior (2020, p. 2228), que “os
momentos de pratica docente tais como os vivenciados no ECS [Estagio Curricular
Supervisionado] e na RP [Residéncia Pedagdgica] sdo considerados espacos frutiferos para
essa acao reflexiva, para articulacao teoria e pratica”.

Esses pressupostos consolidam a pratica de pesquisar dentro da realidade de
atuacdo. Pimenta e Lima (2006) definem essas pesquisas como epistemologia da pratica
docente, em que sdo investigados aspectos inerentes ao ensino e aprendizagem no espaco
formal de ensino, que subsidiam a producao do conhecimento sobre esses aspectos. Para
as autoras, esse movimento é importante para que os contextos educativos sejam
compreendidos para que possam realizar interven¢des e transformacdes. Sendo assim,
entendemos que o PRP pode ser um importante espaco para futuros docentes refletirem

sobre os saberes da docéncia e a producao do conhecimento cientifico.

A Natureza da Ciéncia como conhecimento necessario para a formacao do professor
pesquisador

A caracteristica de ser pesquisador é uma das essenciais para professores de
Ciéncias/Biologia. Carvalho e Gil-Pérez (2011) colocam que a pratica docente carrega uma
complexidade importante para buscar o fortalecimento da criatividade de maneira a
romper com as praticas mondtonas e engajar-se em inovacdes, pesquisas € 0 processo
constante de formagao.

Nessa perspectiva, cabe olhar para o PRP de Biologia como espaco para pesquisar
e refletir sobre o ensino dessa Ciéncia. Sob a dtica do ensino de Ciéncias de maneira geral,
Sasseron (2015) defende que este deve “[...] oportunizar o contato com um corpo de
conhecimentos que integra uma maneira de construir entendimento sobre o mundo, os
fendmenos naturais e os impactos destes em nossas vidas”. A autora destaca também a
Alfabetizacdo Cientifica (AC) como o objetivo desse ensino.

Para Bejano, Aduriz-Bravo e Bonfim (2019) ser cientificamente alfabetizado vai além
de conhecer conteudos cientificos, buscando compreender também os processos que os
construiram, ou seja, a Natureza da Ciéncia. De acordo com os autores, a Natureza da
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Ciéncia pode ser compreendida como um conjunto de saberes acerca da pratica cientifica,
seus métodos, suas teorias e seus aspectos culturais e sociais.

Dessa forma, é importante ressaltar a necessidade de inserir a Natureza da Ciéncia
ao ensino de Ciéncias/Biologia, como também que cada drea do conhecimento apresente
uma epistemologia propria.

Augusto e Basilio (2018, p 87) consideram importante a abordagem da histdria e
filosofia da Ciéncia para que professores e estudantes possam ter “[...] uma visdo mais
realista da natureza da Ciéncia, a partir da reflexdo sobre a Histéria da Ciéncia
contextualizada em cada época, com suas vicissitudes, paradigmas, conhecimentos
disponiveis e recursos tecnoldgicos presentes”. As autoras colocam ainda a importancia
de uma formagdo que ofereca o suporte adequado para que o professor insira esses
elementos em suas aulas.

Alinhados a essas concep¢oes, Tedfilo e Gallao destacam que (2019, p.785) “[...] 0
uso correto da Histdria e Filosofia da Ciéncia pode facilitar o entendimento de contetidos
cientificos que carecem de melhor contextualizacdo” (TEOFILO; GALLAO, 2019, p.785).
Assim, se destaca a necessidade de propor um ensino que contemple a natureza da Ciéncia,
considerando os contextos histéricos de producao cientifica e seus aspectos
epistemoldgicos.

De acordo com Azevedo e Motokane (2013) por mais que as Ciéncias da Natureza
possuam semelhangas, elas divergem em alguns pontos da sua producdo e essas
divergéncias devem ser consideradas dentro de um ensino que se preocupe com a AC.
Sendo assim, a Biologia enquanto ciéncia autbnoma carrega tracos que a difere de outras
ciéncias da natureza pelo fato de estudar um mundo vivo, este que possui caracteristicas
particulares distintas do mundo inanimado (MAYR, 2005).

Diante do exposto, infere-se que o ensino de Biologia deve carregar elementos da
sua natureza. Como, por exemplo, o estudo de fungos anemdfilos através dos meios de
cultura (MEZZARI, et al., 2003; CALUMBY et al., 2019).

Da mesma maneira, o estudo das plantas, que sofreu uma ruptura no século XVII,
deixando as plantas de serem exploradas devido aos seus principios farmacoldgicos e
passando a Botanica estabelecer sua autonomia por meio da descricao e classificacdao das
plantas e isso exigiu a observacdo desses seres (ROSA, 2012). Uma das formas de estudar
Botanica é a partir das ilustragdes cientificas, ou seja, os desenhos, tiveram importante
papel para a compreensdao da natureza, a exemplo, as ilustracdes botanicas da flora
brasileira feitas por Margaret Mee (1909-1988) que foi um grande marco para o
desenvolvimento de pesquisas na drea (ARAUJO, 2009).

Mayr (2005) destaca a importancia de observar e comparar na Biologia, inclusive
evidencia que o naturalista Darwin como um observador atilado, e que a observacao foi a
abordagem mais produtiva utilizada por ele, mas que também utilizava a comparacao e
experimentacdao com aliadas.
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Para além disso, “[...] a educacdo e a Ciéncia precisam estar unidas para a
constru¢ao de um novo olhar para o mundo e para a sociedade brasileira conduzido pelo
encantamento, pela curiosidade e pelo desejo de conhecimento e de transformacdo”
(MOTA, 2019, p. 19). Nesse sentido, a autora chama a atencdo para o fortalecimento da AC,
a qual contempla trés eixos, sendo que o primeiro diz respeito a compreensdao dos
conceitos cientificos. O segundo mantém relacdo com a compreensdao da Natureza da
Ciéncia e os fatores que a influenciam. E o terceiro contempla a relacdo que deve ser
estabelecida entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) (SASSERON e
CARVALHO, 2011).

Para isso, Abilio e Andrade (2018, p. 448) expressam que a mudanca das praticas
dos professores e estudantes nas aulas de Ciéncias depende da mudanga na pratica
pedagdgica, pois esta deve inserir a epistemologia, a ontologia e a praxiologia nos
processos de ensino e aprendizagem com vistas para o processo de AC. Dessa maneira,
destaca-se a importancia de chamar atencdo para as formas de representar o mundo, a
realidade deste e a atuagao sobre ele.

Scarpa e Campos (2018, p. 27) consideram ainda que:

Ao terem a oportunidade de desenvolver aprendizados sobre os trés eixos da
Alfabetizagdo Cientifica, os estudantes podem encontrar mais motivagoes
para os temas relacionados a ciéncia e elaborar raciocinios baseados em
evidéncias para sustentar suas tomadas de decisGes nos assuntos em que
estdo imersos no seu cotidiano.

Partindo dessa concepcao, € reforcada a ideia de que os trés eixos precisam estar
inseridos no ensino para conhecer além de conceitos e poder enxergar a Ciéncia como uma
forma de perceber o mundo a sua volta e usar isso para basear seu posicionamento diante
de situacOes que envolvam fendmenos cientificos.

Considerando os elementos mencionados anteriormente, € possivel enxergar um
cenadrio em que na formacdo inicial, por meio da participacao de programas como PRP no
contexto de ensino de Biologia, seja possivel aprimorar praticas que atendam as
particularidades desse ensino com vistas para a AC.

Além disso, entendemos que promover um Ensino de Biologia que leve em
consideracao a promocao da AC possibilita ndo apenas aos futuros docentes, mas também
aos estudantes da Educagao Basica um entendimento mais amplo dos problemas
presentes na sociedade, em especial aqueles de natureza complexa, como os problemas
socioambientais, que exigem a¢bes interdisciplinares para sua compreensao e resolugao.

Procedimentos metodolégicos

Essa pesquisa se caracteriza como qualitativa de cunho exploratdrio que tem por
objetivo “[...] aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou
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fendbmeno, para a realizagao de uma pesquisa futura mais precisa ou modificar e clarificar
conceitos” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 188).

O método procedimental se baseia na andlise documental. Gil (2002, p. 45), constata
que [..] “a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa”.

Os documentos analisados foram dois planos de aula elaborados durante as
atividades do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) de uma Universidade Federal
localizada na regido Nordeste. Tal programa encontra-se vinculado ao curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no edital Capes 2020. Sendo assim, foram analisados
dois planos de aula construidos por uma licencianda-residente vinculada ao referido curso
durante o primeiro semestre de 2021.

As aulas foram planejadas para estudantes da 2° série do Ensino Médio da Educacao
Basica de uma escola estadual do nordeste brasileiro, sob a tematica Fungos e Plantas,
considerando o cendrio de ensino remoto emergencial. Ressalta-se que, neste periodo de
pandemia causada pelo novo coronavirus (Sars-CoV-2), as atividades académicas das
InstituicSes de Ensino Superior (IES) e atividades escolares tém funcionado remotamente.

Os planos foram escolhidos pelo fato de apresentar uma temdtica que requer aulas
praticas e relagdes com a Natureza da Biologia. Cabe ressaltar que esta elaboracao é uma
das atividades do subprojeto Biologia do Programa Residéncia Pedagdgica, sendo que a
primeira autora desse estudo, na ocasiao, foi integrante do PRP.

Com base em uma “[...] feita em observancia aos objetivos e ao plano da pesquisa”
(GIL, 2002, p. 88) buscamos evidenciar as relacdes com as caracteristicas da Natureza da
Biologia e da Alfabetizacao Cientifica. Sendo assim, optamos por analisar apenas o teor da
proposta didatico-pedagdgica presente nos planos de aulas, a partir da leitura dos itens
estruturantes do planejamento, tais como: contetdo, objetivos, metodologia, recursos e
avaliagdo. Cabe sinalizar que nesse estudo nao foram analisados o desenvolvimento dos
planos em sala de aula.

Resultados e discussao

Os resultados trouxeram elementos acerca da construcao do conhecimento sobre
fungos e plantas, a percepcao desses seres no mundo real e a importancia/aplicacdo em
situacdes cotidianas. Dessa maneira, compreende as caracteristicas epistemoldgicas,
ontoldgicas e praxiologias que permeiam a AC (ABILIO; ANDRADE, 2018), que se fizeram
presentes no material analisado.

No Quadro 1, estdo dispostos os elementos e descricdes do plano de aula produzido
por uma licenciada-residente do curso de Ciéncias Bioldgicas, no ambito do PRP, o qual foi
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estruturado pelos seguintes elementos: conteudo, objetivo, metodologia, recursos e

avaliagao.
Quadro 1: Plano de aula elaborado por uma licencianda-residente.

Conteudo Reino Fungi: apresentar a cultura de fungos, caracteristicas gerais, representantes
unicelulares e multicelulares, nutricdo e modos de vida, reproducdo, classificacdo,
importancia e aplica¢des.

Objetivo Conhecer e identificar os organismos que constituem o reino fungi de forma a

percebé-los no dia a dia; compreender a importancia desses seres.

Metodologia | iniciar a aula apresentando os fungos e a natureza da biologia, ou seja, a epistemologia
da micologia, por meio da exposi¢do de fotos de um experimento com meios de
cultura durante seis dias em diferentes condi¢des para identificar o crescimento dos
fungos. Solicitar que os estudantes, a partir da observacao das imagens, respondam
se houve o crescimento de algum organismo e qual foi esse organismo, porque houve
mudang¢a em um recipiente e no que estava na geladeira ou ndo, e qual a importancia
do fendmeno observado para a natureza (decomposicdo da matéria organica). Apds
isso, apresentar as caracteristicas gerais, representantes unicelulares e multicelulares,
nutricio e modos de vida, reproducdo, classificacdo, importancia e aplicages.
Durante a aula fazer uso de imagens e estimular a participacdo dos estudantes. Por
fim, disponibilizar trés materiais complementares curtos sobre a descoberta da
penicilina, as leveduras na industria e o fungo Candida auris, junto com um google
forms para que possam comentar os principais pontos dos materiais.

Recursos Google Meet, Google Sala de Aula, Google Forms e YouTube

Avaliagao Google Forms

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ao analisar o conteddo do plano é possivel observar que além das caracteristicas
dos Fungos, também houve a presenca do elemento cultura de fungos, sua importancia e
aplicagdo. Esses trés pontos sao de grande relevancia para a compreensdo dos processos
que envolvem a constru¢ao do conhecimento acerca desses organismos, ja que o meio de
cultura é uma das técnicas para coleta de fungos (CALUMBY et al., 2019).

Porvolta de 1928, Alexander Fleming estudava coldnias de bactérias utilizando meio
de cultura, apds um tempo, Fleming percebe que ao acaso essa cultura havia sido
contaminada por um fungo que inibia a proliferacdo de bactérias em determinada distancia
do fungo, e foi assim que a propriedade antibacteriana da penicilina, substancia produzida
pelo fungo em questdo, foi descoberta (PEREIRA; PITA, 2005). Esse é um exemplo cldssico
de como os meios de cultura exercem grande contribui¢ao para o conhecimento sobre
microrganismos, assim como destaca o acaso que de acordo com Mayr (2005) é uma
caracteristica propria da Biologia.

Dessa maneira, € possivel identificar aspectos epistemoldgicos da Biologia, o que
tem relevancia, pois para Abilio e Andrade (2018) esse é um elemento importante para
integrar o processo de ensino e aprendizagem quando se tem como objetivo de ensino a
AC. Sasseron e Carvalho (2011) propéem em um dos eixos da AC a compreensdo da
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Natureza da Ciéncia, elevando o ensino de Ciéncias/Biologia a um patamar para conhecer
0s processos que levam as formas de enxergar o mundo com base na Ciéncia.

No que diz respeito a abordagem da aplicacdo e importancia dos Fungos e o que é
posto no objetivo sobre “Conhecer e identificar os organismos que constituem o reino fungi
de forma a percebé-los no dia a dia; compreender a importancia desses seres”, é verificada a
presenca da contextualizacdo, pois a relacdo que a licencianda-residente estabelece em
seu plano de aula do conteddo com o dia a dia pode possibilitar a compreensao
contextualizada por parte do estudante. Sobre esse aspecto, chamamos atencao para o
fato de que quanto mais préxima as propostas de ensino estiverem da realidade dos
educandos, maior é o envolvimento destes com o conteddo abordado. Assim,
compreendemos que o papel da contextualizacdo é fundamental, sobretudo quando sao
iniciadas com problematizacdes que possibilitem agucar a curiosidade epistemoldgica
(FREIRE, 2019; DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011).

Alinhada a essas questdes, Mota (2019, p.19) pontua que o ensino de ciéncias, e nele
se inclui a Biologia, deve ser redimensionado “[...] de maneira a fortalecer a Alfabetizacdo
Cientifica na formacao dos estudantes em substituicao as praticas pedagdgicas que
valorizem a memorizac¢do dos conteddos de forma descontextualizada.”

Esse ponto confere a proposta de aula um cardter contemplativo ao elemento
ontolégico que também deve fazer parte da AC (ABILIO; ANDRADE, 2018). Posto isto, é
esperado dos estudantes a habilidade de perceber os fen6menos na natureza e fungao
importante que desempenha para a manutencdao do mundo vivo, no caso dos fungos.

A importancia das descobertas cientificas para a sociedade esteve presente nas
atividades complementares por meio dos materiais ao abordar “sobre a descoberta da
penicilina, leveduras na industria e fungo Candida auris”. Segundo as concepc¢des de Scarpa
e Campos (2018, p. 33), “o comportamento e o desenvolvimento humano, os processos de
saude e doenca, assim como a relacdo das pessoas com o ambiente despertam interesse
na compreensdo sobre os organismos vivos e suas inter-relacées”. E possivel perceber nos
materiais complementares a praxiologia (ABILIO; ANDRADE, 2018), em que se mostra a
aplicagdao das descobertas cientificas. Entende-se ainda que essa atividade complementar
tem potencial para desenvolver as relacbes CTSA, objetivo também presente na
Alfabetizacdo Cientifica (SASSERON; CARVALHO, 2011).

Na metodologia presente no plano de aula é possivel observar a men¢ao dada a
natureza da Biologia nessa pratica de ensino “por meio da exposicdo de fotos de um
experimento com meios de cultura durante seis dias em diferentes condic6es para identificar
o crescimento dos fungos”, pois ndo se trata apenas da exposi¢do de imagens, mas de
registros de uma atividade experimental expressando a metodologia utilizada e as
varidveis consideradas. Um dos ramos da Biologia se dedica ao estudo dos fungos, dentre
eles, os fungos denominados de anemdfilos, que ficam dispersos por meio do ar
atmosférico, onde sdo encontrados os esporos, também chamados de propagulos. Esses
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seres sdo aeroalérgenos e ao serem inalados podem causar respostas alérgicas
respiratdrias, tais como rinite alérgica e asma. (MEZZARI, et al., 2003).

Uma das técnicas para coleta de fungos anemdfilos € a exposicao de placas de Petri
com meio de cultura, o 4gar é um meio muito utilizado para essa finalidade, em locais
estratégicos para que os esporos presentes no ar sejam depositados nesse meio, onde
esses dardo origem a col6nias, sendo possivel observar os aspectos macroscopicos.
(CALUMBY et al., 2019).

Assim, é possivel perceber que o plano de aula apresenta aspectos da natureza da
Biologia, evidenciando uma das suas particularidades epistemoldgicas, ja que cada ciéncia
possui formas prdprias de produzir conhecimento (AZEVEDO; MOTOKANE, 2013). Em
outras palavras, a licencianda-residente parece expor uma preocupag¢ao em organizar um
ensino que aproximasse o0s estudantes da educacdo basica a um conhecimento da
natureza da Biologia, ou seja, do entendimento dos fen6menos da natureza e dos aspectos
da atividade cientifica (SASSERON, 2015; BEJANO, ADURIZ-BRAVO; BONFIM, 2019).

No entanto, em concordancia com as discussdes mencionadas anteriormente sobre
um ensino contextualizado, entendemos que a metodologia de exposicao de fotos para
observar o crescimento dos fungos poderia ter sido antecedida por problematiza¢ées que
levassem a licencianda-residente a conhecer primeiro das compreensdes dos alunos sobre
o tema, aproximando o contetddo do universo cultural dos educandos (DELIZOICOV,
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). Além disso, uma proposta de aula mais pratica, com
manipulacdo de experimentos e investigacdes também seria importante para fomentar a
contextualiza¢do e a compreensao do fenémeno.

Cabe ainda sinalizar que a opcao de utilizacdo de fotos do experimento realizado
pela licencianda-residente e ndao por uma aula pratica onde os estudantes pudessem
manipular, bem como os recursos e avaliacao que estao postos no plano sao caracteristicos
da realidade educacional no contexto de pandemia, onde o uso das tecnologias digitais
ganhou espaco para possibilitar a continuidade das atividades pedagdgicas (LOPES;
FURKOTTER, 2020, p. 5). Desta forma, optou-se por demostrar o experimento por meio de
registros e questionamentos, como foi expresso no trecho “respondam se houve o
crescimento de algum organismo e qual foi esse organismo, porque houve mudan¢a em um
recipiente e no que estava na geladeira ou ndo, e qual a importancia do fenbmeno observado
para a natureza”, tendo em vista que prdticas caseiras poderiam oferecer riscos por ndo
contar com a supervisao e adocao adequada das regras de biosseguranca.

O plano de aula disposto no quadro 2 carrega os mesmos elementos do primeiro
plano, sé que voltado para a Botéanica. E possivel ainda observar pontos de similaridade no
que diz respeito a exploracao da importancia e aplicacao desses seres no cotidiano.
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Quadro 2: Plano de aula Reino Plantae.

Contetdo Reino Plantae: caracteristicas gerais, evolu¢do, habitat, reproducdo, classificacdo,
importancia e aplica¢des das Bridfitas e Pteriddfitas.

Obijetivo Observar o mundo vivo; reconhecer nos representantes das Bridfitas e Pteriddfitas a
importancia evolutiva e caracteristicas dos grupos.

Metodologia | No momento sincrono, iniciar com aula expositiva dialogada para caracterizar as
bridfitas e pteriddfitas, bem como apresentar e discutir a importancias desses seres,
suas adaptag¢des principalmente para o ambiente terrestre, habitat, reproducao,
importancia ecoldgica e aplicagdes. No momento assincrono mediado pelo google
sala de aula, propor uma atividade de aula pratica de desenhar dois representantes,
um do grupo das Bridfitas e outro do grupo das Pteriddfitas a partir da observacdo de
representantes presentes nas casas dos estudantes ou por imagens e preencher uma
tabela comparando as bridfitas e pteriddfitas quanto a fase duradoura do ciclo, a
presenca de vasos condutores, a presenca de raizes, caule e folhas e o tamanho, apds
isso fotografar o desenho e a tabela e postar. Dessa forma, pretende-se promover a
aproximacdo dos estudantes da epistemologia da botanica, ciéncia que utiliza da
observacdo e comparagdo, muitas vezes utilizando desenhos, para constru¢ao do
conhecimento cientifico dessa area.

Recursos Google Meet e Google Classroom, papel, lapis/caneta.

Avaliagao Google Forms

Fonte: dados da pesquisa (2021).

O grande diferencial deste plano estd na utilizacdo de desenhos e das praticas de
observacao e comparacao que sao caracteristicas da Natureza da Biologia, principalmente
no campo da Botanica.

A Natureza da Biologia pode ser evidenciada no objetivo “Observar o mundo vivo”
o qual traz o objeto de estudo dessa Ciéncia e evidencia a observacdo. Também se faz
presente no trecho da metodologia “desenhar dois representantes, um do grupo das
Bridfitas e outro do grupo das Pteriddfitas a partir da observacdo de representantes
presentes nas casas dos estudantes ou por imagens e preencher uma tabela comparando as
bridfitas e pteriddfitas”. Esses aspectos assumem relevancia para o reconhecimento da
Biologia enquanto Ciéncia tendo em vista que esta tem bases fortes nas praticas de
observar e comparar (MAYR, 2005), além de contemplar uma das formas de producdo
cientifica da Botanica que é por meio das ilustracdes (ARAUJO, 2009).

Dessa forma, mesmo com a limitacdo do ensino mediado por tecnologia, foi
possivel explorar elementos da Natureza da Biologia. De acordo com Lopes e Fiirkotter
(2020, p. 5) “os principios epistemoldgicos do professor sdo determinantes em sua pratica
pedagdgica, podendo tanto conferir a tecnologia o papel de um recurso qualquer quanto
de uma ferramenta mediadora voltada a aprendizagem”.

E importante ressaltar que a preocupacdo com a AC foi identificada principalmente
no que tange a compreensdo de conceitos cientificos e a Natureza da Ciéncia (SASSERON;
CARVALHO, 2011), esta Ultima necessita contemplar as caracteristicas particulares da
Biologia considerando as formas de contribui¢ao com o conhecimento da Botanica.
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Consideracodes finais

Com esse estudo buscamos identificar como a Natureza da Biologia e a
Alfabetizacdo Cientifica se apresentam em planos de aulas desenvolvidos por uma
licencianda-residente do PRP. Observou-se que os planos analisados demonstraram
possibilidades de realizar proposicdes de aulas com elementos da Natureza da Biologia,
aspectos da Alfabetizacdo Cientifica (AC), a exemplo as atividades que abordavam a
cultura de fungos e os desenhos das plantas.

As acles planejadas pela licencianda-residente trouxeram indicativos que
aproximavam aspectos da producao do conhecimento da Biologia, neste caso, o estudo
dos fungos e plantas com uma nova forma de ver e atuar no mundo, além do uso das
Tecnologias Digitais Educacionais disponiveis, com fins de otimizar o Ensino de
Ciéncias/Biologia.

Partindo do pressuposto de que a AC vem ocupando espago nos objetivos
educacionais do ensino de Ciéncias/Biologia e que ela busca abordar ndo somente os
entendimentos sobre os conhecimentos cientificos, mas também a sua producao
enquanto atividade humana, é cada vez mais urgente a necessidade de explorar
possibilidades para atender a essa finalidade, em especial no contexto da formacao
docente.

Além disso, a proposta didatico-pedagdgica presente nos planos de aulas trouxe
possibilidades para ampliar o olhar sobre o programa PRP, o qual muitas vezes é reduzido
como mero exercicio de atividades praticas de docéncia. Sendo assim, é possivel
reconhecer suas contribuicdes para atender necessidades formativas de professores de
Biologia da Educagao Basica com foco na AC, assim como para aprimorar as investigagoes
na drea, abrindo caminhos para novas praticas e inova¢des no ensino de Ciéncias/Biologia.

Diante das contribuicbes deste estudo, a pesquisa também apresentou algumas
lacunas no que diz respeito a falta da analise da implementacdo das atividades em sala de
aula. Entendemos que é importante o desenvolvimento de novas pesquisas que estejam
voltadas para o aprofundamento da tematica, sobretudo, para investigar as acdes do
futuro docente em sala de aula, sua intencionalidade durante a aplicacdo dos planos, bem
como os desafios e possibilidades com relagao ao trabalho com a Natureza da Biologia e a
Alfabetizacao Cientifica no ambito do Programa da Residéncia Pedagdgica.
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Livros didaticos na Educagao Infantil: usa-los ou ndo?
Didactic book in the Child Education: to use them or not?

Isaura Lays Sd Fernandes de Souza’
Ana Paulo Solino Bastos?
Maria Danielle Aratjo Mota3

Resumo

Neste trabalho, objetiva-se analisar o papel da brincadeira e da participa¢do infantil em
atividades propostas em um livro didatico da Educagao Infantil. Metodologicamente, foi
realizada uma pesquisa qualitativa do tipo documental, a qual tomou como objeto de
estudo o livro manual do professor da Pré-escola para criancas de quatro anos. O livro foi
analisado por meio da Andlise Textual Discursiva, a partir das seguintes categorias: a) O
brincar como ferramenta pedagdgica e b) Participacdo e o desenvolvimento das multiplas
linguagens infantis. Dentre os resultados, constatou-se que apesar da boa qualidade
grafica da colecdo e das ilustracOes retratarem a diversidade cultural do nosso pais, as
atividades sugeridas para criancas de quatro anos apresentam exercicios similares aqueles
propostos para os anos iniciais do ensino fundamental, estimulando de forma precoce a
alfabetizacdo e o letramento, por explorar exclusivamente a literacia e a numeracia. Sendo
assim, a brincadeira e a participacao infantil considerados, desde entdo, como eixos
fundamentais a serem explorados nesta etapa da educacao basica, aparecem de forma
superficial, descaracterizando a crianca enquanto sujeito ativo que aprende brincando e
interagindo, os quais por meio das experiéncias é que desenvolve o pensamento simbdlico
e produz cultura.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Brincadeira. Alfabetizacdo. Livro didatico.

Abstract

In this work, the objective is to analyze the role of children's play and participation in
activities proposed in an Early Childhood Education textbook. Methodologically, a
qualitative documental research was carried out, which took as its object of study the
preschool teacher's manual book for four-year-old children. The book was analyzed
through Discursive Textual Analysis, based on the following categories: a) Playing as a
pedagogical tool and b) Participation and development of multiple children's languages.
Among the results, it was found that despite the good graphic quality of the collection and
the illustrations depicting the cultural diversity of our country, the activities suggested for
four-year-olds present exercises similar to those proposed for the early years of elementary
school, stimulating in a early literacy and literacy, by exclusively exploring literacy and

' Mestranda no Programa Ensino e Formagao de Professores da Universidade Federal de Alagoas, Campus
Arapiraca. Professora na rede municipal de Educacdo de Delmiro Gouveia/AL. E-mail:
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numeracy. Therefore, children's play and participation, considered since then as
fundamental axes to be explored in this stage of basic education, appear in a superficial
way, mischaracterizing the child as an active subject who learns by playing and interacting,
which through experiences develops. symbolic thought and produces culture.

Keywords: child education. play. literacy. textbook.

Introducao

A adesao de Livros Didaticos na Educacao Infantil e o ensino da leitura e da escrita
sdo temas complexos e que exigem uma reflexdo cuidadosa por parte daqueles que
vivenciam e fazem a educacao da infancia no nosso pais, sejam eles educadores, gestores,
escolas, secretarias municipais, pesquisadores, entre outros (BRANDAO; ROSA, 2010;
CABRAL, 2013; ARAUJO, 2020). Isso porque, ndo hd um consenso sobre a necessidade ou a
pertinéncia da adocao de livros didaticos nessa etapa da Educagao Basica, nem sobre o
lugar da leitura e da escrita no curriculo destinado a criangas menores de 6 anos
(BRANDAO; SILVA, 2017).

No Brasil, a distribuicdo e o uso do Livro Didatico (LD), por um bom tempo, ficou
restrita ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, sendo este ultimo a partir da cria¢ao do
Programa do Livro Didético para o Ensino Médio (PNLEM) no ano de 2009 (ALVES; JUNIOR,
2020). Mais recentemente, é perceptivel que na Educac¢do Infantil esse recurso também
tem ocupado espaco, sendo cada vez mais adotado junto aos sistemas apostilados por
escolas privadas e até mesmo por algumas redes publicas de ensino (NASCIMENTO, 2012;
BRANDAO; SILVA, 2017).

Tal pratica passou a ser oficializada a partir do ano de 2020 quando o Ministério da
Educacdo (MEC) decidiu incluir a etapa da Educacdo Infantil, vinculada as redes publicas,
no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico PNLD# de 2022. Esse programa visa
oferecer obras diddticas e pedagdgicas para criangas e educadores da Educagao Infantil,
com viés preparatdrio para alfabetizacao baseada em evidéncias, aspecto este que vai na
contramado do histdrico do programa e de documentos oficiais e marcos legais da Educagao
Infantil, como apontam entidades como: Férum Baiano de Educacdo Infantil (FBEI, 2021);
Movimento Interféruns de Educacdo Infantil do Brasil (MIEIB, 2021); Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME, 2021). Assim como também apontam
especialistas da drea que discutem de maneira critica estas questdes (FORTUNA, 2012;
BOITO; BARBOSA; GOBBATO, 2016; LOUZADA; GOMES, 2021; entre outros).

E sabido que as modificac6es da estrutura da sociedade afetam com intensidade a

4 Resultado da unificagdo das a¢es do PNLD e do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), é
destinado a avaliagdo, aquisi¢ao e distribuicdo gratuita de obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a pratica educativa, as escolas publicas do pais que atendem a educagdo basica das
redes federal, estaduais, municipais e distrital.
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proposta educacional para as criancas que frequentam a creche e a pré-escola, a exemplo
das recentes iniciativas de inser¢ao da pré-escola nas a¢bes do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC, 2012), do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, e
o préprio texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), como argumentado por
Louzada & Gomes (2021). Estas e outras acdes, por sua vez, tém sinalizado o foco das
politicas educacionais atuais na relagdo entre a Educacdo Infantil e a questdo da
Alfabetizacao.

Alguns documentos oficiais norteadores da Educagao Infantil, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2010), e até mesmo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018) reforcam que o trabalho dos/as educadores/as precisa
partir de um conjunto de reflex6es sobre praticas pedagdgicas intencionais que tenham
como foco as brincadeiras e interacOes, garantindo a pluralidade de condi¢bes que
promovam o desenvolvimento pleno e o contato com experiéncias diversas. Ou seja, é
necessario permitir que as criancas desempenhem um papel de protagonismo em um
ambiente que seja estimulador de vivéncias e desafios, que as facam se sentirem
provocadas a resolvé-los, para assim, construirem conhecimentos e significados sobre si,
sobre os outros e sobre o mundo social e natural & sua volta (OLIVEIRA; MARANHAO, 2020;
HORN, 2017; AGOSTINHO, 2010; BARBOSA; ALVES, 2010).

A partir dessas discussdes e reconhecendo a importancia do brincar e do participar
na Educacao Infantil buscamos responder a seguinte questao: Como os livros didaticos de
Educacdo Infantil avaliados pelo PNLD (2020) tém considerado a brincadeira e a
participacdo das criancas nas atividades propostas? Partimos do pressuposto de que as
atuais politicas nacionais de Educagao ao darem lugar a uma proposta curricular centrada
na Alfabetizacdo desde a primeira etapa da Educacdao Basica, possivelmente, poderd
comprometer o desenvolvimento integral da crianga, sobretudo no que diz respeito ao
papel da brincadeira e da participacao na Educacao Infantil. Sendo assim, este estudo tem
como objetivo analisar o papel da brincadeira e da participacdo infantil em atividades
propostas em um Livro Didatico da Educacdo Infantil avaliado e aprovado pelo PNLD de
2020.

Livro didatico e praticas de leitura e escrita na Educacdo Infantil

Apesar de ser assunto polémico que causa bastante divergéncia entre
pesquisadores e a sociedade, a relacao da Alfabetizacdo e Letramento na pré-escola tem
demonstrado, mais do que nunca, ser tema essencial para discussdo e reflexdo sobre a
necessidade de ensinar ou ndo as criancas menores de seis anos a ler e a escrever, e quais
materiais/estratégias didaticas corroboram para essa pratica (BOITO; BARBOSA;
GABBATO, 2016; BRANDAO; SILVA, 2017; ARAUJO, 2020).

Nas rotinas das turmas da Educacdo Infantil tem sido comum observar o uso de
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apostilados, cadernos, Livros Didaticos, atividades xerocopiadas e materiais escolares
diversos. De acordo com Mortatti (2000), foi a partir da década de 1980 que surgiu a
necessidade de questionar os métodos das cartilhas de Alfabetizacdo utilizadas em sala de
aula com as criancas, isto em virtude da intensa divulgacdo dos pensamentos
construtivistas e interacionistas sobre o alfabetizar.

Nas vdrias discussdes mediadas pelo uso do Livro Diddtico na Educagao Infantil é
possivel identificar alguns argumentos utilizados favordveis ao seu uso, seriam eles: i)
garantir uma uniformidade em rela¢ao aos conteddos a serem ensinados na escola, na
auséncia de um curriculo mais especifico para essa etapa; ii) oportunizar os conhecimentos
minimos para todas as criancas igualitariamente; iii) ofertar suporte ou até mesmo suprir
certas lacunas de formacdo dos/as educadores/as com pouca experiéncia; iv) permitir que
as familias acompanhem mais de perto os conteddos abordados e as tarefas realizadas
pelos seus filhos e filhas (BRANDAO; ROSA, 2010; BRANDAO; SILVA, 2017).

Por outro lado, h3 outros estudos (ADRIAO; DAMASQ; SARDENHA, 2013; GOMES;
MORAIS, 2015; BRANDAO; SILVA, 2017) que ndo apoiam o uso de Livros Didaticos na
Educacao Infantil a partir de dois argumentos: primeiro que o seu uso desfavorece o
trabalho com temas diversos de forma contextualizada, ou seja, que tomem como ponto
de partida o interesse préprio e particular do grupo de criancas; e segundo, que esse tipo
de material, geralmente, traz como proposta uma quantidade consideravel de atividades
para serem realizadas pelas criancas, exigindo que elas passem um bom tempo sentadas
para fazerem tais exercicios.

Para Chartier (2007), independentemente das criticas sobre o uso do Livro Didatico
nesta primeira etapa da Educacdo Bdasica, boa parte dos/as professores/as continua a
utiliza-lo no contexto da sala de aula como recurso nas suas praticas de ensino, enquanto
uma minoria dispensa-o e elabora outros instrumentos com seus préprios estoques de
atividades retiradas da internet. Fortunati (2009, p. 36) indica que essa pratica empobrece
a funcdo docente ao restringir sua acdo as orientacdes prescritivas presentes nestes
materiais didaticos, pois, sem o planejar e o refletir sobre o fazer, esse profissional é
dispensado da “responsabilidade de escolher, e do incobmodo de experimentar algo
diferente do que normalmente se faz”.

Entre as posi¢cdes anteriormente descritas hd ainda a que indica que as criancas,
desde que nascem, interagem de alguma maneira com a leitura e a escrita. Por essa razao,
nao haveria motivos para impedi-las de ter acesso as praticas de leitura e escrita na
Educacdao Infantil em um contexto significativo e reflexivo (BRANDAO; ROSA, 2010;
SOARES, 2018). Isto é, num contexto educativo que possibilite o contato com textos reais
e variados para que as criancas possam compreender os propdsitos sociais dos seus usos.
Como por exemplo, ao ser apresentado o género textual poema as criangas, pode-se
trabalhar com a reflexdo sobre sua estrutura, sobre os propdsitos para os quais ele é
produzido, em quais cendrios é utilizado, etc., e ndo somente o uso de uma mera leitura
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para a realiza¢ao de uma dada atividade.

Entendemos que ndo é funcdo da pré-escola alfabetizar, ao mesmo tempo que
concordamos com Sampaio (1993) quando afirma que é fundamental oferecer as criancas
0 contato com a leitura e a escrita. Deste modo, compreendemos que a qualidade do
contato com as praticas de Alfabetiza¢do na Educacao Infantil deve ocorrer num ambiente
cuja aprendizagem tenha sentido e que a escrita seja utilizada na plenitude de suas funcdes
sociais.

N&o seria este o primeiro passo? Dar sentido a aprendizagem da leitura e da escrita?
Como perceber o sentido nesta forma de comunica¢do, sem compreender a fun¢ao
social da escrita? Ndo € “se preparando” (na pré-escola) para o aprendizado da

leitura e da escrita [...] ou completando palavras e frases... que a crianga vai
compreender a func¢do social da escrita (SAMPAIO, 1993, p. 60).

Sobre esse argumento, Vygotsky (1998) adverte que esse ensino precisa ser
organizado de modo a ndo prejudicar o acesso as multiplas linguagens que sao
indispensdveis para o desenvolvimento integral das criangas. O acesso a brincadeira -
linguagem fundamental da infancia, permite as criangas a apropriacao da realidade, de
sistemas simbdlicos localizados num determinado contexto histérico, social e cultural,
fazendo as criangas se envolverem nas acdes do cotidiano.

Ao considerarmos isto, outras questdes se colocam frente a articulacao da leitura e
escrita com o brincar: ndo sendo o espago de aprender a ler e a escrever, seria a Educagao
Infantil sé lugar de brincar? Ndo sendo apenas lugar de brincar, seria 0 espaco de
alfabetizar, ou melhor, de preparar para a Alfabetizacao? Qual seria a forma mais adequada
de articular o brincar e o aprender em relagao a linguagem escrita na acao pedagdgica?

Por outro lado, se concordarmos que “o trabalho com a linguagem escrita na
Educacdo Infantil deve realizar-se por meio de estratégias de aprendizagem capazes de
respeitar as caracteristicas da infancia, considerando os significados que a linguagem
escrita adquire para os sujeitos que vivenciam essa fase da vida” (BAPTISTA, 2010, p. 3),
entdo podemos ter na brincadeira e nas interag¢fes — eixos curriculares da Educacao Infantil
- os elementos de articulagdo das aprendizagens referentes a leitura e escrita.

A discussdao até aqui recai também sobre a mobilizacdo de saberes dos/as
educadores/as frente ao uso desses artificios didaticos (Livros, dinamicas, jogos,
brincadeiras, etc.). Acreditamos, como mencionado por Chartier (2007), que o docente ndo
deve ser aquele profissional que se limita apenas a executar um programa educacional ou
seguir arisca as propostas dos materiais indicados pelas secretarias ou programas de livros
didaticos. Por meio de suas taticas e de suas maneiras de saber-fazer, é possivel que o
docente altere os recursos em sala de aula, se tornando protagonistas de suas a¢des ao
recontextualizar e ressignificar os materiais pedagdgicos/didaticos adotados na escola
através de suas praxis.
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Encaminhamentos metodoldgicos

Esta pesquisa é caracterizada enquanto abordagem qualitativa do tipo analise
documental, pois, a partir de questdes ou hipdteses de interesse, utiliza do método de
levantamento de informacdes fatuais de documentos (LUDKE; ANDRE, 2013).

O objeto de andlise da pesquisa sao os Livros Didaticos aprovados pelo PNLD de
2022 para o segmento da Educacdo Infantil. Quatro editoras foram apresentadas pelo FTD
Educagao5: Porta Aberta; Criagdo: criangas em ac¢ao!; Bons Amigos; e Estacao Crianga. Os
livros sao direcionados para a Creche e Pré-Escola em seus dois niveis, contemplando um
guia para o educador de infancia sobre como mediar as propostas de atividades, nomeado
de “Guia de Preparagdo para a Alfabetizacao”.

Selecionamos para andlise a editora Porta aberta, volume 1°, pré-escola, destinado
as criangas pequenas de 4 anos e 11 meses de idade, a qual foi identificada pelo seguinte
cddigo: LD PAEI4. Ao realizar a leitura na integra do manual 7 do professor,
compreendemos que dois capitulos do livro do aluno, anexados no mesmo material,
poderiam trazer maiores indicativos ao objetivo tracado para esta pesquisa. Entao,
analisamos como amostra documental as paginas do Movimento 2 - Brincar e festejar, e do
Movimento 4 - Expressar e participar. No total, foram analisadas 84 paginas dos dois
movimentos, desconsiderando as paginas do Movimento 1 - Conhecer e conviver, e
Movimento 3 - Explorar e descobrir.

Estes materiais didaticos foram organizados tomando como referéncia a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Especial.

De acordo com a editora, estes documentos citados sdo normativos e definem os
conhecimentos essenciais aos quais todos os alunos da Educacao Basica, em todo o Brasil,
devem ter direito — inclusive criancas da Educac¢ao Infantil. O livro analisado busca atender
os objetivos e habilidades da BNCC com os componentes essenciais para a Alfabetizacdo
listados pela PNA, se configurando como “uma proposta para que os alunos se
desenvolvam integralmente, capacitando-se para o pleno exercicio da cidadania e

5 E possivel acessar e fazer download das obras, em arquivo pdf, no site: https://pnld.ftd.com.br/educacao-
infantil/

® Foi escrito pela pedagoga e especialista em lingua portuguesa Isabella Pessda De Melo Carpaneda. Contém
224 pdaginas distribuidas em parte introdutéria (informagbes gerais sobre a obra, concepgdes
tedricos/metodoldgicas adotadas) e parte especifica (orientacbes sobre os movimentos/atividades
propostas no livro do estudante).

7 O manual é construido como um itinerdrio de desenvolvimento e aprendizagem, com orienta¢des
especificas para cada sequéncia de aula/atividades. No decorrer do itinerario é indicado os cddigos dos
objetivos da BNCC que sdo representados por icones. As se¢des seguem com: ponto de partida, percurso, o
que e como avaliar, sugestdes para a roda de leitura, ampliagdo da atividade, variacdes e adaptagbes, conte
para a familia, e para conhecer e explorar. No final de cada Movimento, hd instru¢cdes sobre como analisar se
tais objetivos de aprendizagem, elencados no inicio de cada se¢do, foram atingidos.
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preparando-se para o mundo do trabalho” (PORTA ABERTA, 2020, p. 12).

A andlise do material ocorreu com base nas trés etapas da Analise Textual Discursiva
- ATD, quais sejam: unitarizacdo, categoriza¢ao e metatexto. Utilizamos trechos e imagens
do livro didatico como unidades de significado e a partir da leitura minuciosa destes,
construimos duas categorias: a) O brincar como ferramenta pedagdgica e b) Participa¢do
e o desenvolvimento das mdiltiplas linguagens infantis. A ATD pode ser vista como “[...] um
processo que se inicia com a unitariza¢ao, em que os textos sao separados em unidades de
significado e posteriormente categorizados, [...] oriundas da interlocu¢do empirica, da
interlocucdo tedrica e das interpretacdes feitas pelo pesquisador (MORAES, GALIAZZI,
2006, p. 118).

A seguir, refletiremos sobre a brincadeira como ferramenta pedagdgica, assim
como a participacdo e o desenvolvimento das multiplas linguagens infantis a partir da
descricao e analise de algumas atividades abordadas no Livro Didatico PAEI4.

Analisando as brincadeiras e a participa¢ao no Livro Didatico de Educa¢do Infantil

a) O brincar como ferramenta pedagégica

O brincar é um direito e uma atividade social e fundamental para o desenvolvimento
integral das criangas. Por meio da brincadeira, as criangas interagem com o mundo,
estabelecem relagbes sociais/culturais/artisticas/histdricas, experimentam sentimentos,
lidam com situacOes que exigem reflexdes, pensamentos e controle de emoc¢des. Deste
modo, o planejamento pedagdgico na Educacdo Infantil deve primar pela brincadeira,
pensando e propondo tempos, espacos e objetos para as criancas brincarem, participarem,
interagirem e desenvolverem suas mdltiplas linguagens (BARROS, 2009; FORTUNA, 2012;
HORN, 2017; entre outros).

A colecdo Porta Aberta Pré-escola analisada afirma ofertar atividades que permitam
as criancas se envolverem em experiéncias diversas e significativas de praticas sociais de
leitura, escrita e oralidade - ao brincar, cantar, observar, ouvir histérias, sons, contar e
explorar o mundo ao seu redor, pois consideram que elas aprendem sobre si e sobre o
mundo por meio das vivéncias e interacbes (PORTA ABERTA, 2020). Isso aparece
explicitado no capitulo em que trata do movimento 2, denominado de “Brincar e Festejar”.
No movimento 2 é pensado sobre as interacfes e brincadeiras como eixos estruturantes
das praticas pedagdgicas da Educacdo Infantil, conforme as orientag¢des:

[...] o movimento conta com proposta de colegdo de brinquedos, quadros numéricos,
poemas, apresentacdo e andlise de calenddrio e é finalizado com um projeto no qual os
alunos sdo convidados a conhecer, observar e reproduzir obras de Mondrian (PORTA
ABERTA, 2020, p. 92).

A primeira atividade é com a brincadeira popular Amarelinha conforme Figura 1. E
justificado, no manual do professor, que a escolha de iniciar o movimento com tal
brincadeira é devido ao fato dela possibilitar o trabalho com as no¢des de equilibrio
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corporal, coordenagao visual e a possibilidade de abordar os algarismos de 1 a 10 de
maneira [ddica, bem como reconhecer e identificar a escrita de nimeros e palavras.

Figura o1: Movimento Brincar e Festejar

DESERVE A IMAGEM VOCE CONHECE ESTA BRINCADEIRAT

esposta pessoak

QUE TAL BRINCAR COM OS COLEGAS? 2

 PROFESSOR VI EXPLICAR AS REGRAS.
icposta cotetve.

BRINCAR g
E FESTEJAR

posta s
QUANTAS CRIANGAS ESTAD PARTICIPANDOD
DA BRINCADEIRA? ESCREVA AO LADO.

Fonte: Porta Aberta (2020, p. 52-53).

E possivel constatar que a maioria dos contetidos estdo ligados & Numeracia e a
Literacia de forma lddica, por meio de jogos e brincadeiras. Observa-se que no material do
aluno? é solicitado que seja feita a leitura daimagem e a escrita do que é questionado sobre
essa leitura visual. Para que a crianca responda as questdes, o capitulo recomenda que o
professor faca a leitura e a mediacdo. O passo inicial é indicado como o diagndstico,
seguindo de uma sequéncia de perguntas sobre: como brincar de Amarelinha? Quais sao
as regras? Esta faltando alguma coisa na Amarelinha (desenhado pelo professor, sem os
numeros nela) para que fique parecida com a que estd no livro do estudante? Com os
numerais escritos com a participacao dos alunos: Qual o maior nimero? Menor? Quem vem
antes? Vem depois? Qual a funcdo da maior casa, entre outros (PORTA ABERTA, 2020).

De acordo com as orienta¢Oes deste capitulo analisado, a brincadeira deve ocorrer
em espaco externo da sala de aula. E a evidéncia € que ela seja explorada para além de um
momento de diversdao. A todo momento é sugerido que o/a professor/a esteja a questionar
e conversar com as criancas para identificar as perspectivas infantis sobre o que esta sendo
aprendido com o brincar, conforme é possivel ver nas orientacdes da obra:

[...] situagdo-problema: e agora? Por que a bolinha ndo parou na casinha? Ela é um
bom objeto para ser usado nesse jogo? Que outro objeto podemos usar, de maneira
que, ao ser langado, ele pare na casinha? Outro aspecto relevante a ser considerado
no decorrer do jogo é a oportunidade de, enquanto uns jogam, os outros poderem
observar se as regras estdo sendo cumpridas. Desenhar ao menos mais duas vezes a
brincadeira Amarelinha, de maneira que grupos menores possam brincar, dando
mais dinamismo a atividade. Finalizada a brincadeira, avaliar com a turma a
atividade e perguntar: o que vocés aprenderam brincando de pular Amarelinha?

8 No livro é esta a nomenclatura utilizada para representar a crianca. No texto do artigo tivemos o cuidado
para considerd-las como criancas em respeito as suas peculiaridades de sujeito histdrico, de direito, ativo,
produtor de cultura, e protagonista das relacdes, intera¢es que vivencia no seu cotidiano (DCNEI, 2010).
Sentimos incdbmodo ao perceber que no material destinado as criancas da Educacdo Infantil esteja presente
tdo explicitamente a escolariza¢do da infancia, de criancas que sdo vistas como estudantes/aprendizes.
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Destacar pontos importantes da aprendizagem (PORTA ABERTA, 2020, p. 96).

A brincadeira por essa perspectiva pode alcancar duas funcbes: a luddica
(proporcionar prazer e diversdo) e a educativa (ensinar algo que possa desenvolver o
individuo em seu saber, seus conhecimentos e compreensdes sobre o mundo). Apesar da
riqueza que essas situa¢des de aprendizagem podem possibilitar, é dificil identificar qual o
grau de conhecimento das criangas nelas, e se estes saberes estdao de acordo com o
desejado pelo/a educador/a no trabalho pedagdgico que buscou reunir dentro da mesma
situacdo o brincar e o educar (KISHIMOTO, 2011).

No entanto, o brincar como ato educativo que almeja um resgate das brincadeiras
populares na Educacao Infantil, como a Amarelinha, é vélido e d4 oportunidade de a crianca
reconhecer brinquedos e brincadeiras tradicionais que fazem parte da cultura popular a
qual pertencem, além de possibilitar a socializacao e a troca de experiéncia, e uma maior
atencao por parte das criancas, que se veem mais interessadas em entender o que lhes é
apresentado (SILVA; CARVALHO; PARENTE, 2021).

Dando sequéncia a analise, observa-se que ha uma outra proposta de contetddo
sobre o direito de brincar que é similar a anterior dando énfase a cultura popular, ao trazer
uma atividade de constru¢ao de brinquedo. Nesta, é explicado a crian¢a que todas elas,
sem distin¢ao, tém o direito ao brincar e a constru¢ao do brinquedo também faz parte da
brincadeira. Os exemplos de brinquedos construidos sao explorados com a realidade
cultural dos povos indigenas, a partir das ilustra¢bes do contexto desse povo. Segundo as
orientacOes presentes no manual do professor, o educador deve levar em conta os
conhecimentos que as criancas tém acerca do tema, ampliando-os por meio da leitura e
amostra de imagens de:

[...] povos ribeirinhos, indigenas e comunidades quilombolas do Brasil. Propondo
questdes que tenham como objetivo levar a turma a valorizar e demonstrar respeito

as peculiaridades das diferentes culturas, especificamente, os diferentes modos de
brincar das criangas brasileiras (PORTA ABERTA, 2020, p. 96).

Além disso, outras orienta¢bes sao dadas de como a agao docente deve prosseguir.
E recomendado, por exemplo, que seja explicado aos alunos de onde as imagens foram
retiradas, como foram, quais os fotégrafos responsdveis, quem sdo, onde e como vivem
esse povo, tomando o cuidado para “[...] ndo usar o termo indio para caracterizar os diversos
grupos indigenas que habitam o territério brasileiro” (PORTA ABERTA, 2020, p. 99). No
momento de conversacdo, é solicitado que também seja identificado os conhecimentos
prévios das criancas, ouvindo a opinido delas “[...] acerca dos brinquedos e brincadeiras que
conhecem, ndo conhecem, que mais gostaram de conhecer e quais os sentimentos que elas
lhe causaram” (PORTA ABERTA, 2020, p. 97). O tema seria encerrado com a realizacdo de
outras atividades relacionadas, envolvendo escrita espontanea, leitura de imagens,
contato com brinquedos concretos (pido), producdo de desenhos e brinquedos com
materiais recicladveis que seriam utilizados posteriormente pelas criancas em suas
brincadeiras.
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O didlogo sobre a diversidade cultural na Educagao Infantil é importante e estd
disposto na BNCC (2018) por meio dos direitos de aprendizagem, e nas DCNEI (2010) nos
seus principios éticos para as propostas de acao pedagdgica. Uma politica curricular da
identidade e da diferenca na infancia possibilita a visibilidade a grupos sociais que por vezes
sao marginalizados nos curriculos escolares.

Sobre essa construcdo de brinquedos, Campos & Mello (2010) argumentam que
para a crianca, o objeto confeccionado passa a ter sentido e significado, uma vez que ela
vivenciou todas as etapas de sua elaboracdo, identificando e participando da origem do
brinquedo (onde, como foi encontrado os materiais, e todo o processo de criacdo),
tomando decisdes, sugerindo mudangas, e estabelecendo regras para poder brincar com
ele.

A elaboracdo do brinquedo é um processo de incentivo a imaginacao criadora, a
qual vai além do desenvolvimento de novas habilidades, ao passar também pelo
conhecimento da crianga, da sua concep¢ao de mundo e a internalizagdo que esta faz com
o0 objeto manipulado e confeccionado. Como argumenta Santos, et al. (2016, p. 291) quando
a crianca manipula o brinquedo ela “[...] é tocada pela sua proposta, reconhece umas
coisas, descobre outras, experimenta e reinventa, analisa, compara e cria. Suaimaginacao
se desenvolve e suas habilidades também”.

Vale enfatizar que no material analisado é possivel observar uma certa preocupacao
em ensinar sobre a funcdo de textos escritos, como a exemplo, o texto legenda que fard
parte de um mural de fotografias dos brinquedos confeccionados pela turma de criancas,
sendo que “[...] o objetivo é gerar reflexées sobre o processo de revisdo de um texto e o
sistema de escrita” (PORTA ABERTA, 2020, p. 98). E indicado que desde o inicio as criancas
compreendam que haverd destinatdrios reais para as suas producdes (comunidade
escolar). E, que estas producdes acontecam coletivamente com a escolha do que ira ser
escrito, dividindo-as nas fun¢des de ditantes? e escribas’™ no processo. Também é sugerido
que as criangas sejam direcionadas a escreverem as legendas primeiro em um rascunho,
seguindo de revisdao e escrita final. Os registros escritos por elas, de acordo com as
orientacdes do livro, devem acompanhar uma legenda feita pelo/a educador/a, uma vez
que como “[...] os alunos sabem que ainda ndo escrevem convencionalmente [...] os textos
precisardo vir acompanhados de uma espécie de traducdo para que sejam lidos” (PORTA
ABERTA, 2020, p. 100).

Tal pratica € caracteristica do ensino de contetudos que se sobrepdem a realidade e
a necessidade da crian¢a na Educacdo Infantil. A antecipacdo da Alfabetizacdo implicita no
curriculo, condiciona as praticas pedagdgicas em seguir pontualmente o que € solicitado
no Livro, de modo a favorecer um distanciamento do que legitimam as diretrizes para a

9 Aquele que ird ditar algo.
'® Aquele que ird escrever algo a partir do texto ditado por alguém.
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Educacdo Infantil e as pesquisas na area (CARVALHO; SALLES, 2015). Com isto, vai criando-
se nas turmas de Educacdo Infantil uma rotina tipicamente do que é tido no Ensino
Fundamental, onde o lugar das experiéncias e descobertas vai sendo aos poucos
substituidas por atividades de ler e de escrever (BOITO, et al., 2016).

A cada nova tarefa percebemos que as brincadeiras a serem desenvolvidas com as
criancas sempre estdo se aproximando das prdticas de Alfabetizacdo, com estimulo a
desenvolver a oralidade e escrita. Isto é, privilegiando cdpias de letras do alfabeto, vogais,
reconhecimento de sons, de quantifica¢bes, trabalhos de coordenacao motora, etc. A
exemplo das atividades indicadas na Figura 02:

Figura 02: Propostas de atividades do movimento Brincar e Festejar
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Fonte: Porta Aberta (2020, p. 72, 74, 76 € 84).

Nota-se que a brincadeira vai perdendo espaco para dar lugar a tarefas que se
assemelham a conteldos trabalhados nos Anos Iniciais. S3o: letras do alfabeto, vogais,
numeros, figuras geométricas, tipos de moradia, animais, calenddrio, situacdes problemas,
géneros textuais (contos, poemas, convites), conceitos de rima, entre outros. O brincar
foi sendo retomado na proposta quando solicitava que as criangas levassem seus
brinquedos para a sala de aula e nas tarefas que envolviam jogos de trilha, desafio de
dados, bolinha de gude e brincadeiras tradicionais dos festejos juninos, etc. A exemplo das
atividades indicadas na Figura 03:

Figura 03: Propostas de atividades do movimento Brincar e Festejar
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Fonte: Porta Aberta (2020, p. 57, 58, 60 € 78).
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Por esse cenario, a brincadeira aos poucos se distancia do caréter livre (aquela que
ndo é dirigida por uma proposta pedagdgica) e espontanea (que segue a fluidez e o
impulso da prépria crianca), dando espaco apenas a acdo direcionada, mediada
pedagogicamente (MOYLES, 2002). E fundamental que nas escolas de infancia haja uma
tentativa de equilibrar esses dois tipos de brincar (livre e dirigido), uma vez que no brincar
livre a crianga utiliza sua cultura ludica aliada ao que aprendeu no brincar dirigido, e
consequentemente, sera observado no que foi direcionado, as experiéncias adquiridas
pelo brincar livre com outras criancas. Nas palavras de Moyles (2002, p. 27) “o brincar
dirigido canaliza a explora¢ao e a aprendizagem do brincar livre e leva as criangas a um
estagio mais avancado de entendimento”, que serd explorado num outro momento de
brincadeira — a espontanea e livre.

Embora tenha ocorrido avancos em relacdo a concep¢do de crianga e seu
desenvolvimento, “[...] a contextualizacdo do brincar no campo educacional ainda ndo
tomou as proporc¢des necessdrias que materializasse uma textura significativa da
relevancia dessa atividade, na atualidade” (BARROS, 2009, p. 44). Ou seja, para Barros
(2009), as atividades pedagdgicas que utilizam o brincar estdo ainda centralizadas na
funcdo meramente disciplinar e didatizada. A autora explica que a preocupacao do/a
educador/a apenas com o contetdido ou com os processos de Alfabetizacdo perde o real
sentido da brincadeira na Educacao Infantil.

Cabe reforcar que ndo estamos defendendo que o/a educador/a exer¢a uma pratica
docente espontanea, separada do cardter intencional e diretivo das atividades
pedagdgicas. O que se entende é que as brincadeiras na Educacao Infantil precisam sim ser
mediadas pelo educador, mas também é necessario que a crian¢a tenha momentos ludicos
livres que ajude a desenvolver a sua autonomia, criatividade, imaginacao, experimentacao.
Essa concepgao do brincar com um viés mais amplo pode favorecer o desenvolvimento
integral da crianca, aspecto este que nao foi muito bem contemplado na proposta do livro
analisado, dado que boa parte das brincadeiras se reduziam a conteuddos voltados para a
Alfabetizacao.

Em sintese, compreendemos que o brincar é uma atividade essencial e
potencializadora para o desenvolvimento infantil. Quando brinca, a crianca tem a
possibilidade de ler o mundo adulto opinando e criticando-o. Ao ser reduzida a fins
diddticos para a Alfabetizacdo, a brincadeira passa a ser parte das “aulas”, das atividades
prontas no contexto educativo de “ensino” e nao de espaco para se proporcionar
experiéncias.

b)Participa¢do e o desenvolvimento das muiltiplas linguagens infantis

Entendemos que as criangas sao atores sociais e sujeitos de direitos, capazes de se
manifestarem sobre o que sentem, desejam, pensam a respeito das suas vidas. Assim,
corroboramos com as ideias de Agostinho (2010) que, desde a Educacdo Infantil faz-se

e
69




- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 7, n. 1, 2022 -
Publicagao: julho, 2022 - ISSN 2525-4332

necessario pensar sobre qual o lugar que a crianga esta ocupando na pratica pedagdgica.
Pois o direito a voz e vez delas neste contexto € uma estratégia necessaria para a
construcao de praticas educativas que sejam compativeis com as culturas da infancia -
aquelas que atendam aos modos préprios de expressao das criangas por meio do incentivo

a participacao social e politica.

De acordo com o livro analisado, o enfoque dado ao movimento denominado
‘Expressar e Participar” sao as manifestagOes artisticas e culturais exploradas em géneros
textuais como: cantigas, trava-linguas, poemas, contos, artigos de divulgacao cientifica,
textos instrucionais e andncios. Os contetdos continuam ligados a Literacia e a Numeracia,
abordados contextualmente com as brincadeiras que sdo fundamentais para essa fase de
“escolaridade” (PORTA ABERTA, 2020). Dentre os assuntos abordados seguem:
sequéncias numéricas, andlise do sistema monetdrio, conceitos de comparagao,
classificacao, seriacdao e instrumentos musicais. A primeira atividade da se¢ao do livro é o
trabalho com o tema Cinema, conforme figura 04:

Figura 04:

Movimento Expressar e Participar

EXPRESSAR
E PARTICIPAR

ESCREVA © NMOME DO SEU FiLME FAVORITO.

Rezposts pesseal Eccmna espornines

ESTE € O MAPA DE CADEIRAS DO CRNEMA
ESCREVA OS NUMEROS OUE FALTAM PARA GUE
TODAS AS CADEIRAS ESTEIAM NUMERADAS

Fonte: Porta Aberta (2020, p. 140 - 141).

O manual indica que o percurso didatico deve ser com a constru¢ao de um espaco
de socializacao para que os alunos relatem suas experiéncias em salas de espetaculos -
cinema, teatro e circo. Para os casos de relatos sobre a ndo experiéncia nesses lugares,
aconselha-se que o/a docente solicite que as criancas compartilhem com os colegas como
imaginam que sejam esses locais. Segundo o PAEI4: “utilizar os filmes como ferramenta
pedagoégica amplia o horizonte de expectativas de leitura dos alunos e enriquece sua bagagem
cultural” (PORTA ABERTA, 2020, p. 182).

O percurso pedagdgico se configura em roda de conversa com questionamentos
sobre como deve ser o comportamento nesses locais publicos e quais atitudes sao
consideradas inadequadas e, assim devem ser evitadas. No entanto, a proposta € reduzida
a meros exercicios de escrita, contagem, ensinagem sobre regras do sistema numérico até
o numeral 30, desenhos, tracejados, identificacdo dos sons das palavras, etc.

Para dar significado ao tema em questao e pensando na realidade sociocultural que
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0 contexto escolar estd inserido, seria interessante que o/a educador/a mediador/a
ofertasse no ambiente de aprendizagem uma sessdo cinema. No caso das escolas situadas
na zona rural, é dificil encontrar esses espacos culturais na comunidade, entdo, ampliar a
proposta real daria oportunidade aquelas criancas de conhecerem e tornarem concreto o
que se havia imaginado. Vale ressaltar que essa opcao de adaptacao™ pratica nao é
sugerida nas orienta¢b6es do PAEI4.

Transformar a sala de aula em um cinema também contribui para a tomada de
decisao e participagdo ativa do grupo de criancas. Desde a escolha de qual filme assistir, o
dia/hordrio adequado e como deve ser a organizagao, € uma agao que concede abertura a
uma pratica educativa democratica que é construida junto com as criancas e ndo somente
para elas. Poder expressar livremente argumentos, pensamentos, emocgbes e
necessidades, faz as criangas criarem um sentimento de pertenca social e perceberem que
0s pontos de vista por elas expressos sao validos e sao considerados importantes para as
decisdes coletivas (AGOSTINHO, 2010).

Ao seguirmos analisando os outros temas/propostas de tarefas que ha na se¢ao, na
tentativa de identificar como a expressdao e a participagdo ganham destaque no
movimento 4, constatamos que as aprendizagens remetem a repeticao de tarefas
anteriores — como as ja expostas; e que consequentemente também foram abordados nos
movimentos 1 e 3 do Livro Didatico PAEI4 em um outro contexto, mas sob o0 mesmo
propdsito. Alguns exemplos podem ser observados na Figura 05:

Figura 05: Propostas de atividade do Movimento Expressar e Participar
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Fonte: Porta Aberta (2020, p. 146, 156, 158, 173).

Essas tarefas apresentadas na se¢do, indicam o desenvolvimento da escrita de
nomes de palavras, de nimeros, a partir dos sons da fala e da escrita convencional. Treino
das no¢Oes de adicdo e subtracdao de elementos, comparacdo de maior/mais que,

" Compreendemos o cotidiano da escola como espaco de (re)invencdo, (re)interpretacdo, em considera¢dao
as necessidades das criancas e das possibilidades dos recursos disponiveis em sala de aula. Esse movimento
de modificar o pronto nos remete ndao somente a qualidade do material utilizado, mas a prépria autonomia
docente perante seus usos. Deve fazer parte da acdo pedagdgica essa reflexdo dofa professor/a, ao
manipular o livro didatico ou outros materiais, fabricar taticas em face a seus objetivos, invertendo ou
alterando a ordem do que é proposto, fazendo adaptagdes, recriando situagdes e até mesmo ndo usando as
atividades por ndo concordar com elas (CERTEAU, 1998).
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menor/menos que, tdo quanto, mesmo tamanho que/. O uso do dinheiro no cotidiano.
Mesma cor que. Vocabuldrio sobre texturas: liso, aspero, rugoso. Ordem crescente e
decrescente. Conceitos relativos a passagem de tempo — uso de calendario. Interpretacao
de artigos de divulgacdo cientifica / textos informativos. Levantar hipdteses sobre o
conteudo dos textos escritos — poemas, trava linguas, contos, etc.

Apesar da unidade ter como foco um movimento em especifico (Participar e
Festejar), elas ndo os enfatizam por precisarem retomar as letras do alfabeto, os nimeros,
formas geométricas, entre outros. Tais aspectos reforcam a percep¢dao de que a obra
parece ser muito semelhante as antigas e ultrapassadas “cartilhas” e as atuais xerocdpias,
que focam no treino motor e nas praticas mecanicas, como a cobertura de pontilhados e
memorizacao de silabas.

Estas, portanto, estdao distantes de um curriculo sustentado nas relages,
interacdes e em praticas educativas intencionalmente voltadas para as experiéncias da vida
cotidiana, para a aprendizagem da cultura, pelo convivio no espaco da vida coletiva e para
a produgdo de narrativas individuais e coletivas através de diferentes linguagens (BRASIL,
2010; 2018). E distantes também de facilitar uma maior possibilidade de acdo efetiva das
proprias criangas nas praticas educativas. Uma vez que elas dependem a todo momento
da media¢do do adulto para realizar as tarefas no material didatico. O envolvimento delas
com o proposto e o com o0 meio educativo partem das condi¢des ofertadas, em menor ou
maior grau, pelo/a professor/a (AGOSTINHO, 2010).

Nas atividades analisadas no livro é possivel perceber que a participacao das
criangas € estimulada a acontecer pela recitacao oral das respostas as perguntas feitas
pelo/a professor/a aplicador/a no brincar quando é recomendado. Para Agostinho (2010, p.
92) essa “[..] participacdo vista como consulta ou expressar opinides tém,
frequentemente, trazido poucas mudancas”, quando implica na capacidade de as criancas
pensarem por si mesmas, podendo contar com o apoio/orientacdo dos adultos quando
necessario. Seria uma modalidade simbdlica ou integrativa de participacao - elas
participam, mas, em formas predefinidas, em estruturas predefinidas no contexto
educativo (FERNANDES; MARCHI, 2020).

Envolver as criancas em acles de participacao ativa é mais complexo do que
imaginado. Escuta-las implica o silenciamento, o que ndo é uma tarefa facil. No cotidiano
das instituicOes e na prépria formacao docente é corriqueiro perceber o mito da explicacao
— aquele que pressupfe que alguém ndo seja capaz de compreender sem a explicacao
dos/as professores/as (RANCIERE, 2004). Diante disto, na tentativa de que as criancas
deem o feedback esperado a pratica pedagdgica, ndao se permite que elas facam
descobertas, expressem suas formas de pensar e agir, de fazer suas prdprias leituras,
porque € sentido a necessidade de que tudo seja explicado, orientado, mediado no
cotidiano de infancia, inclusive, muitas vezes, até direcionado as falas e a¢des das criancas.
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Segundo Freire (2003, p. 179), podemos definir essa atitude como invasdo cultural,
“a penetracdo que fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a esta
sua visdo do mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expansao”.
Descolonizar essa apropriacao cultural sob o universo infantil requer que estejamos
abertos a aprender com as criancas, deixando nossas certezas de lado, nossos anseios de
interpretarmos, a todo custo, sobre o que elas nos dizem e no que se traduz todas suas
formas de expressdo, de comunicacao, de producao de cultura.

Algumas consideracdes

Ao analisar o PAEIl4, destacamos o0 excessivo numero de atividades de escrita
presentes no material para criancas de 4 anos. O que poderiamos subentender que elas
precisaram passar boa parte do seu tempo na escola realizando tarefas que permitam sé o
treino da escrita, da linguagem oral, em detrimento das vivéncias com experiéncias de
aprendizagens. N3o é que essas tarefas nao sejam importantes, mas os métodos
pedagdgicos teriam que dar conta de relacionar da melhor forma possivel esses temas,
essas linguagens, essas vivéncias.

Apesar da boa qualidade grafica da colecdo, das ilustracbes que retratam a
diversidade cultural do nosso pais, e das unidades tematicas se adequarem de certo modo
aos objetivos da BNCC, ha uma reduzida variedade dos tipos de atividades propostas e o
seu pequeno potencial para ampliar o que as criancas possivelmente ja sabem.

Além disso, os momentos de brincar, participar e explorar poderiam ter sido mais
enfatizados, melhor contextualizados, dialogando com o cenario sociocultural real das
criancas. Intercalar, por exemplo, as brincadeiras mediadas pelo/a educador/a com outras
que permitissem as criancas brincarem livremente poderiam ser um caminho para que elas
pudessem ter maior autonomia para inventar, criar, imaginar, explorar e experimentar.
Quanto a participacao, esta, por sua vez, poderia ter sido mais explorada para além da
interacao com os colegas ou com a atividade, de modo a permitir o direito que a crianga
tem de usar sua capacidade e competéncia como formas de intervencdo na prética
pedagdgica no seu processo de aprendizagem.

Nossas reflexdes tecidas nesse estudo ndo vao na direcao de estabelecermos uma
defesa acerca da utilizacao ou nao do Livro Didatico na Educacao Infantil, tampouco de
desqualificar a obra analisada, mas sim no sentido de problematizarmos praticas
inadequadas e o insucesso da aprendizagem integral das crianc¢as que podem ocorrer com
ou sem uso desse material. Defendemos aqui a necessidade de estimular e ampliar o
debate para além dos muros da universidade, permitindo que pais, educadores/as,
gestores/as possam pensar sobre as peculiaridades do trabalho com criancas, o que é
alfabetizar e letrar na Educacdo Infantil, qual o papel do Livro Didatico nessa etapa da
educacao, quais sao as novas orientacdes curriculares e suas relacdes com a pratica
pedagdgica, entre outras questdes.
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De modo especial, este estudo pode trazer apontamentos e reflexdes importantes
para a formacdo docente, no que se refere aos cuidados em termos de analise (tedrica-
metodoldgica), escolha e uso do Livro Didatico para além de um roteiro preestabelecido a
ser seguido a risca em sala de referéncia. Se desde a formacao inicial o/a professor/a tomar
conhecimento dos usos criativos do Livro Didatico, prontamente esse futuro profissional
sera capaz de entendé-lo enquanto recurso de apoio pedagdgico critico e emancipador as
praticas e conteudos adotados cotidianamente.

Quanto a adogdo de Livros Didaticos, presumimos que no cotidiano da Educacgao
Infantil, pode, de fato, influenciar na manutencdo de praticas descontextualizadas das
especificidades da educacdo de criancas menores de seis anos. Porém, esses recursos ndo
sao a unica ou a causa principal de empobrecimento da aprendizagem nessa ou em outra
etapa da Educacdo, pois como bem lembra o manifesto do MIEIB (2021), as escolas de
Educacao Infantil precisam antes de qualquer coisa é de: ambientes educativos melhores,
apoio ao educador/a, oferta de uma Educacdo de boa qualidade, qualificacdo profissional,
e melhores condi¢bes de trabalho. Além disso, adverte que todas as crian¢as tenham o
direito ao acesso a livros de literatura infantil - de modo a enriquecer os poucos acervos ja
existentes, de variados brinquedos para cada faixa etaria, e de materiais diversificados para
a producao e desenvolvimento das multiplas linguagens infantis.
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As Contribuicoes do Pibid Para a Formagao Docente: uma analise a
partir das praticas adotadas no ensino remoto emergencial.

The Contributions of Pibid to Teacher Education: an analysis based on practices
adopted in emergency remote reaching.

Maria Luziana Costa de Freitas’
Leonardo Chaves Ferreira?
Antonia Suele de Souza Alves Pereira3

Resumo

O presente trabalho tem como objetivo analisar as contribui¢ées do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) para a formacdo inicial docente, a partir das
praticas adotadas pelos bolsistas do subprojeto de Letras - Lingua Portuguesa da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), durante o
contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Para darmos conta desse objetivo,
adotamos algumas nocgdes tedricas sobre as contribui¢bes do Programa a formacgao
(TARDIF, 2007; BRITO, 2012) e sobre os desafios nas praticas pedagdgicas adotadas no ERE
(GARCIA et al., 2020). Em termos metodoldgicos, apds levantamento bibliografico, aplicou-
se um questionario, por meio do formuldrio eletrénico, que se dividia nas seguintes secdes:
(1) As praticas utilizadas no Ensino Remoto Emergencial; (2) Avaliacdo pessoal das
contribui¢bes do Programa para a formacao profissional na pandemia. Como resultado,
constatou-se que o Pibid durante a pandemia, no Subprojeto Letras/Unilab/Ceard, manteve
a sua coeréncia, permitindo ao futuro professor articular seus conhecimentos nos campos
praticos da educacao.

Palavras-chave: Pibid. Ensino Remoto Emergencial. Formag¢ao Docente.

Abstract

The present work aims to analyze the contributions of the Institutional Scholarship
Program for Initiation to Teaching (Pibid) for initial teacher training, based on the practices
adopted by the scholarship holders of the Letters - Portuguese Language subproject of the
University of International Integration of Afro-Brazilian Lusophony. Brasileira (Unilab),
during the context of Emergency Remote Teaching (ERE). To achieve this objective, we
adopted some theoretical notions about the Program's contributions to training (TARDIF,
2007; BRITO, 2012) and about the challenges in the pedagogical practices adopted at ERE
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(GARCIA et al., 2020). In methodological terms, after a bibliographic survey, a
questionnaire was applied through the electronic form, which was divided into the
following sections: (1) The practices used in Emergency Remote Teaching and annex to the
portfolio of activities; (2) Personal assessment of the Program's contributions to
professional training in the pandemic. As a result, it was found that the Pibid during the
pandemic, in the Letras/Unilab/Ceard Subproject, maintained its coherence, allowing the
future teacher to articulate their knowledge in the practical fields of education.

Keywords: Pibid Emergency Remote Teaching. Teacher Training.

Introducdo

Diante do atual cendrio de pandemia mundial decorrente da covid-19, foi possivel
perceber o quanto os professores e os préprios licenciandos estao buscando novas formas,
estratégias e metodologias para a sala de aula. Esse fato pode ser constatado na matéria
desenvolvida pelo Jornal El Pais, com titulo “Professoras driblam o apagdo da educacao
para dar sentido a escola publica na pandemia”, que mostra como os educadores tém
reconfigurado suas praticas pedagdgicas para despertar o interesse dos alunos, buscando
ajudd-los no processo de aprendizagem no contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Trazendo essa discussdo para os grupos do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), observa-se que esse mesmo movimento de reconfiguracdo
tem sido feito por diversos subprojetos em diferentes dreas, o que pode ser constatado
em trabalhos como os de Rodrigues (2021), Alves et al. (2021) e Fachineto (2021). Esse
movimento acontece porque os bolsistas de iniciacao a docéncia também sao alvos dessas
mudancas relacionadas ao ensino, uma vez que os participantes do Programa sao inseridos
no ambito escolar, realizando planejamentos das aulas e adquirindo experiéncias com
métodos e praticas de ensino. Em vista disso, a oportunidade que o Programa oferece aos
licenciandos abre espago para um protagonismo dos bolsistas, que conseguem aplicar suas
praticas e, assim, buscam superar, junto as escolas, os desafios encontrados no ato de
ensinar e de aprender na modalidade remota.

Dentro desse contexto, pode-se afirmar que o Pibid foi, e continua sendo, essencial
para o processo de capacitacdo dos futuros professores. Embora ndo tenha sido facil
lecionar durante o ensino remoto, principalmente para os professores iniciantes, através
das atuagbes do Pibid surgiram oportunidades de inovar, buscar novas metodologias e
aplicar diferentes praticas pedagdgicas. E nessa perspectiva que, segundo Tardif (2007),
faz-se importante a aplicacdo de trabalhos que analisem as questdes que envolvem a
importancia dessas praticas para a formacao docente, considerando-as como uma
constru¢ao de aprendizagem. Dessa maneira, dentro destas a¢bes, os professores
reproduzem o que foi aprendido na sua formacao e adotam na profissao, descartando o
que ndo fluiu de forma positiva e aprimorando o que lhe serviu de alguma maneira.
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Esse processo de adaptacdo e reconfiguracao foi perceptivel dentro do subprojeto
de Letras - Lingua Portuguesa da Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (Unilab). Durante o periodo de atua¢do remota, os bolsistas adotaram as
mais diferentes ferramentas online para o ensino da escrita, da leitura e da oralidade,
envolvendo diferentes estratégias que partiam desde a leitura compartilhada até a
mediagao via chat em portais web. Toda essa movimentacdo foi documentada e divulgada
através de diversos trabalhos produzidos pelos bolsistas que, sob a orientacao da prof?
coordenadora de drea, tinham como principal ponto responder a pergunta: foi possivel
propiciar experiéncias docentes verdadeiramente formadoras para os bolsistas de
iniciacao a docéncia no Ensino Remoto Emergencial?

Através dessa discussdo, o objetivo deste trabalho é analisar as contribui¢es do
Pibid para a formacao inicial docente a partir das praticas adotadas no ERE pelos bolsistas
do curso de Letras - Lingua Portuguesa (Unilab), atuantes nas escolas E. E. M. Camilo
Brasiliense e E. E. M. Doutor Brunilo Jacd, em Redencao - CE. Para isso, nossa base tedrica
estard nos postulados de Tardif (2007), Brito (2012) e Garcia et al. (2020). Em termos
metodoldgicos, devido aos parametros de distanciamento social, recorremos a aplicagao
de formularios online para 15 bolsistas atuantes nas referidas escolas.

Em termos de organiza¢do, o nosso trabalho esta dividido da seguinte forma:
inicialmente, reforcamos alguns aspetos metodoldgicos que orientaram a conduc¢do desta
pesquisa. Depois, discorremos sobre as contribuicdes do Pibid para a formacao docente.
Em seguida, tendo vista o contexto atual, revisamos essas contribui¢cbes, conforme os
postulados de Garcia et al. (2020), a partir da pratica docente na pandemia. Por fim,
partimos para a andlise do corpus, investigando-o a partir das seguintes questdes:

a) O Pibid, no Subprojeto Letras/Unilab/Ceard, tem mantido a sua coeréncia, permitindo ao
futuro professor o desencadeamento e articulacdao de saberes nos campos da pratica e da
formacdao mesmo no periodo de ERE?

b) O Pibid, no Subprojeto Letras/Unilab/Ceard, desenvolveu atividades remotas que
possibilitaram um melhor aproveitamento das aulas por parte dos licenciandos em
formacao?

c) Os bolsistas do Pibid, no Subprojeto Letras/Unilab/Ceard, conseguiram utilizar os
recursos digitais de modo a contribuir para o seu desenvolvimento profissional?

Assim, o presente trabalho busca contribuir para uma reflexdo sobre a importancia
das contribuicbes do Pibid para o processo de formacao inicial docente frente a contextos
remotos de ensino. Além disso, destaca-se algumas estratégias adotadas pelos bolsistas,
as quais podem servir como possibilidades de pratica de ensino para os professores e
ainda, subsidiar outras pesquisas na area. Vejamos, entdo, na secdao seguinte, a
metodologia de pesquisa que orientou a realiza¢ao deste trabalho.
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Metodologia

Na realizacao deste trabalho, buscando obter um corpus equivalente as acdes
desenvolvidas pelos participantes da pesquisa, consideramos a avaliacao individual das
praticas e recursos adotados no ERE e os portfdlios produzidos pelos bolsistas. Para isso,
aplicamos um questionario a partir da Plataforma Google Forms, organizado em treze
perguntas que divididas nas seguintes secdes: (1) As préticas e recursos utilizados no
Ensino Remoto Emergencial (ERE); (2) Avaliacdo pessoal das contribuicdes do Pibid para a
formacao profissional na pandemia.

Dessa maneira, o questiondrio foi enviado via e-mail, disponibilizado pela
coordenacao do subprojeto, a dezessete bolsistas atuantes nas escolas E. E. M. Camilo
Brasiliense e E. E. M. Doutor Brunilo Jacé, ambas localizadas em Redencao - Ceard. As
questdes ficaram, entdo, abertas as respostas no periodo que compreende os meses entre
setembro e novembro de 2021. Ao final deste ultimo, obtivemos um total de quinze
respostas, sobre as quais nos debrucamos para a construcdo dos dados, discussao e andlise
deste trabalho.

Tendo em vista esses procedimentos adotados, o presente estudo possui uma
abordagem qualitativa e quantitativa (LAVILLE; DIONNE, 1999), do tipo descritivo-analitico,
e centra-se na pesquisa bibliografica e documental (MARCONI; LAKATOS, 2003). Neste
ultimo ponto, ressaltamos que cada resposta recebeu uma codificacao especifica para que
a identidade dos informantes fosse preservada, como por exemplo “QN12”: a) as duas
primeiras letras significam o tipo de texto (QN - Questiondrio); b) os dois nimeros
seguintes significam a ordem cronoldgica da resposta. De todo modo, tendo em vista a
insercao da pesquisa ao universo qualitativo, € importante destacarmos que os bolsistas
que responderam aos formuldrios ja estavam ha doze meses no programa e localizavam-
se entre 0 3° e 5° semestre do curso de Letras - LP.

Cientes desses parametros metodoldgicos, nas se¢des seguintes discutimos sobre
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, focando nas suas contribuicdes
para a formacdo inicial e nos meios e adaptagbes vivenciados no Subprojeto
Letras/Unilab/Ceara durante o ERE.

O PIBID e as suas contribui¢6es para o processo de formacao inicial docente

Na sociedade contemporanea, a formacao de professores tem enfrentado diversos
desafios, uma vez que carece de articulacao entre teoria, pratica e metodologias que
favorecam a formacdo docente. Nesse sentido, pesquisas recentes (ARAUJO, 2022; LIMA,
2018) apontam que esse processo tripartite tem acontecido de forma escassa, tendo como
consequéncia a inseguranca dos professores para lecionar e vivenciar os desafios
presentes no cotidiano escolar. Desse modo, Cunha et al. (2006) assevera que uma das
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principais dificuldades para a formacdo inicial tem sido a auséncia de qualificacdo adequada
para assumir o contexto de sala de aula e, apds a graduacdo, atuar. Esse problema é
intensificado quando pensamos em contextos remotos de ensino, pois determinadas
competéncias de ordem digital, anteriormente raras em sala de aula, passaram a ser
cotidianas na atuagdo do professor.

De toda forma, antes mesmo do advento histdrico da pandemia em 2020, no intuito
de sanar essas dificuldades ja encontradas e vivenciadas pela comunidade académica, o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) foi criado em 2007 e se
caracteriza como uma agdo conjuntura da Politica Nacional de Formagdo de Professores
do Ministério da Educa¢do (MEC) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), que oportuniza a insercdo dos discentes do cursos de licenciatura
das Instituicdes de Ensino Superior (IES) no cotidiano escolar da rede publica de ensino
estadual ou municipal. Assim, o Programa é executado no ambito da Capes, sob o decreto
de n°7.219/2010, tendo como um dos principais objetivos, segundo Brasil (2010), fomentar
a iniciacdo a docéncia, aperfeicoar o processo de formacao docente em nivel superior e
ainda contribuir para uma melhor qualidade da educacao basica brasileira de ensino
publico.

De maneira mais geral, em se tratando dos objetivos do Programa, podemos
destacar o incentivo a formacao de professores de nivel superior para a educacao bdsica,
valorizando o magistério, e a busca pelo aumento de qualidade da formagao inicial dos
professores dos cursos de licenciaturas, proporcionando vivéncias transformadoras,
experiéncias pedagdgico-formativas e a articulagao entre teoria e pratica. O Programa
oferece, assim, bolsas aos participantes discentes das licenciaturas, promovendo a
insercao destes no ambito escolar desde o inicio da graduacao, abrindo espaco para o
desenvolvimento de propostas didaticas pedagdgicas por parte dos bolsistas, sob as
orienta¢6es do docente coordenador de licenciatura da sua instituicdo e do professor
supervisor da escola em que atua (BRASIL, 2012). Desse modo, o PIBID é organizado de
forma hierdrquica, tendo o grupo composto, respectivamente, pelo coordenador
institucional, o coordenador da area, o professor supervisor e o académico bolsista
participante.

Tendo em vista que a presente pesquisa parte de um questiondrio destinado aos
bolsistas, cabe destacar que, de acordo com os parametros institucionais do Programa,
eles sdo o principal motivo da existéncia do PIBID, uma vez que esta iniciativa foi pensada
e planejada visando o aperfeicoamento da formacdo inicial docente dos académicos
licenciandos. Além disso, o PIBID acaba beneficiando também as escolas da rede publica e,
consequentemente, os alunos, visto que um dos seus objetivos, segundo Martins (2020),
é solicitar atividades de carater diferenciado aos discentes com base nos elementos
propostos pela Base Nacional Comum Curricular. Nessa perspectiva, Ambrosetti et al.
(2013) afirma que ndo apenas os académicos licenciandos integrantes do PIBID apresentam
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resultados positivos, como também as escolas da rede publica parceiras do Programa
acabam sendo diretamente contempladas em virtude das ideias inovadoras, criativas e
dinamicas apresentadas pelos bolsistas de Iniciacdo a Docéncia. Nesse sentido, segundo
Ambrosetti et al. (2013), essa relacdo entre escola e universidade contribui com o ensino e
com a pesquisa, dando oportunidade aos discentes licenciados e futuros professores para
a experiéncia pratica no contexto de sala de aula, possibilitando reflexdes sobre a realidade
escolar, culminando na criacdo de novas praticas educativas.

Atualmente, a formacao inicial dos professores vem sendo pesquisada, isso,
segundo Zimmermann e Bertani (2003), se da pelo fato das dificuldades e desafios que sdo
encontrados pelos futuros docentes. Nesse sentido, o PIBID, no que se refere a formacao
docente, contribui para esse processo, uma vez que se caracteriza como uma politica de
iniciativa do Governo Federal que reconhece a caréncia de investimentos na formacao.
Desse modo, a participagao e atuacao dos licenciados proporcionam experiéncias e
praticas que ajudam a sanar tais dificuldades.

Nessa perspectiva, apds aimplantacdo do PIBID na grande parte das Institui¢bes de
Ensino Superior do Brasil, muitos trabalhos buscaram analisar quais as principais
contribui¢bes que o Programa trouxe para formacao inicial dos académicos em cursos de
licenciatura. De acordo com Brito (2012), os bolsistas que participaram do PIBID
apresentam uma maior capacidade de compreender os problemas e desafios encontrados
na realidade escolar, sendo possivel participar de forma eficiente no processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa maneira, podemos considerar o PIBID como fator essencial para a formacao
inicial docente, uma vez que a Participacdo no Programa possibilita experiéncias
transformadoras no processo de ensino-aprendizagem, proporcionando o contato com o
contexto das escolas e, ainda, reflexdes sobre a pratica docente, incentivando a didatica e
acriagao, o que possibilitaaadocao de praticas pedagdgicas de cunho inovador, dinamicas
que visam a superacao de desafios e limitac6es encontrados no ato de ensinar e aprender.

No caso do PIBID Subprojeto Letras/Unilab/Ceard, o qual propomos pesquisar, em
sua edicdo atual de forma remota, foi orientado pelo Edital Capes N° 2/ 2020, prevendo a
duracao de atividades em um periodo de 18 meses. No que se refere a este subprojeto, sao
varios 0s objetivos a serem alcancados junto ao grupo, um dos principais estao
relacionados, segundo Martins (2020), a contribuicdo para a formacdo docente do
profissional de Letras, no que tange ao ensino de literatura; ao letramento literdrio e
politico e as questdes de politicas linguisticas voltadas para o ensino da lingua portuguesa,

dentre outros.

Desse modo, o subprojeto de Letras/Unilab/Cearda busca contribuir para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos da educagdo bdasica, assim como, e
principalmente, para o processo de formacdo docente dos bolsistas do Programa (alunos
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da educacdo de nivel superior). No referido subprojeto, as atividades desenvolvidas
contribuem para a autonomia dos académicos, possibilita a valorizagdo do magistério,
tanto por parte dos professores quanto dos licenciandos e desenvolve estratégias no
intuito de valorizar o trabalho coletivo seja no planejamento como na realizacdo das
atividades. Isso pode ser comprovado, por exemplo, em pesquisas como a desempenhada
por Almeida, Ferreira e Teixeira (2021), bolsistas do subprojeto Letras/Unilab/Ceard, que
abordaram sobre métodos que propiciavam maior contato com o texto literdrio,
contribuindo para a formacao de leitores.

No ultimo ano, o subprojeto de Letras/Unilab/Ceard desenvolveu suas atividades em
trés escolas do estado do Cear3, sendo estas de Ensino Médio da rede publica. Destas
escolas parceiras, duas estdo localizadas no municipio de Redencdo (CE) e outra na cidade
de Barreira (CE). Em virtude da pandemia decorrente da covid-19, a nona edicdo do
Programa iniciou-se em 2020 em contextos remotos de ensino, desse modo as a¢des foram
desenvolvidas na modalidade remota, mas a equipe do subprojeto buscou as
possibilidades de ensino, reinventando suas praticas e tornando o ERE possivel,
alcancando os objetivos estabelecidos ao PIBID.

Nesse sentido, no subprojeto de Letras/Unilab/Ceard, o planejamento de materiais
didaticos, mesmo que de forma online, e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inovadoras promoveram metodologias novas e resultados significativos a constru¢ao do
conhecimento e formac¢ao docente dos bolsistas. E sobre esse ultimo ponto que a presente
pesquisa busca se debrucar: o que foi feito por esse grupo de bolsistas de iniciacao a
docéncia? As atividades permitiram que o Programa continuasse a desempenhar seu
principal objetivo de formar docentes mesmo em contexto remoto? Assim, antes de
passarmos para a analise dos dados, faz-se necessario entender quais foram os desafios e
adaptacdes que envolveram a pratica docente no ERE.

As praticas adotadas no Ensino Remoto Emergencial: desafios e adaptacoes

Durante o isolamento social, em decorréncia da covid-19, proposto pela
Organizacdo Mundial de Saide (OMS) e adotado em outros paises, foi decretado o
fechamento das escolas e demais estabelecimentos, gerando uma série de mudancas para
a sociedade contemporanea, principalmente no que diz respeito ao processo educacional.
Dessa forma, foi necessario a imposicao de um novo modelo educacional dependente das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TICS) e centrado nas metodologias da
educacao online, para suprir as necessidades dos professores durante o ERE. Tendo isso
em vista, o desafio maior foi a adaptacao das praticas adotadas no ensino presencial para
a forma atual de ensino.

Antes mesmo de apontar os desafios e adapta¢des no que se refere as praticas
pedagdgicas adotadas durante o ERE, faz-se necessario ressaltar a diferenca que existe
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entre ensino a distancia (EaD) e Ensino Remoto Emergencial (ERE), uma vez que
caracterizam e comparam essas duas formas de ensino como iguais.

Dessa forma, EaD contempla um termo mais amplo em que se pode adotar
ferramentas digitais online ou materiais impressos, bem como livros e entre outros
sistemas analdgicos (ARRUDA, 2020). A EaD pode ocorrer, entdo, de forma sincrona ou
assincrona e possui toda uma estrutura enquanto modalidade de ensino, a qual foi
construida ao longo dos anos. Na EaD, as aulas sdo préprias para essa forma de ensino,
com aulas programadas e preparadas com antecedéncia, a fim de atender o formato e
perfil dos discentes. Nessa perspectiva, é possivel observar que é nesse ponto que o Ensino
Remoto se diferencia da Educagao a Distancia.

Podemos afirmar que o ERE se desenvolve em cardter de emergéncia, buscando
todos os recursos possiveis e vidveis no intuito de dar continuidade as aulas, que antes
aconteciam no formato presencial. Nesse sentido, no cendrio pandémico, o ERE foi
adotado como uma alternativa e possibilidade para retomar o vinculo escolar com
discentes afetados pelo fechamento das escolas, tendo como apoio as tecnologias digitais
(HODGES, 2020).

Cientes desses conceitos, no que se refere ao ERE, é possivel perceber que embora
essa forma de ensino tenha sido uma alternativa para a continuidade das aulas, por outro
lado, apresenta enormes desafios no que tange a formacao de professores e suas praticas
pedagdgicas.

Os professores em formacdo, no periodo de dpice da pandemia, enfrentaram e
continuam enfrentando diferentes desafios, um destes, possivel de ser apontado, esta na
relacdo de adaptacdo das praticas de ensino presencial para o ERE. Nessa perspectiva, o
ERE obrigou que tanto os docentes como os discentes migrassem para a realidade online,
“transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagdgicas tipicas dos territdrios
fisicos de aprendizagem” (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 07).

Tendo isso em vista, tornou-se necessario o dominio de algumas competéncias
digitais por parte dos professores, com a finalidade de desenvolver melhor suas préticas
frente ao ERE. Esse fato é também um desafio, visto que muitos professores em formacao
atuaram pela primeira vez ou ndo possuiam todos os recursos necessarios para atender as
demandas especificas dessa modalidade de ensino.

Desse modo, foi notdrio a falta de preparo dos professores por conta dos desafios
causados pela pandemia para da continuidade as aulas, principalmente dos docentes em
formacao, em questdes, como: a adaptacdo das praticas pedagdgicas, os recursos
necessdrios e o conhecimento das tecnologias digitais (SILVA et al., 2020). Diante desse
cendrio, em que a educacao esteve sob o auxilio da instrumentalizacdo das tecnologias
digitais, foi necessario desencadear processos educativos destinados ao desenvolvimento
da qualidade profissional dos professores que, como sabemos, foram apanhados de
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surpresa (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020).

Nessa perspectiva, ressaltamos a importancia de pesquisas que estabelecam uma
reflexao sobre o processo de formacao docente e suas praticas pedagdgicas em contexto
de pandemia. Foi constatadvel que vivenciamos um momento desafiador na educacao e a
producdo cientifica sobre esse fato histdrico, concernente, por exemplo, a formacao
docente, sera de suma importancia para o estabelecimento de parametros e métodos a
serem adotados no periodo “pds-pandémico” que, felizmente, estamos comecando a
vivenciar.

Nesse sentido, em termos de adaptagdo/inovagbes, diversas estratégias tornaram-
se interessante e possiveis de serem aplicadas, como:

a) Sondagem de interesse, elaborada em um Formuldrio Google, a fim de mapear as
respostas obtidas e utilizar como suporte didatico itens que os alunos sinalizaram interesse
para tornar a aula mais interativa (CAIRES et al., 2022);

b) Cadernos interativos online, no qual alunos e professores podem interagir
simultaneamente, possibilitando maior interatividade antes e depois da aula, uma vez que
é possivel revisitar o conteido (BARBOSA, 2021);

¢) O mapa mental é uma estratégia muito importante para se fazer novas conexées. Numa
aula presencial, pode-se pedir que os alunos usem papel e caneta ou escrevam no quadro.
No ensino remoto, € possivel usar aplicativos ou plataformas de mapeamento mental
online (BARBOSA, 2021);

Esses e outros recursos foram utilizados durante a pandemia, mas ressaltamos
questdes importantes nesse processo. Primeiramente, a necessidade de definir
expectativas realistas para os alunos e fazer as escolhas conforme as necessidades
verificadas. Além disso, atencdo a escolha dos aplicativos utilizados e aos materiais
didaticos especificos, buscando acautelar a importancia dos elementos psicoldgicos

decorrentes quer da auséncia fisica do professor quer do contexto do aluno.

A partir dessas discussdes, retomamos o objetivo do presente estudo: analisar as
contribui¢cdes do PIBID para a formacao inicial docente, a partir das praticas adotadas no
Ensino Remoto Emergencial pelos bolsistas do curso de Letras — Lingua Portuguesa
(Unilab), atuantes nas escolas E. E. M. Camilo Brasiliense e E. E. M. Doutor Brunilo Jacé em
Redencao - CE. Para isso, na secao seguinte, trataremos da analise do corpus levantados
em nossa pesquisa.

Resultados e Discussao

Para a andlise, nos debrucamos sobre os resultados quantitativos e qualitativos
alcancados através da aplicacdo do questiondrio online. De forma inicial, é importante
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reforcarmos que os participantes da pesquisa sdo bolsistas do Pibid do curso de Letras -
Lingua Portuguesa, atuantes da escola de ensino médio Camilo Brasiliense e Dr. Brunilo
Jacd, em Redencao-CE. Portanto, como forma de confirmar essa informagdo, tem-se
abaixo o grafico com a distribuicdo dos bolsistas por escola:

Grafico 1- Distribuicao dos bolsistas por escola (Fonte: Google Forms)

01) Bolsista PIBID do Subprojeto de Letras - Lingua Portuguesa na Escola:

15 respostas

@ E.E. M. Camilo Brasiliense
@ E. E. M. Doutor Brunilo Jaco

Como falamos anteriormente, aplicamos um questionario organizado em treze
perguntas que se dividiam nas seguintes secdes: (1) Avaliacdo pessoal das contribuicdes do
Pibid para a formacdo profissional na pandemia; (2) As praticas pedagdgicas utilizadas no
ERE. Nesse sentido, para orientarmos melhor a condug¢dao da discussao dos dados,
analisaremos os dados quantitativos relativos a avaliacao pessoal do Programa em
consonancia com os relatos dos bolsistas - coletados no questiondrio - sobre sua
experiéncia no ERE, com o objetivo de verificar se o que foi constatado quantitativamente
mostra-se evidente nos relatos qualitativos.

Dessa forma, quando solicitado para os bolsistas: “classifique a importancia do
PIBID na formacao inicial a docéncia e na sua graduacdo como académico de um curso de
licenciatura, considerando as experiéncias no Ensino Remoto Emergencial”, 6,7%
responderam “regular”, 20% responderam “boa” e 73,3% afirmaram “dtima”. Esses dados
nos mostram o importante papel do Pibid no processo de formacdao docente dos
académicos em sua atuacdo, pois, conforme salientamos em nossas discussoes, é a
participacdo dos licenciandos no Programa que da oportunidade de adquirir experiéncias
capazes de os tornaram profissionais qualificados na transformacdao da educacao.
Verificando estes dados, fica evidente que a ndo totalidade desse aspecto enquanto
“6timo” estd condicionada aos fatores concernentes a realidade da atuacdo durante a
pandemia. De todo modo, as diretrizes do Pibid sdo bastante claras quando estabelecem a
formacdo de novos professores para educacdo basica como prioridade e, com esses
resultados, torna-se significativo que a maioria dos bolsistas consideraram como positiva a
contribuicdo do Programa para a sua formag¢do mesmo no periodo de vigéncia do ERE.

Dentro dessa perspectiva, sabendo que o Pibid foi pensado e planejado visando o
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aperfeicoamento da formacdo inicial docente, torna-se comprobatdria a resposta a
pergunta: “O PIBID foi um fator determinante para o desenvolvimento de novas
habilidades docentes, considerando a sua experiéncia pessoal com o Ensino Remoto
Emergencial?”. Nesta questao objetiva - com “sim”, “ndao” e “talvez” -, 6,7% responderam
“talvez” e 93,3% afirmaram que “sim”. Nesse ponto, fica evidente que o Programa, mesmo
durante o Ensino Remoto, viabilizou a insercao dos licenciandos em situacdes
(remotamente) concretas nas quais foram possiveis realizar o trabalho docente,
contribuindo para aproximag¢des fundamentais entre as dimensdes que necessariamente
se articulam enquanto o professor constrdi seus saberes e desenvolve suas habilidades.
Essa contribuicao do PIBID ficou clara em alguns relatos, solicitados na mesma questao aos
bolsistas que responderam ‘“sim”, que revelam a maneira como o bolsista desenvolve suas
competéncias a partir da pratica que o Programa oferece, passando da quebra de timidez
até a maneira de selecionar recursos e metodologias que serao vidveis para uma
determinada aula:

(1) O PIBID é importante para a minha formacdo profissional e enquanto docente tem me proporcionado

vdrias oportunidades incriveis de aprendizado para além das formacoes de capacitacdo. Pude com o Pibid
aprender muita coisa sobre a docéncia que, muitas das vezes, ndo aparece no curso (letras), sobretudo, o que

é ser docente, a pratica professoral, as metodologias e de como o professor/a tem que buscar renovar
sempre suas técnicas para o melhoramento e um bom funcionamento do ensino (QN-06).

(2) O contributo do PIBID para a minha formagdo profissional como docente percebe-se pelas muitas
aprendizagens e conhecimentos que venho adquirir ao longo desse projeto, assim como, a superagdo de
muitas dificuldades que, antes, tinha (QN-13).

(3) Contribui¢cdo na minha desenvoltura em relagédo a forma de se expressar, "quebra” de certos bloqueios
(timidez), aperfeicoamento em elaborar materiais didaticos pedagdgicos e a experiéncia inicial dentro de
sala de aula (QNX-14).

Como podemos observar, quando a maioria dos bolsistas salientam o PIBID como
um fator determinante para o desenvolvimento de novas habilidades docentes, eles estao
levando em consideracdo, experiéncias como as apontadas em (1). Nesta, a resposta
destaca a “pratica professoral”’, ou seja, as oportunidades de vivenciar em sala aquilo que
é repassado teoricamente nas formacdes e no seu curso de licenciatura. Nesse sentido,
articulando os relatos (2) e (3), observa-se aimportancia do Programa no aperfeicoamento
docente com a superacao de algumas dificuldades basicas do professor em formacgao.
Assim, conforme Ambrosetti et al. (2013), ao buscar o desenvolvimento profissional
docente, objetiva-se melhorar a qualidade do ensino e, consequentemente, a qualidade da
aprendizagem dos alunos. Sobre esse ponto, durante a pandemia, conforme os resultados
obtidos entre os bolsistas do Subprojeto Letras/Unilab/Ceard, podemos dizer que o PIBID
tem mantido sua coeréncia, pois a medida que viabiliza a aproximac¢ado do professor com a
realidade da escola basica, permite que o futuro professor v desencadeando e articulando
saberes dos campos da pratica e da formacao.

Dessa maneira, dos licenciandos participantes do Programa, as escolas da rede
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publica parceiras do Programa também apresentam resultados positivos, uma vez que as
instituicbes escolares acabam sendo diretamente contempladas pelos bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia (AMBROSETTI et al., 2013).

Dentro deste ponto, buscando promover uma reflexdo sobre o processo de
formagao docente em contexto de pandemia, faz-se importante destacar a autoavaliagao
dos bolsistas a respeito de suas praticas no ERE e as atividades que promoveram, tendo
em vista os desafios desse periodo. Dessa maneira, ao serem confrontados com a
afirmacao “Nota-se que as aulas ministradas pelos bolsistas do PIBID no periodo remoto
sao bem aproveitadas por parte dos estudantes”, em um quadro de avaliacao que ia de
"discordo totalmente” até “concordo totalmente’’, 40% dos bolsistas afirmaram concordar
fortemente, 33,2% afirmaram concordar, 20% ndo apresentaram sua opinido e apenas 6,7%
afirmaram discordar da afirmacao.

Sobre esses dados podemos destacar que, conforme apontamos anteriormente, o
ERE trouxe consigo diversos desafios que afetaram diretamente a qualidade do ensino e
da aprendizagem. Por esse motivo, € necessario travar processos educativos que visem a
melhoria das competéncias profissionais dos docentes, tendo em vista melhores
resultados no que diz respeito ao aproveitamento do tempo de aula. Pensando nisso,
dentro do tépico desta mesma pergunta foi proposto aos bolsistas: “O uso de ferramentas
digitais passou a ser mais frequente em suas praticas pedagdgicas durante o Ensino
Remoto Emergencial? Se respondeu (SIM), na questdo anterior, relate a sua principal
experiéncia relacionada as acdes desenvolvidas pelo PIBID durante o periodo remoto”.

Com as duas perguntas citadas acima, tinhamos o intento de responder uma das
questdes de nossa pesquisa: quais as atividades que os bolsistas do PIBID Subprojeto
Letras/Unilab/Ceard desenvolveram no ERE que lhes permitiram um melhor
aproveitamento das aulas? De inicio, fica evidente que uma grande parte dos bolsistas
reconhecem as dificuldades na qualidade do ensino, conforme vimos no ultimo dado
quantitativo destacado. Esse ponto, ja nos mostra que, a nivel de autoavaliacao, os
bolsistas do PIBID Subprojeto Letras/Unilab/Ceara, desenvolveram competéncias docentes
que estdo associadas a uma “mudanca de atitude” (AMBROSETTI et al., 2013), pois ndo
somente observaram a necessidade, mas, adaptando-se a dinamica escolar, passaram a
realizar acdes voltadas para resultados positivos em colaboracdo com as avalia¢cdes do
professor supervisor, como podemos ver nos seguintes relatos:

(4) A experiéncia que tive neste ensino remoto com as a¢des que desenvolvemos no Programa foi o Clube de
Leitura que ministramos juntamente com a nossa supervisora, cada encontro era produtivo, pois durante as
leituras dos contos e as andlises que fizemos com os alunos, vimos o despertar para a leitura e
aprofundamento do tema, o que torna bastante necessdrio neste periodo de formacédo e atuagdo no
exercicio da profissdo. (QN-06).

(5) Foram vdrias experiéncias, mas buscarei falar de algumas que mais se destacaram: o projeto risos e
poesias focado no conhecimento de obras poéticas, ou seja, o no género e na construgdo ou elaboragdo de
poemads/poesias pelos alunos participantes. (QN-03).
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(6) Sdo tantas as experiéncias, como projeto de risos e poesias, clube do livro, aulas ministradas... Nestas
foram usados diversos materiais como Google meet, Google formuldrio, Whatsapp, etc. Jd no que tange a
metodologia, posso dizer que sdo adotados diversos métodos tendo em vista as miiltiplas necessidades dos
alunos. (QN-02).

Com esses relatos é possivel diagnosticar que diferentes atividades e recursos
foram utilizados para garantir, mesmo que minimamente, a qualidade do ensino e da
aprendizagem no ERE. Em (4), por exemplo, destaca-se atividades como o “Clube de
Leitura”, uma acdo organizada pelos bolsistas, que tinha como principal objetivo promover
a realizagdo da leitura e discussao das literaturas africanas, nordestinas e periféricas, em
uma perspectiva de ensino decolonial. Para tanto, buscava desenvolver o prazer da leitura,
por meio de encontros online sincronos e assincronos. Pelo relato do bolsista, as acdes
contribuiram efetivamente tanto para o aprendizado do aluno como para a sua formacao.
Assim, verifica-se que a aproximacao entre a formacao inicial de professores com o
cotidiano escolar, mesmo remotamente, possibilita aos licenciandos a compreensao da
dinamica interativa das institui¢bes escolares que sao movidas por esses processos de
aprender e de ensinar (TARDIF, 2007). Esses processos essenciais ao papel do PIBID
enquanto Programa de iniciacao a docéncia.

Essa questao € ainda ressaltada na referéncia a outras atividades desenvolvidas
bem como aos recursos utilizados, como vimos em (5) e (6). Em ambos os relatos hd uma
referéncia ao Projeto Risos e Poesias, atividade pensada e desenvolvida pelos bolsistas a
partir do diagndstico sobre o pouco contato dos alunos com o texto poético no ERE. Dessa
maneira, a acao tinha objetivo de propiciar aos alunos da educacao basica atendidos pelo
Subprojeto a possibilidade de refletir as atividades de leitura nas disciplinas Lingua

IH

Portuguesa, por meio do género textual “poesia”, assim como estimula-los a leitura e
exp0-los a outras formas de expressdo artistica, por meio da recitacao e producao de
poesias. Nesse sentido, tendo em vista o cendrio de pandemia desafiador, usou-se da arte
e da criatividade para promover aulas de forma leve, lidica e didatica, desenvolvendo o
processo de ensino aprendizagem. Nesse caso, faz-se importante destacar mais uma vez
esse movimento da autoavaliacdo, muito comum entre os bolsistas do PIBID, que permite
aos bolsistas criarem possibilidades, acbes e projetos que visem uma melhoria das suas

condicdes de ensino, aprendizagem e formacao.

Como vimos em (6), diversas plataformas e recursos foram utilizados. Sabendo
disso, uma das questdes deste trabalho buscava saber quais os recursos mais utilizados
pelos bolsistas de iniciacao a docéncia e como isso contribuiu para o seu desenvolvimento
profissional. Assim, quando solicitado aos bolsistas “quais as ferramentas digitais foram
mais utilizadas por vocé em SALA DE AULA no contexto de Ensino Remoto Emergencial?”,
100% afirmaram utilizar a plataforma Google Meet, 66,7% o Google Forms, 33,3% o Google
ClassRoom e 13,4% o Mentimeter.

Dessa maneira, cabe destacar que um mesmo recurso possibilita o desenvolvimento
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de diferentes atividades, como é o caso do Google Meet. Conforme Teixeira e Nascimento
(2021), a utilizacdo do Google Meet como ferramenta de aprendizagem permite uma ampla
interatividade, incluindo atividades colaborativas, gamificacdo, quizzes e a integracao de
diversas outras ferramentas que auxiliam na organizacdo de uma sala de aula online. De
todo modo, a utilizacdo desse recurso possibilitou, de fato, o desenvolvimento de novas
competéncias? Ao propormos essa questdo no formuldrio, 100% dos estudantes afirmaram
que, “sim”, a atuag¢do no Pibid em contexto remoto tornou possivel o desenvolvimento de
novas habilidades digitais:
(7) Aprendi a utilizar o Google Meet para gravar um video, como carregar um video no YouTube, também

aprendi a criar questiondrio pelo Google forms. Estes e outros, representam uma experiéncia maravilhosa
para mim. (QN-05)

(8) A criacdo de slides ajudou a preparar as aulas para serem apresentadas em forma remota. (QN-07)

(9) Google forms me ajudou bastante na elaboracdo de atividades a ser aplicada aos alunos dentro de sala de
aula, assim como, nos momentos assincronos. Mas, no inicio, tudo foi bastante desafiador. (QN-10)

(10) O Google meet e o Google forms foram grandes desafios, pois ndo sabia utilizar esses aplicativos. Mas, a
experiéncia de ter que lidar com eles diariamente me fez aprender e poder aplicar isso nas aulas. Além disso,
foi uma grande oportunidade de aprendizado! (QN-12)

Nos relatos (7) e (8) vimos que o contato didrio com esses recursos possibilitou, sim,
o desenvolvimento de um saber digital no dominio das plataformas e dos seus diferentes
recursos. Dessa forma, podemos destacar que as a¢des desenvolvidas pelos bolsistas do
Pibid no subprojeto Letras/Unilab, como preconizava Joye et al. (2020), possibilitou o
conhecimento de um processo de ensino e aprendizagem remotamente efetivo, que
promoveu o desenvolvimento especificos de atividades digitais que, em um contexto
presencial, ndo seria possivel. Nessa perspectiva, promove-se uma mudanca significativa
na educacao, pois permite o implemento das tecnologias educacionais, contextualizando
0 ensino a sua modernidade.

No entanto, segundo Teixeira e Nascimento (2021), para poder trabalhar com o
novo sistema, o professor deve primeiro entender as novas perspectivas e/ou estratégias
de ensino que foram apresentadas, bem como as mudancas ocorridas. E dentro desse
ponto que se destacam as referéncias aos “desafios” nos relatos (9) e (10), pois o contexto
da pandemia exacerbou o problema do acesso a internet e da implantacao
(desorganizada) de plataformas educacionais, resultando em um colapso que revelou o
Brasil em crise no modelo educacional proposto durante os pontos altos da pandemia.

Apesar disso, no caso dos bolsistas do Pibid Subprojeto Letras/Unilab/Cear3,
conforme os relatos, a introdu¢do desses recursos em suas praticas remotas configurou-
se como uma base relativamente sdlida a sua formacdo profissional, possibilitando a
utilizacdo responsadvel desses recursos em suas potencialidades pedagdgicas e
favorecendo o desenvolvimento de diferentes competéncias digitais.
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Consideracdes Finais

A partir do que foi descrito, o presente trabalho buscou analisar as contribui¢cdes do
Pibid para a formagao inicial docente a partir das praticas adotadas no Ensino Remoto
Emergencial pelos bolsistas do Subprojeto Letras/Unilab/Ceard. Nesse sentido, a pesquisa
discorreu sobre a importancia do Pibid para a formac¢ao docente, apresentou informacdes
sobre o Subprojeto Letras/Unilab/Ceard e fez apontamentos importantes sobre as
questbes que envolvem adaptacdes vivenciadas por professores e licenciandos em
formacao.

A partir de uma metodologia preconizada, via formuldrio, e adotando pressupostos
tedricos atuais de pesquisas desenvolvidas nos ultimos dois anos, apresentamos dados que
podem ser relevantes para o debate em torno da contribuicao do Pibid para a formacao
inicial, seja em periodos remotos ou ndo. Assim, a partir de um levantamento feito com
bolsistas do Subprojeto Letras/Unilab/Ceard, verificou-se:

a) O Pibid, no Subprojeto Letras/Unilab/Ceard, manteve a sua coeréncia, permitindo ao
futuro professor desenvolver e articular seus conhecimentos nos campos praticos da
educac¢ao, mesmo no periodo de ERE;

b) O Pibid, no Subprojeto Letras/Unilab/Ceara, possibilitou o desenvolvimento de
atividades remotas que melhoraram o aproveitamento das aulas por parte dos
licenciandos em formacao;

¢) Os bolsistas do Pibid, no Subprojeto Letras/Unilab/Ceard, por meio das atividades
realizadas, conseguiram utilizar os recursos digitais de modo a contribuir para o seu
desenvolvimento profissional.

Assim, os resultados apontam, apesar dos desafios, para um traco positivo da
insercdao das tecnologias no cotidiano escolar durante a pandemia, pois o Pibid, mesmo
neste contexto, no Subprojeto Letras/Unilab/Ceard, cumpriu com suas diretrizes. Apesar
disso, como salientam Teixeira e Nascimento (2021), é importante destacar que a utilizacdo
destes recursos ndo ira garantir por si sé a qualidade do processo de ensino-aprendizagem
ou, como tratamos do trabalho, da formacao inicial docente. Isso é importante, pois estes
recursos estao apenas a servico da constru¢ao do conhecimento e, por esse motivo, torna-
se crucial que professores, alunos e licenciandos tenham, o quanto antes, o contato com
esses recursos a fim de garantir a qualidade da educagdo a partir de ambientes virtuais, ou
fisicos, de aprendizagem.

Ademais, conclui-se que o Ensino Remoto Emergencial se configurou como mais
uma possibilidade de formacdo docente (RODRIGUES et al., 2020) e que o Programa em
sua edicao remota junto aos licenciandos participantes desenvolveram praticas de ensino
necessarias que contribuiram para esse processo.
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Resumo

As Sequéncias Didaticas (SD) sdo validas para o oficio docente, e com as Metodologias
Ativas (MA) tornam-se ferramentas Uteis para o processo de ensino e aprendizagem.
Assim, analisou-se a estruturacdo desses mecanismos por um relato de experiéncia de
bolsistas Pibid de Biologia/Quimica, a qual uma SD com MA foi empregada na educagao
basica. Nesse viés, encontros e acdes didaticas foram propostas refletindo pressupostos
tedricos e metodoldgicos da literatura, mobilizando os conhecimentos prévios, objetivos
educacionais, a pesquisa, contextualizacdo e outros assuntos capazes de serem adaptados
ao contexto social. Sendo vultoso, a inclusao da SD para propor mudancgas e encorajar
profissionais da area educacional a refazer seus planejamentos e construir saberes
pedagdgicos desde a formacao inicial.

Palavras-chave: Sequéncia didatica. Metodologias ativas. Planejamento. Biologia. Pibid.

Abstract

The Didactic Sequences (DS) are valid for the teaching profession, and with the Active
Methodologies (AM) they become useful tools for the teaching and learning process. Thus,
the structuring of these machines is taught through an experience report of Pibid pockets,
in which an DS with MA was used in the basic. In this bias, research actions were proposed
reflecting the theoretical and methodological ones, mobilizing previous knowledge,
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educational objectives, contextualization and other literature encounters that were
adapted to the social context. Being substantial, the inclusion of DS to propose changes
and encouraging professionals in the educational area to redo their plans and build
pedagogical knowledge from initial training.

Keywords: following teaching. active methodologies. planning. biology. ISPTI.

Introducao

Um dos principais desafios enfrentados pelos educadores do século XXI é o
estabelecimento de novas estratégias de ensino, que incentivem os alunos a relacionarem
0 objeto de estudo com o cotidiano. Lima (2018) destaca a atual situacdo da prética
educativa nas escolas em abusar excessivamente das teorias sem sequer apresenta-las a
realidade.

Para Zabala (1998), esse fato justifica-se pela utilizacdo majoritdria do método
expositivo, que provoca o parcelamento e a artificialidade da acao docente. Isso ocorre
devido a dificuldade dos educadores em encontrar um sistema interpretativo para mediar
o conjunto de contelddo, e compreender as varidveis metodoldgicas que favorecem os
processos de ensino aprendizagem.

A

Assim, o0 apelo a aula explicativa se estabelece pela complexidade imposta na
elaboracao de intervencdes didaticas, que superem essa concepc¢ao de ensino tradicional.
Nesse cendrio, quando se discute o curriculo do ensino médio, logo se pensa nos
documentos oficiais, a qual incentivam a renovacao dos assuntos, nessa interface, para a
area de Biologia espera-se que os/as docentes proporcionem praticas inovadoras de
influéncia na vida dos estudantes.

Deste modo, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), identificamos a
preocupacao com essa tentativa, isto é, fazer com que haja uma conexdo dos conteudos
cientificos aos assuntos do dia a dia, fazendo dos temas técnicos, tipicos da biologia,
alcangar um novo significado por meio da contextualizagdo. Assim, essas diretrizes
demonstram atentar-se com a formacdo integral, alfabetizacdo e letramento cientifico,
com objetivos primordiais de preparar os estudantes para fundamentar seus argumentos,
serem criticos e reflexivos na tomada de decisdes do contexto social (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, a BNCC incentiva e atribui valor a busca por uma transposicao
didatica qualificada com propostas desafiadoras de mobilizacao das habilidades biolégicas,
em uma perspectiva participativa que possa superar a frequente transmissao, reproducao
e memorizagdo dos assuntos. Com essa linha de raciocinio, entende-se que esse
documento reforca o apelo a inclusdo de estratégias metodoldgicas ativas como caminho
para uma pratica pedagdgica facilitadora que impulsione os educandos a se apropriar da
cultura cientifica.
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Sob essa andlise, torna-se evidente o investimento na producdo de aulas com foco
no protagonismo estudantil, em vista disso, acreditamos que o ensino basico de Ciéncias
Bioldgicas precisa de uma atuagao docente mais eficaz para garantir de forma concreta o
acesso e popularizacdo do conhecimento cientifico na sociedade. Por isso, o principio de
abordagem das temdticas em multiplos contextos e tratamento integral dos contetdos,
expostos na Base Nacional Comum Curricular (2018), se mostra como um elemento
propulsor dessa mudanca, orientando o desenvolvimento de planos de aulas com novas
perspectivas de ensinar e de aprender os fendmenos naturais.

Consequentemente, nao se deve restringir a educacao ao ato de decorar aulas,
apresentando-se expositivamente como reforca Demo (2015), mas, fazer com que os
estudantes saiam da condi¢do de objeto e torne-se o sujeito da aprendizagem, da mesma
forma, o/a professor/a, responsdvel por essa conduta, para que este ndo seja um mero fiel
dos projetos pedagdgicos das instituicbes de ensino, mas que se refaca diante das
necessidades em seus planejamentos ganhando autonomia a partir de seus estudos de
pesquisa (FREIRE, 2001).

Em funcdo disso, nesses novos tempos é condicao fundamental que os/as
professores/as busquem selecionar métodos facilitadores para auxiliar no planejamento,
dessa maneira, chama-se a atencdo as Metodologias Ativas (de Aprendizagem) (MA ou
MAA) que se apresentam como um componente essencial para promover essa reforma de
paradigma no ensino, pois, as MA sao mecanismos importantes na promoc¢dao do
aprendizado significativo, dinamico e contextualizado, caracterizam-se pela participacao
ativa, construtivista, definida pela colaboracdo consciente entre docente e discentes na
construcdo do conhecimento (CORREIA et al., 2019).

Sabendo da importancia da utilizagao das MAA no contexto educacional do termo
construtivista, é invidvel ndo citar um dos principais estudiosos da teoria da epistemologia
genética, empregada pelo bidlogo Jean Piaget (1896 — 1980), no qual, nos remete a buscar
a compreensdo do intelecto a partir dos primeiros estagios de desenvolvimento. Isto é, o
estudo piagetiano se interessa em analisar de que forma o individuo, em seu pleno estado,
por exemplo, o sensdrio-motor consegue atingir o grau maximo com operac¢des formais.
Para que isso funcione, é preciso de estratégias que facam com que ele alcance tais
funcionalidades com éxito, assim, pode-se utilizar de metodologias para que a meta seja
atingida, observando as possibilidades e inten¢bes educativas.

Diante desse cenario, fica claro os objetivos de inserir as MAA na perspectiva
construtivista, pois, esse ato pressupde o ativismo do sujeito piagetiano na experiéncia
escolar. Dessa forma, a responsabilidade é garantir, intencionar e gerar o aprendizado
discente, solidificando bases para a construcdo do seu préprio saber (CARRARA, 2004).

Desse modo, uma das possibilidades de incluir as metodologias ativas sao em
associacdo com as Sequéncias Diddticas (SD), que sdo definidas como um conjunto de
atividades, estratégias e interven¢des planejadas pelos docentes para o entendimento dos
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conteudos de aprendizagem, onde, essa técnica proporciona mais oportunidades de
assimilacdo, pois, o saber é construido de forma dinamica e progressiva em fases
estruturadas (KOBASHIGAWA et al., 2008). Por isso, adotou-se as MA a SD para favorecer
o agir do docente, agregar a apropriacao de saberes discentes e docentes dos estudantes,
jd que, estes recursos carregam caracteristicas construtivistas ao processo educativo,
sendo uma possibilidade de enfrentamento das dificuldades educacionais no ensino de
Ciéncias.

Por conseguinte, o presente trabalho é um relato de experiéncia a respeito da
inclusdao da sequéncia didatica com metodologias ativas no planejamento das atividades
de graduandos do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) — subprojeto multidisciplinar de
Biologia/Quimica.

Logo, o artigo tem como finalidade discutir o percurso da estruturacdo e as
contribuic6es dessa proposta para a disciplina de Biologia do ensino médio em uma escola
estadual do municipio de Campina Grande — Paraiba. Portanto, serao refletidos aqui o
impacto metodoldgico da construcao e elaboracdo da SD com MA na identidade
profissional de professores/as em formacao inicial, suas potencialidades de intervencao
pedagdgica e instrumentalizacdo para producao de planejamentos das tematicas
biolégicas durante a vivéncia escolar no Pibid.

Metodologia

A pesquisa qualitativa como instrumento de reflexdao no ensino de Biologia

O presente trabalho se enquadra no campo da pesquisa qualitativa, tendo um
carater descritivo sobre o planejamento e utilizacdo da sequéncia didatica como estratégia
de interven¢ao para a¢ao docente dos bolsistas Pibid em turmas do ensino médio, de uma
escola publica paraibana, no periodo de abril a maio de 2019. Denzin e Lincoln (2006),
ressaltam que o método qualitativo envolve uma abordagem interpretativa do mundo
onde os pesquisadores estudam as coisas em seus cendrios naturais, neste caso,
acontecimentos experimentados na escola oportunizam consideracdes relevantes a
respeito do processo de ensino aprendizagem.

Sequéncias Didaticas como proposta tedrica e metodoldgica para o planejamento didatico

Foi implementada uma proposta de SD referente a tematica de Bioquimica Celular
para duas turmas da 1* série do ensino médio na disciplina de Biologia. Nesse sentido,
utilizamos como embasamento tedrico/metodoldgico o referencial de Zabala (1998) e o
livro didatico “Biologia — Unidade e Diversidade” do autor José Arnaldo Favaretto (2018)
para desenvolver estruturalmente o plano da sequéncia.
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Durante a fase de planejamento consideramos essa literatura para subsidiar a

criagao de ag¢des didaticas e descri¢do de uma sugestao metodoldgica, que conduzisse a

regéncia dos encontros tematicos da intervencdo pedagdgica (Quadro 1). Assim, para

validacdo desta pesquisa, os instrumentos de coleta de dados escolhidos foram os

pressupostos tedricos e metodoldgicos que estiveram mobilizados a criar o plano da SD e

as descri¢Oes dos relatdrios finais dos bolsistas da Capes sobre as atividades desenvolvidas

em sala de aula.

Quadro 1: Plano de Sequéncia Didatica de Bioquimica Celular: 2 horas aula

TEMATICA
Encontro 1- Bioquimica: Porque
devemos conhecé-la?

ACOES DIDATICAS
AD1 - Identificagao
concep¢des
sobre a bioquimica a partir de

das
dos estudantes
questionamentos.

AD2 - Exposicao a respeito dos
componentes quimicos da vida.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para conduzir a AD1, ofa professor/a deve iniciar a aula com perguntas
orientadoras, a fim de conhecer os saberes prévios dos estudantes em
uma discussdo que tem como ponto de partida os seguintes
questionamentos:

® Vocés ja ouviram falar em Bioquimica?

e Vocés sabem do que os seres vivos sdo constituidos?

e O que seriam compostos organicos e inorganicos?

e Qual arelagdo dessa temdtica com a vida?
O/a docente poderd anotar no quadro branco as hipdteses expostas pelos
estudantes sobre as perguntas para que juntos possam analisar, e assim,
construir um ambiente propicio de socializacdo que tem como objetivo
identificar quais seriam as aproximagbes, distanciamentos e
entendimentos sobre o assunto. Posteriormente para dar continuidade a
aula, a AD2 pode ser feita em uma exposi¢ao dialogada sobre os principais

compostos organicos e inorganicos dos sistemas bioldgicos.

TEMATICA
Encontro 2 - A 34gua e sua
abrangéncia no planeta terra.

ACOES DIDATICAS

AD1 - Exposicdo para
apresentar a bioquimica da
agua.

AD2 - Demonstragao
experimental das propriedades
da dgua.

AD3 -  Atividade para
sistematizagdo dos

conhecimentos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na AD1, o/a docente pode trabalhar os aspectos fisico quimicos da agua,
sua distribuicdo no planeta e ac¢do nos seres vivos, com a utilizacdo de
questionamentos motivadores:

e Quais os impactos causados pela falta de 3gua nos seres vivos?

e De que forma se dd a condugdo de seiva bruta e 4dgua nos

organismos vegetais?

e Quando se coloca sal na salada o que acontece?
Por conseguinte, a AD2, pode ser feita pelo/a professor/a a medida em que
aborda os assuntos de capilaridade, osmose, calor especifico e polaridade
das moléculas de dgua, demonstrando alguns experimentos para explicar
na pratica como acontece na realidade esses processos. Na AD3 apds as
demonstracdes, devem ser entregues perguntas da tematica dgua para
que os estudantes possam sistematizar e aprofundar seu entendimento
acerca do que foi discutido no seu caderno.

TEMATICA
Encontro 3 - Sais minerais e o
equilibrio do corpo humano.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
No encontro 3, a AD1 pode ser trabalhada em uma exposicao dialogada
para descrever os sais minerais e sua fun¢do no corpo humano.
Posteriormente, deve ser utilizado como estratégia uma discussao na AD2
para relacionar os sais minerais na alimentacdo. Assim, essa socializa¢do
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AGOES DIDATICAS
AD1 - Exposicdo funcional da
bioquimica dos sais minerais.
AD2 - Socializagdo acerca da
importancia dos sais minerais
na alimenta¢do humana.
AD3 - Proposicao de
questionamentos para

pesquisa.

tem como propdsito trazer a vivéncia didria como um objeto de estudo e
alertd-los sobre as doencas que surgem pela deficiéncia dos sais. A AD3,
inclui uma proposicdo de pesquisa para ser realizada em casa. Nessa
perspectiva, utilizaremos questionamentos como ponto de partida para a
investigacao:
e Quais as diferencas quimicas entre sais e dgua?
e Onde podemos encontrar os sais minerais?
e Qual a diferenca de um sal organico para um inorganico
e Quais sdo os principais papéis bioldgicos dos sais minerais?
Construa um quadro com os principais sais minerais, sua funcao,
férmula quimica e onde se encontram.

TEMATICA
Encontro 4 - Algumas doses de
vitaminas.

AGOES DIDATICAS
AD1 -
compreensdo do que sdo as

Socializagdo para a

vitaminas e sua fungao.
AD2 - (lassificagdo dos grupos

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
O/a docente pode fazer uma discussdo na AD1 para evidenciar o que é, qual
a funcdo e como as vitaminas se comportam nos seres vivos, parte
quimica, peso molecular e tamanho. Logo, apds esse primeiro momento, a
AD2 pode ser iniciada em uma exposicao dialogada com o auxilio do
quadro-branco para demonstrar os tipos de vitaminas, sendo elas
agrupadas em lipossoltveis e hidrossoluveis. A partir disso, é cabivel
classificar com a turma a diversidade das vitaminas (A, B, C, D, E, K)

mostrando a atuagdo delas em situagdes corriqueiras, utilizando exemplos

de vitaminas em  uma | da cegueira noturna advindo do déficit da vitamina A, como também as
exposicao. caimbras pela falta da vitamina K, e também o escorbuto numa perspectiva

histdrica devido ao déficit da vitamina C.

TEMATICA PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Encontro 5 - De onde vem tanta | A AD1deve ser iniciada com o apoio de uma discussao para observar o tipo
energia? de saber que os estudantes apresentam. Assim, o debate serd utilizado
para ressignificar e auxiliar a turma no entendimento do carboidrato como
AGOES DIDATICAS uma molécula geradora de energia nos seres vivos, nessa etapa espera-se
AD1 - Socializagdo para | que as respostas promovam provocag¢des para um detalhamento e

apresentagao da biomolécula
de carboidrato.

AD2 -
carboidratos por meio de uma

Classificacdo  dos

exposicdo.

diferencia¢do da estrutura quimica. O/a professor/a pode perguntar aos
educandos se eles sabem os pontos a seguir:

e O que éum carboidrato?

e Todo carboidrato possui carbono?

e Outras moléculas como vitaminas, lipideos, acidos nucleicos e

proteinas podem ser usadas para energia?

e Como se formam estruturalmente os carboidratos?
Apds o momento de fala, dlvidas e apontamentos dos alunos sera
necessario aplicar a AD2 para ampliar as explicagdes das questdes do
debate anterior. Assim é relevante descrever a classificagdo das moléculas
de carboidratos nos seus grupos: monossacarideos, dissacarideos e
polissacarideos, apresentando sua abundancia, demonstrando as
principais fun¢des dos carboidratos na producdo de energia, formacao de

compartimentos celulares e estruturas corporais dos animais.
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TEMATICA
Encontro 6 - Jogando com as
biomoléculas

AGCOES DIDATICAS
AD1 - Aplicagdo de um jogo
colaborativo sobre a

bioquimica da vida.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A AD1 dessa etapa pode ser desenvolvida com o auxilio de um jogo que
proporcione uma experiéncia ludica e de aprendizado para aplicar os
conteddos ministrados nas intervencdes de 3agua, sais, vitaminas e
carboidratos. Além disso, essa estratégia é fundamental para fortalecer o
protagonismo coletivo da turma, motivagdo e interagao, pensando nessas
questdes criamos perguntas/respostas distribuidas em 7 rodadas. Assim,
para esse jogo o docente sorteia de maneira aleatdria perguntas sobre um
dos quatro temas para dois alunos de equipes adversarias (fase de
batalhas). Cada aluno tem 03 minutos para responder em conjunto com
seu grupo, se no final do crondmetro o questionamento n3o for
contemplado este € automaticamente repassado ao jogador oponente, a
cada acerto a equipe pontua e a outra equipe perdedora tem um
participante eliminado que paga um desafio. Vence o jogo quem obtiver a
maior pontuagdo até o final das rodadas.

TEMATICA
Encontro 7 - Do ovo até a
chapinha: Proteinas no nosso
dia a dia!

ACOES DIDATICAS
AD1- Exposi¢do de aminoacidos
e proteinas mostrando a sua
importancia
AD2 - Estrutura proteica por
meio de um modelo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A AD1 deve ser desenvolvida em uma exposi¢do dialogada sobre os
mondmeros de aminodcidos e sua agdo conjunta na formagao da
macromolécula de proteina. Desta forma, o/a professor/a pode destacar a
importancia das proteinas para a vida, descrevendo sua estrutura e funcao,
seu papel no controle da expressdo do material genético dos seres vivos e
contribui¢do da alimentacdo para renovacdo dos aminodcidos. Na AD2,
deve-se utilizar o quadro branco e o piloto para expor como seriam esses
aminoacidos e proteinas desenhando os modelos primarios, secundarios e
tercidrios para explicar suas func¢bes. Além disso, para uma melhor
visualizagdo, uma demonstracdo deve ser realizada como se faz uma
proteina quaterndria, utilizando apenas quatro folhas de cadernos ou
rascunho, nas quais amassadas e pouco esticadas podem exemplificar a
estrutura. Com isso, uma breve discussao da desnaturagdo das proteinas
pode ser trabalhada abordando dois exemplos corriqueiros a exemplo do
ovo que quando frito, ndo volta mais a estrutura e também quando se
passa o alisador nos cabelos que alongam, mas que quando hidratadas
retorna a forma inicial.

TEMATICA
Encontro 8 - Aquele excesso....
Uns dizem que é bom, outros
nem tanto, o que os Lipidios
podem nos revelar?

ACOES DIDATICAS
AD1 - Exposi¢do da estrutura
quimica e agdo bioldgica dos
lipidios.
AD?2 - Socializagao por meio de
uma problemdtica referente ao
colesterol.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A AD1 deve ser iniciada com a exposi¢ao da biomolécula de lipidios, deste
modo nesta agdo é conveniente fazer uma apresentacdo mostrando a
constituicdo e férmula quimica a fim de relacionar essas condi¢ées com os
aspectos essenciais que auxiliam nas rea¢des metabdlicas dos organismos
vivos. Logo depois de finalizar essa etapa, a AD2 deve ser implementada
para promover um didlogo com os estudantes por meio de questdes
norteadoras para incluir a problemdtica do colesterol na saide humana. As
perguntas sugeridas para essa estratégia, estao estruturadas da seguinte
forma:

e O queé triglicerideo?

e (Colesterol é um lipidio?

e Qual a diferenca de colesterol LDL para HDL?

e Todo lipidio é ruim?
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A partir desses questionamentos recomenda-se ouvir as respostas dos
alunos, incentivar a participagdo de todos para compreender as
concepcdes, atitudes e informacdes que sdo entendidas pela turma. Essa
socializacdo deve ser feita para desmistificar mitos e verdades sobre o
e as doencas que podem ser
desenvolvidas pela falta de conhecimento do consumo excessivo de

colesterol, alimentagdo saudavel

lipideos. Nesta ocasido o elemento de contextualizagdo pode ser feito
através da alimentacdo via fast food na sociedade moderna.

TEMATICA
Encontro 9 - Acidos nucléicos e
a informagdo genética dos
seres vivos.

AGOES DIDATICAS

AD1 - Exposi¢ao e construgao
de um quadro para a
diferenciacdo do DNA e RNA.
AD2 - Socializagdo acerca da
funcionalidade dos  dcidos
nucléicos aplicados a situagdes
corriqueiras.

AD3 - Solicitagao de rétulos de

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A AD1 dessa referida temdtica se constitui de uma aula expositiva e
dialogada introdutdria a respeito do que seria e qual a importancia dos
acidos nucléicos para os seres vivos, além disso, deve ser posto no quadro
as diferencas entre o DNA e o RNA para que os estudantes possam
visualizar e conseguir compreender tais caracteristicas, sendo essa
metodologia mediada por meio de perguntas:

® Vocés ja ouviram falar em DNA e RNA?

e Existem diferencas entre eles? Quais seriam?

® Quais as fungOes de cada um?
Apds esse momento, a AD2 tem desenvolvimento ainda no quadro branco
com a aplicagdo dos assuntos relacionados as defini¢Bes, estruturas
quimicas e bioldgicas, tipos e fun¢des dos acidos nucléicos sendo essa
tematica trabalhada de forma discursiva. Na AD3, é cabivel solicitar aos

produtos alimentares para | estudantes que tragam para a préxima aula alguns alimentos que
leitura. contenham rétulos alimentares para ser dividido em grupos para andlise
dos nutrientes.
TEMATICA PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Encontro 10 - Preciso estudar | Na AD1, o/a docente organiza no bird os alimentos e produtos fornecidos
para ir ao mercado? | pela a turma, para que em seguida formem grupos e assim iniciar a

Aprendendo a ler os rdtulos
alimentares

ACOES DIDATICAS
AD1 - Socializagdo por meio da
leitura dos rétulos alimentares
e revisdo das biomoléculas no
contexto de saude.

dindmica de leitura dos rdétulos alimentares. As equipes devem realizar a
busca dos simbolos presentes nos produtos alimenticios e discutir acerca
dos significados das embalagens, unidades de medida e termos como diet
e light. Nessa ocasido, cabe ao professor/a um momento de resgate de
todas as biomoléculas das aulas anteriores, vitaminas, proteinas,
carboidratos e lipidios, dando énfase agora ao teor de sédio, simbolos e o
uso de alimentos transgénico, além de alimentos em conserva e o cuidado
na manutenc¢do dos enlatados e fast food para promover uma saude
nutricional.

Fonte: autoria propria (2022).

101




- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 7, n. 1, 2022 -
Publicagao: julho, 2022 - ISSN 2525-4332

Resultados e Discussao

Pressupostos tedricos na elaboracao de Sequéncias Didaticas: Instrumento de formacao
inicial docente

Conteudo interdisciplinar e Objetivos educacionais

A produgdo de sequéncias didaticas com metodologias ativas no ensino basico, deu-
se primordialmente como estratégia para o planejamento didatico das aulas de
intervencao dos pibidianos do subprojeto Biologia/Quimica na terceira fase de atuagao do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, subprojeto Pibid Multidisciplinar
edital 2018/2020 (SANTOS et al., 2019). Neste contexto, a coordenacdo do projeto permitiu
a associagao conjunta dos licenciandos de Quimica e Ciéncias Biolégicas na promogao do
trabalho colaborativo e desenvolvimento de praticas educativas entre as duas ciéncias da
natureza, de modo a fortalecer a interacdo destes saberes pedagdgicos na identidade
profissional dos bolsistas.

Para Barbosa (2016) a formacao de professores, deve atuar na reflexao e integracdo
dos conteldidos abordados, para que tal ato, seja uma postura do professor em meio a
diversidade de atividades possiveis dentro das ciéncias naturais, visto que na maioria das
escolas é frequente a fragmentagdo entre as areas do conhecimento, portanto, torna-se
essencial buscar alternativas para esse sistema de ensino, onde a interdisciplinaridade
surge na educacao como uma nova ferramenta capaz de ajudar e recuperar o sentido do
ensinar e do aprender (LAGO et al., 2015).

Consequentemente, esse principio subsidiou os objetivos educacionais dos
conteudos de aprendizagem propostos nas atividades do Pibid, considerando as diretrizes
do ensino médio da BNCC (2018), a proposta curricular da rede estadual das séries, carga
hordria e recursos materiais de baixo custo para as etapas da SD. A partir disso, em
colaboragdo com a supervisora/professora escolheu-se a tematica de Bioquimica da Célula
como ponto de partida e fusdao dos ensinamentos da Quimica e Biologia para cumprir com
os anseios do edital multidisciplinar, plano de curso das turmas e as necessidades
pedagdgicas que o assunto dispde na literatura.

Em razdo disso, uma investigacdo prévia no livro didatico de Favaretto (2018) foi
realizada pela equipe do Pibid para analisar o objeto de estudo. Demonstrando a relevancia
das situacOes de interpretacdo dos fendbmenos naturais, principalmente ao nivel molecular
em substancias inorganicas/organicas, como elemento do conhecimento que deve ser
ofertado pelo/a professor/a aos estudantes, segundo Machado et al., (2004) a existéncia
das dificuldades nas aulas de ciéncias nessa subdrea, se dar por causa, dos termos técnicos
utilizados para descrever processos invisiveis que acabam sendo deixados no campo
abstrato da estrutura cognitiva das turmas distanciando-os de um entendimento robusto
das informacgdes que estdo sendo aprendidas por conta da complexidade microscdpica.
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Para superar esse obstaculo de reproducdo conceitual de termos e reagOes
quimicas, determinamos a integracdao dos conteudos bioldgicos e quimicos numa
perspectiva mais cotidiana para ser a potencialidade de ensino aprendizagem da SD. Dessa
maneira, o objetivo conceitual do nosso planejamento foi caracterizar e refletir os aspectos
estruturais das biomoléculas, diferencas quimicas e fung¢bes bioldgicas nos seres vivos,
através de atividades que relacionem as propriedades da matéria com seus componentes
energéticos, pois, s6 dessa forma, os estudantes conseguem aproveitar os conteddos

quando estes sdo aplicados em situacdes didrias (BRASIL, 2018).

Em relacdo aos objetivos procedimentais, estruturamos a utilizacdo de
demonstracao experimental, jogos e rétulos alimentares para desempenhar uma moldura
de associacao entre o conteudo cientifico e os saberes prévios. Propomos como objetivo
atitudinal a socializacdo coletiva sobre aimportancia da bioquimica na alimentacao e saude
humana através da pesquisa de sais minerais e interpretacao de tabelas nutricionais.

Esses objetivos educacionais foram baseados na classificacdo de contelddos
tipoldgicos, demarcados pelos seus aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais
(ZABALA, 1998). Desta forma, seu uso promoveu expertises para a pratica pedagdgica
durante nossa iniciacdo a docéncia no Pibid, pois, selecionar e determinar propdsitos para
as turmas se mostrou valido no design da SD e das atividades, visto que estabelecer
inten¢des educativas claras podem desenvolver diversas oportunidades de constru¢ao do
conhecimento aos alunos da educagao basica.

A esse respeito, Zabala (1998) aponta que é de extrema necessidade a producao de
objetivos nas unidades didaticas que superem so¢ a etapa conceitual. Para o autor, se torna
fundamental um ensino que se preocupa com conteddo de aprendizagem inter-
relacionados ao que deve se saber (conceitos e fatos) aliados a tarefas que impulsionam
habilidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e social. Assim, no percurso de
Bioquimica tivemos essa experiéncia de aplicar, na pratica, esse embasamento tedrico dos
conteudos de aprendizagem numa perspectiva de educacao globalizada para criar as a¢es
didaticas e substanciar nossas escolhas metodoldgicas de ensino.

Logo, a realiza¢ao do planejamento baseado nas necessidades, potencialidades e
objetivos de ensino aprendizagem dos conteldos tipoldgicos promoveu a capacitagao dos
pibidianos para atuar em sala de aula. Isso porque, a partir da producdo desses itens foi
possivel organizar previamente as intervencfes, entendendo como cada uma poderia
auxiliar no desenvolvimento intelectual, cognitivo e afetivo dos alunos por meio das
metodologias ativas personalizadas para cada série.

A contextualizac¢ao e os conhecimentos prévios como base para o aprendizado

Pautando-se na aprendizagem significativa tdo difundida por Freire em seus
escritos, esse termo ndo € tdo jovem quanto aparenta nas atuais reformas curriculares,
segundo a BNCC (2018), apud David Ausubel (1963) essa teoria foi proposta em sua obra
“The Psychology of Meaningful Verbal Learning” na qual ressalta a preocupacdo com os
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discentes em dois aspectos: o conteldo a ser ensinado como um potencial revelador ou
significativo e que o aprendiz deve ter predisposi¢dao para aprender.

Dito isto, é valido dialogar sobre essa primeira tese para compreender o processo
de criacao e como a SD comporta-se diante do contexto e dos conhecimentos prévios dos
estudantes. Assim, pensando-se na Bioquimica como viés para interagir com o sujeito e
seus saberes populares, a sequéncia didatica foi pensada e constituida de materiais
didaticos, porisso, com uma abordagem interacionista partindo do docente, os slides eram
feitos no formato PowerPoint para expor as imagens e trechos da tematica, em uma
perspectiva tedrica dialogada, e aliado a isso, foram propostos experimentos e atividades
de pesquisa com discussdes para que os alunos ficassem confortdveis e seguros do
conteudo.

Dessa forma, percebe-se a contextualizacdo para o ensino de Biologia nos
encontros dois, trés, quatro, sete e dez no (Quadro 1), assim, o presente trabalho investiu
na aplicacdao de estratégias para descomplicar o entendimento dos termos desta matéria,
nesta medida, pontuou-se o contetdo pelo viés da drea de salde, ressaltada pelo estudo
de Duré et al., (2018), ja que dessa maneira fica mais vidvel aproximar o aluno para dentro
da sua realidade, contribuindo para o esclarecimento do campo abstrato. Por conseguinte,
ponderar que a Bioquimica € essencial para exibir as necessidades bioldgicas dos individuos
com o auxilio dos saberes prévios identificados nos encontros um e cinco, criados
intencionalmente para a proposicao do assunto, afirmando assim a segunda tese de
Ausubel (1963).

A valorizacdo da educacdo biolégica pela pesquisa

Ressaltando o cendrio da educacao visto na introducao deste trabalho, nao precisa
refletir por muito tempo para compreender a mescla de épocas entreposto no século XXI
que ainda carrega o modelo reprodutivista de ensino aprendizagem. Nesse viés, na dtica
construtivista, uma sociedade marcada com tal reproducdo nao toma grandes decisdes,
pois, estd pautada na cépia do contelddo, assim, ndo ha discernimento da interpretacao da
realidade para dentro do aprendizado (DEMO, 2015).

Tomada essa ideia, fica indubitavel atribuir valor ao ensino por pesquisa para
promover o aporte tedrico e pratico tanto aos/as professores/as, quanto aos alunos, uma
vez que esse tipo de estudo move a autonomia investigativa desses atores sociais
ampliando a participacdo ativa deles, nos espacos formais e politicos, segundo Demo
(2015). Assim, tendo em vista que usualmente nas salas de aulas utiliza-se com maior énfase
a aula expositiva e com menos frequéncia a aula dialogada, naturalmente o curriculo passa
a ser intensivo priorizando a quantidade de tematicas ao viés de ser extensivo colaborando
com a qualidade do aprendizado.

Pensando nisso, em uma perspectiva interdisciplinar, a equipe do Pibid na AD3, com
as turmas, construiram um ambiente propicio para tais indagacdes como € visto no
(Quadro 1), a fim de buscar respostas para os questionamentos motivadores durante o
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percurso pedagdgico da atividade de pesquisa, para que os estudantes tenham a
experiéncia da investigacao em novas fontes de consulta ao elaborar um material auto
explicativo que revelasse os tipos de sais minerais, bem como a sua importancia para o
pleno funcionamento do organismo.

Assim, a elaboracao dessa atividade de pesquisa naturalmente conduz e aproxima
os alunos dos alimentos necessdrios para a estabilidade da saide humana, por isso,
associado com a sapiéncia do trabalho se explanou sobre os sais de: calcio, fldor, ferro,
zinco, iodo, selénio, potdssio e fdsforo, uniu-se essa metodologia com a consulta dos
rétulos alimentares na AD1, visto ainda no (Quadro 1), onde se planejou resgatar a
importancia em saber ler e interpretar o que a industria alimenticia nos oferece a partir da
tabela nutricional, dessa forma, o entendimento dos valores e componentes alimentares
pode se tornar crucial para escolha de produtos mais equilibrados e saudaveis no cotidiano.

Por esse motivo, solicitou-se as turmas para levar a sala os alimentos que mais
consumiam resultando na socializacao dos grupos para aprenderem a realizar uma leitura
segura a partir dos conhecimentos bioldgicos vistos durante todo o percurso da SD, dessa
forma, nessa acdo didatica a pratica poderia estar aliada com os conceitos tedricos para a
compreensdao correta das informagdes nutricionais, resultando, entdo, nos objetivos
atitudinais com a identificagao dos simbolos e seus significados, tais como: saber o que sdo
alimentos transgénicos, datas de validade, entendendo os riscos de ingerir comidas com
os prazos vencidos; verificar se as embalagens estdao bem conservadas e com isso eliminar
as que possuem furos ou estao abertas e amassadas, sabendo escolher alimentos menos
processados a partir da atividade dos sais minerais e da pesquisa de rétulos.

Portanto, é possivel afirmar que nesses encontros mobilizamos os estudantes a
atuar de maneira significativa na realidade, assim, a pesquisa elaborada e mediada pelo
professor é fundamental para que o/a docente crie situacdes que levem os aprendizes a
mostrar atitudes adquiridas nessas etapas, fazendo com que o aprendizado aconteca.
Dessa forma, dedicar-se ao questionamento reconstrutivo do educador Pedro Demo
(2015), cultiva e desenvolve o saber, com base no raciocinio apurado da interpretacéo,
nesse caso, usar-se da ldgica para ser capaz de enfrentar novas situacées dominando os
problemas, e assim, manejar com poder de inducao e deducao.

Pressupostos metodoldgicos nas sequéncias didaticas: contribui¢oes e reflexées na pratica
docente

Aulas expositivas

Em relacdo ao tipo de metodologia ativa empregada na sequéncia didatica de
Bioquimica Celular, observamos que no planejamento a aula expositiva dialogada teve um
destaque acentuado como método de ensino. Essa condi¢ao pode ser vista mais
expressivamente nas a¢Oes didaticas dos encontros: um, dois, trés, quatro, cinco, sete, oito
e nove (Quadro 1). Neste cendrio, verificamos que a inclusdo da exposicao dialogada se deu
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em momentos variados do tempo de aula desses encontros, bem como também,
ocorreram junto a outras metodologias de ensino.

Deste modo, buscamos articular sua utilizagdo com outras ferramentas para
favorecer o entendimento dos alunos, pois, reconhecemos que sé a aula tedrica ndo
promove a constru¢dao de saberes por conta da heterogeneidade de estilos de
aprendizagem e necessidades pedagdgicas que cada turma apresenta. A ideia de ndo se
limitar apenas a uma forma de ensinar foi um ponto que nds do Pibid consideramos para
montar as etapas da SD. Logo, o emprego de atividades com metodologias ativas diversas
gera uma integracao tedrico/pratica, abrindo novas possibilidades de formagao, ampliando
a relacao do que se estuda com a realidade, tornando o ensino mais palpavel para os
educandos (SILVA; PIRES, 2020).

Observamos que a inclusao conjunta da aula expositiva com outras modalidades
didaticas na sequéncia favorece o processo ensino aprendizagem, mas, alguns desafios
ainda precisam ser superados emrelagao ao uso da exposicao tedrica no ensino de Biologia
para que essa associacao possa contribuir de forma eficaz na formacdo. Por essa razao,
apos a producao e aplica¢do da intervencao de Biomoléculas reavaliamos o instrumento
de ensino para reconhecer os pontos positivos e negativos da nossa proposta.

De acordo com Guimaraes e Giordan (2011) esse processo de avaliacdo da SD apds
sua elaboragdo/implementacao é fundamental para melhorar o formato estrutural do
plano, e principalmente reelaborar saberes profissionais do/da professor/a na construcao
e aplicacdao de estratégias de ensino. Partindo desse pressuposto, verificamos na SD que a
quantidade de aulas expositivas na maioria dos encontros reforca os momentos de fala
exclusiva dos pibidianos, trazendo um enfoque tradicional de reproducao de conceitos que
se distancia de um ensino inovador com foco no protagonismo dos alunos, ja que na
apresentacao das tematicas por essa metodologia a figura do docente é ativa no processo
de ensino em relag¢do a turma que s6 escuta e anota as informagoes.

Entendemos que mesmo estimulando o didlogo na exposicao durante a SD no
momento da aplicacdo em sala de aula, alguns alunos podem ter encontrado mais
dificuldade para construir e consolidar novos saberes por conta da passividade imposta
pela abordagem tedrica. Esse cendrio proporciona uma pequena retencao de informacao,
isso porque ao longo do tempo ocorre um decréscimo da aten¢ao dos ouvintes que se
mostram apaticos para interagir com o docente na discussao do objeto de estudo
(KRASILCHIK, 2008).

Uma das possiveis causas que podem ter influenciado essas ac¢Oes didaticas em
excesso de exposicao de contetdos na SD, foi o fato de ser a nossa primeira experiéncia
na elaboracdo de planejamento por meio das sequéncias didaticas, somado a forte
intervencao da nossa formagdao académica, que ainda é fundamentada no modelo
disciplinar. Por conseguinte, dificuldades encontradas pelos professores em oferecer na
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sua pratica docente um ensino significativo condizente com a realidade sao causadas
principalmente por essas deficiéncias na formacdo inicial e continuada (ROSA, 2012).

E vdlido destacar que essa etapa reflexiva nos mostra a importancia da
autoavalia¢ao na docéncia como meio de reelaboragao das praticas pedagdgicas. Visto que
neste processo conseguimos avaliar que a aula expositiva contempla a apresentagao
tedrica da temdtica, exemplifica¢do, descricao de fatos e todos os aspectos conceituais do
tema biomoléculas, mas, que, no entanto, esse recurso por si s6 ou em excesso nao
garante a aprendizagem significativa, sendo necessario, portanto, que o/a professor/a
utilize o método expositivo dialogado de forma que promova a aprendizagem dos
discentes sem priorizar a repeticao, podendo assim ser um meio eficaz de ensino para
determinados contelidos (SANTANA; FEITOSA, 2015).

Dessa forma, essa associacao de estratégias metodoldgicas ativas reflete uma
possibilidade de atenuar as dificuldades sobre o conteldo, pois, nessa etapa é necessdrio
a participacdo e mobilizacdo da turma para ressignificacdo e apropriacao dos
conhecimentos. Nessa direcao, torna-se pertinente o educador buscar um equilibrio entre
as etapas de exposicdo aliadas a outros recursos educacionais na construcdo e elaboragao
de sequéncias didaticas, visto que essa conduta pode promover mais oportunidades de o
aluno consolidar saberes.

Demonstracao experimental

Com intencao de apresentar os processos bioquimicos da molécula de dgua em
tempo real durante a exposic¢ao dialogada do encontro dois, incluimos na AD2 o método
de demonstracao experimental dos fenémenos: capilaridade, osmose, calor especifico e
polaridade (Quadro 1). A inclusdo dessa estratégia no plano da SD se deu com o intuito de
promover a unido da pratica com a teoria para despertar nos educandos a curiosidade,
questionamento, construcao de conhecimento, interpretacdes e conclusdes préprias dos
fatos cientificos (SOARES, 2015).

A metodologia de demonstracao objetivou mobilizar os alunos em meio a
observagao, manipulagdo e reflexao dos fenémenos durante a investigacao, bem como
também, optamos por essa abordagem pela facilidade de utilizar o préprio ambiente da
sala de aula, pois, a escola nao possuia estrutura laboratorial, equipamentos e vidrarias
disponiveis para a realizacdao individual da pratica. Logo, as demonstracdes se tornam
adequadas quando ndo se dispOe de material ou estrutura fisica suficiente para o trabalho
em grupos, ou quando o/a professor/a tem que economizar investimentos na compra de
insumos (KRASILCHIK, 2008).

Segundo Velsalque et al., (2021) experiéncias de baixo custo quando bem
planejadas podem auxiliar e propiciar aos professores a chance de verem seus alunos
engajados com a disciplina em meio as dificuldades impostas no contexto escolar.
Portanto, tendo em vista essa condicao, selecionamos materiais acessiveis na composicao
dos experimentos, como, por exemplo: canudo de papel, 3gua, corante, recipientes de
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plastico, folhas de alface, sal, bal6es, areia e velas para serem utilizados pelos alunos
durante a intervencdo. Com isso, observamos que a utilizacdo de experimentos ou
demonstra¢des pode acontecer independentemente do espaco da escola, de maneira que
na auséncia de um laboratdrio fisico as atividades praticas do curriculo da série possam ser
reestruturadas para propiciar situagdes de formacao e aprendizagem.

Deste modo, a imersao na rotina da educacao basica proporcionada pelo Pibid nos
permitiu aprofundar os ensinamentos tedricos da organiza¢ao do trabalho escolar e
curricular apresentados em nossa graduacdo, fomentando simultaneamente o
entendimento das concep¢bes de ensino com a pratica educativa, contemplando a criagao
e participacdao em experiéncias metodoldgicas que buscam a superacao de problemas
identificados no processo de ensino aprendizagem (BRASIL, 2019).

Nessa perspectiva, um outro aspecto relevante da demonstracao experimental na
nossa formacao inicial, foi a busca de solu¢des que impulsionasse a aprendizagem ativa dos
estudantes durante o procedimento pratico. Levando em consideracao que na maioria dos
casos a manipulacao do fenémeno é elaborada exclusivamente pelo o professor ou
desenvolvidas rapidamente, uma vez que o aluno assume um papel de observador
(CHAVES, 2014). Oliveira (2010) reflete que o professor deve cuidar para que as atividades

experimentais ndo se limitem apenas a visualizacdo de fenémenos, revelando a
necessidade dessa pratica ser ressignificada pelos docentes no ensino de Ciéncias.

Para alcancar tal objetivo, organizou-se na sequéncia didatica questionamentos, a
fim de estimular uma discussao e raciocinio dos discentes, na busca por hipdteses e
respostas referentes aos impactos causados pela falta de 3gua nos seres vivos, conducao
de dgua/seiva bruta no interior dos vegetais e os efeitos do sal em uma salada, sendo assim
utilizamos a contextualizacdo dos experimentos para que a turma construisse explicacbes
plausiveis sobre a ocorréncia dos eventos vistos na demonstracdo (Quadro 1). Com base
nisto, selecionamos para o momento de aplicacdo dos experimentos uma abordagem
coletiva, onde estabelecemos que os alunos seriam os responsaveis por auxiliar-nos a
manejar os materiais do roteiro pratico e explicacdo dos resultados na etapa de
socializacao.

Convém afirmar que o método de demonstracdo experimental investigativo na
sequéncia didatica se mostrou adequado com os objetivos procedimentais almejados no
planejamento, visto que sua utilizacdo permite uma integracao do conteddo conceitual e a
exemplificacdo dos fendbmenos bioquimicos. Permitindo desta forma uma transposicao
didatica mais eficiente, pois, o experimento oferece ao professor a oportunidade de
contextualizar a sua disciplina, gerando reflexdes do conhecimento cientifico por meio da
investigacdo, levantamento de hipdteses e discussdes que auxiliardao a compreensao dos
alunos frente ao objeto de estudo.

Por ultimo, cabe ainda destacar que em nossa vivéncia a metodologia mostrou-se
efetiva por contemplar o ensino pratico em meio a auséncia de uma estrutura laboratorial,
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logo, empregar esse recurso no plano da SD nos possibilitou criar uma situagao educacional
adequada as dificuldades impostas pela realidade escolar, sendo essa uma atividade
favordvel e com possibilidades concretas de gerar a aprendizagem na disciplina de
Biologia.

Jogos didaticos

Para sistematizar os contetdos cientificos abordados durante as intervencdes da
SD incluimos o jogo didatico como metodologia ativa de ensino. Optamos por utilizar essa
ferramenta na revisao dos temas e esclarecimento de duvidas, pois, a introducao dos jogos
diversifica as praticas pedagdgicas, alicercam a aprendizagem através de valores
formativos que se estabelecem na acdo protagonista entre os jogadores (ALVES, 2019).

Em vista disso, na sequéncia de Bioquimica Celular adicionamos ao nosso plano de
trabalho a criacdo de um jogo autoral sobre as biomoléculas da vida com perguntas
norteadoras para contemplar o percurso formativo da sequéncia. Selecionamos os pontos
mais significativos do contetido conceitual com apoio do livro didatico de Favaretto (2018)
sobre a temdtica de agua, sais minerais, vitaminas e carboidratos na elabora¢ao dos
questionamentos da acdo didatica do encontro seis da SD (Quadro 1).

Delimitamos o formato da dinamica, regras, nimero de rodadas e desafios do jogo.
Nesta fase de organizacao e design, ficou evidente que a elaboracao de materiais didaticos
autorais na area de Biologia pode auxiliar o/a educador/a a ministrar temas complexos,
pois, a personalizacdo de uma atividade ludica facilita e integra os conhecimentos
cientificos com a vida cotidiana por meio da resolu¢ao de uma situacao problema que
requer o uso dos sabres em respostas criativas pensadas pelos estudantes, podendo gerar
momentos de consolidacdo do aprendizado (COSTA, 2019).

A experiéncia de idealizar jogos como metodologia ativa da SD, trouxe para nds do
Pibid conhecimento, autonomia e instrumentaliza¢ao na proposi¢ao de novas atividades
com estratégias gamificadas no ensino. A vista disso, a producdo desse recurso se
apresentou como um forte aliado da nossa formacao inicial, visto que a valida¢ao dos jogos
envolve o resgate e contextualizacdo dos contelddos especificos da graduagao
fomentando a compreensdo das questdes cientificas e metodoldgicas da drea que o
futuro/a professor/a ird atuar em sua pratica escolar (BARBOSA; ROCHA, 2022).

Assim, percebemos que a inclusao de um jogo educativo necessita momentos de
leitura de referenciais e organizacdo prévia fora da rotina de sala de aula que demandam
um esforco individual do/da professor/a no desenvolvimento da estratégia referente ao
conteudo, necessidades e dificuldades de suas turmas. Essa condicdo versada e percebida
em nossa pratica corrobora com o pensamento proposto por Santo (2014) que destaca
como requisito necessario um projeto antecipado do formato do jogo pelo/a docente,
tendo em vista que a ndao programacdo desse recurso pode gerar a ineficicia do
instrumento de ensino e prejuizos a aprendizagem dos discentes.
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Por consequéncia, a criacao do game precisa ser compreendida como um artificio
metodoldgico consciente das metas dos processos de ensino aprendizagem do publico
alvo e ndo como um momento de diversao sem intencionalidade pedagdgica, como reflete
Lisboa (2016) sobre a necessidade de o/ educador/a equilibrar as duas fun¢ées dos jogos
(Lddica e didatica) para que o jogo ndo perca, em sua pratica, o aspecto educativo em prol
apenas do ludico.

Dessa maneira, fica evidente que ao vivenciar no Pibid a inclusdo de jogos autorais
na educacao basica, exigiu um trabalho rigoroso na rotina extraclasse que ampliou a no¢ao
sobre o planejamento escolar e as atribuicGes do/da docente nessa etapa. Com isso,
entendemos essa fase como um fator determinante para montar a¢des didaticas bem
sucedidas nas sequéncias, acreditamos que apesar da complexidade extraclasse para o/a
docente na producao do recurso didatico, o investimento em jogos fisicos se mostrou uma
opc¢ao muito produtiva para a nossa experiéncia pela facilidade de aplicacao nao depender
da internet, computadores, smartphones e aplicativos digitais, entao essa metodologia
pode ser aplicada facilmente nas escolas, pois, sua implementacao ndo necessita de alto
investimento na compra de equipamentos. Em suma, o jogo se mostra coerente com os
objetivos procedimentais propostos no planejamento da SD, visto que ajuda na mediagao
docente para resgatar os conteudos conceituais e estimular uma a¢ao estudantil mais
colaborativa e participativa.

Modelos didaticos

No tangente aos modelos didaticos, segundo Rezende e Gomes (2018), esses
permitem ao estudante visualizar de forma interativa o contelddo que estd sendo passado
de maneira palpavel, servindo para apoiar docentes e discentes na acentuacao da
aprendizagem. Entdo, para solucionar as dificuldades da bioquimica, pensou-se em um
modelo que representasse as moléculas na AD2, para que esse tema fosse trabalhado no
campo da saude, tendo em vista que os conceitos bioldgicos sao melhores entendidos
quando relacionados com a estética e estilo de vida (DURE et al., 2018).

Dessa forma, no assunto de proteina primdria buscou-se destacar que essas sao
importantes por manter e auxiliar funcdes neuroldgicas e constituir tecidos musculares,
revistando uma discussdao conjunta dos estudantes sobre os alimentos que continham
essas macromoléculas. Nesse caso, relacionou-se o ovo com a desnaturacdo apds a
fervura, além disso, problematizou-se os fios de cabelos quando passados no alisador,
mostrando a estrutura quaternaria improvisada de baixo custo feita a mao com remalina
amassada, como citado no (Quadro 1) no encontro sete.

Em suma, ficou claro que, apesar da facilidade em apropriar-se dos modelos
didaticos em aulas, conforme a pesquisa de Rezende e Gomes (2018), destacou-se que ao
elaborar o planejamento, o/a docente deve esclarecer que tal modelo didatico ndo é o
Unico capaz de explicar a realidade, pois, ndo a representa de maneira fidedigna, ja que nao
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temos acesso a verdade absoluta. Nesse caso, o modelo didatico serve, a priori, para sanar
dudvidas de conceitos rebuscados que necessitam de respostas imediatas (FRENCH, 2009).

Consideracdes Finais

A experiéncia em trabalhar com o planejamento de sequéncia didatica no ensino de
Biologia durante o Pibid mostrou-se relevante, pois, favoreceu a instrumentaliza¢ao da
nossa pratica docente. Assim, o/a professor/a que inclui esses aparatos (SD e as MAA) age
como criador/a facilitador/a de situacdes de aprendizagem autorais que podem promover
a construgao de saberes discentes e docentes melhorando a realidade escolar, sendo essas
ferramentas Uteis para inovacao educacional, otimizagdao da carga hordria curricular e
protagonismo estudantil. Por fim, fica evidente a necessidade da divulgacdo deste trabalho
por ser uma situacao veridica de pibidianos, a qual buscaram estudar, elaborar e reinventar
o tema da Bioquimica, por esse motivo, a leitura dessa obra € indicada a todos os docentes
das IES e do ensino basico, bem como alunos de licenciatura plena para terem ciéncia desse
engajamento interdisciplinar feito com diligéncia em prol do desenvolvimento da educacao
cientifica.
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Contribuicdes do Pibid Uesb para a formacao do professor de
matematica

Pibid Uesb contributions to mathematics teachers' training

Leia Barbosa Costa’
Inés Angélica Andrade Freire?
Maria de Cdssia Passos Branddo Gongalves3

Resumo

Este trabalho apresenta os resultados da pesquisa realizada com professores iniciantes de
matematica, ex-bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(Pibid), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb), campus de Jequié, que teve
como objetivo compreender as a¢des do Pibid Uesb e suas contribui¢des para a formacao
inicial de professores de matemdtica, em efetivo exercicio da docéncia, a partir das
seguintes questdes de pesquisa: Quais as contribui¢des do subprojeto de matematica Pibid
Uesb para a formacdo de professores de matematica? Como os professores de
matematica, ex-bolsistas de iniciacdo a docéncia, avaliam as oportunidades de
aprendizagem no contexto do subprojeto de matemadtica para o exercicio de sua profissao?
A metodologia adotada foi de natureza qualitativa, utilizando como dispositivos de
pesquisa a andlise documental e a entrevista semiestruturada. O tratamento dos dados foi
realizado com base na andlise de conteddos. Os resultados revelam que as acbes
desenvolvidas na Microrrede Ensino-Aprendizagem-Forma¢do juntamente com o
subprojeto de matematica contribuiram para a (re)significacdo de crencas, concepcdes e
praticas dos professores iniciantes de matematica, ao oportunizarem a vivéncia no
ambiente escolar, integrando ensino e pesquisa, e desenvolvendo um trabalho conjunto
entre todos os integrantes do Pibid Uesb.

Palavras-chave: Pibid. Formacdo de professores. Professores iniciantes de matematica.

Abstract

This paper presents the results of the research carried out with beginning mathematics
teachers, ex-scholarship holders of the Institutional Scholarship Program for Initiation to
Teaching (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - Pibid), at the State
University of Southwest Bahia (Uesb), Jequié campus, which aimed to understand the
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actions of the Pibid Uesb and its contributions to the initial training of mathematics
teachers, in effective teaching practice, based on the following research questions: What
are the contributions of the Pibid Uesb mathematics subproject for the training of
mathematics teachers? How do mathematics teachers, former teaching initiation
scholarship holders, evaluate the learning opportunities in the context of the mathematics
subproject for the exercise of their profession? The adopted methodology was qualitative
in nature, using document analysis and semi-structured interviews as research devices.
Data processing was performed based on content analysis. The results reveal that the
actions developed in the Teaching-Learning-Training Micro-network, conjointly with the
mathematics subproject, contributed to the (re)signification of beliefs, conceptions, and
practices of the beginning mathematics teachers, by providing them opportunities for
experiencing the school environment, integrating teaching and research, and developing
a cooperative work with all the members of the Pibid Uesb.

Keywords: Pibid. Teacher training. Beginning mathematics teachers.

Formacao de professores: uma discussao introdutoéria

Os estudos no ambito da formacdo de professores tém acenado de forma
recorrente para a relevancia da articulagdao entre os conhecimentos curriculares e os
saberes derivados da pratica, bem como para a importancia do licenciando# relacionar o
que aprende nas diferentes disciplinas que compdem o curriculo do curso com a escola -
campo da futura pratica profissional (TARDIF, 2002). Como afirma Shulman (2014), os
conhecimentos que servem de base a profissao do professor sao de categorias diversas,
oriundos de fontes ricas e abrangentes, incluindo entre elas o conhecimento do contexto
educacional e do aluno.

Nessa perspectiva, sem que minimize a relevancia da aprendizagem do
conhecimento do conteddo especifico da matéria a ser ensinada, a formagao inicial de
professores busca investir na aprendizagem de conhecimentos relacionados a escola; aos
alunos; as realidades sociais e culturais nas quais as instituicdes se encontram imersas; ao
campo pedagdgico que, igualmente, contribui para a acao pedagdgica docente e,
consequentemente, para a aprendizagem dos estudantes. Os estudos e as discussdes
acerca desses conhecimentos nos espacos académicos sao fundamentais, mas atrelado a
eles, é importante que o futuro professor, por meio de um contato mais efetivo com a
docéncia na educacao basica, possa entrelacar as discussdes realizadas na universidade
com o que de fato ocorre no ambiente escolar. E necessério que haja uma ligacdo mais
estreita entre a universidade e a escola no sentido de promover uma relagdo consistente
entre o licenciando e a realidade da sua futura pratica profissional.

E importante construir uma relacdo entre universidade e escola ndo no sentido de
se estipular um modelo de pratica didatico-pedagdgica que se aplique e produza resultados

4 No Brasil, utilizamos o termo licenciando para denominar os estudantes dos cursos de licenciatura, futuros
professores da educagdo bdsica.
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satisfatdérios em quaisquer circunstancias, tampouco de perpetuar os modelos
historicamente dominantes na universidade, os quais tém a escola como espaco de
aplicacdo da teoria (ZEICHNER, 2010). Mas, uma relacdo que seja capaz de desenvolver um
trabalho conjunto com os professores, buscando problematizar o carater particular e
heterogéneo de cada escola, de cada turma de alunos, e analisar as atitudes dos alunos em
situacbes particulares, assim como as dificuldades que o professor encontra nesse
ambiente.

As vivéncias experienciadas na pratica de um trabalho conjunto possibilitam aos
futuros professores desenvolverem competéncias cognitivas, metacognitivas e
socioafetivas (SANZ DE ACEDO LIZARRAGA, 2010) necessarias a profissdo do professor, ja
que os licenciandos se encontram imersos em situacdes que requerem a capacidade de
pensar complexo. Ou seja, de fazer andlise, sintese, solucionar problemas, tomar decisées;
mobilizar os conhecimentos especificos da sua drea para a realiza¢do de tarefas, bem como
trabalhar em colabora¢ao com os seus pares, tendo empatia e controle das suas emoc¢des.
Competéncias dessa natureza nao se referem a técnicas capazes de formular modelos ou
comportamentos padrdes a serem aplicados futuramente. Ao contrdrio, essas possibilitam
ao futuro professor agir diante do carater imprevisivel do trabalho docente, superando a
imagem da docéncia descrita como uma atividade rotinizada; a construirem a autonomia
profissional, entendida enquanto “processo coletivo, dirigido a transformacao das
condicdes institucionais e sociais de ensino” (CONTRERAS, 2002, p.192).

No entanto, mesmo essas discussdes sendo recorrentes na literatura da area de
formacao de professores, ainda hoje, os cursos de licenciatura em matemédtica, em grande
parte, se encontram pautados no modelo hegeménico de formacao, no qual predomina o
dominio do conteddo especifico da matéria em detrimento dos conhecimentos
relacionados a atividade da docéncia (GATTI, 2010). Em muitos cursos, a oportunidade dos
licenciandos se aproximarem da escola, vivenciarem experiéncias didatico-pedagdgicas e,
com isso, ampliarem os conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias
profissionais, restringe-se as disciplinas de pratica como componente curricular e aos
estdgios curriculares supervisionados. Nestes casos, como afirma Diniz Pereira (2007), a
ideia que ainda predomina é a de aplicacdo de conhecimentos apreendidos ou
supostamente aprendidos na universidade.

O desenvolvimento de projetos de pesquisa, projetos de extensao e,
especialmente, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid),
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
que tem entre seus objetivos promover a integracdo entre o ensino superior e a educagao
basica por meio da vivéncia dos licenciandos no cotidiano das escolas, acaba sendo a
oportunidade de ampliar sobremaneira as acdes formativas dos estudantes de licenciatura
entrelacando universidade e escola, teoria e pratica.

Na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb), o Pibid foi instituido em
2010, tendo como propdsito principal a constituicdo de uma nova cultura institucional de
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formacao de professores nos cursos de licenciatura, na qual as a¢6es formativas pudessem
acontecer de forma compartilhada com as escolas publicas e seus professores.
Fundamentado neste propdsito, o Projeto Institucional Pibid Uesb buscou promover uma
formacao inicial e continuada critica, articulada com as realidades dos diferentes
ambientes e sujeitos envolvidos, por meio da criacdo de uma Microrrede Ensino-
Aprendizagem-Formagdo que teve por objetivo desenvolver atividades conjuntas entre
estudantes das licenciaturas (bolsistas ID), professores da educacdo bdsica (professores
supervisores) e formadores de professores (coordenadores de subprojetos) (PROJETO
INSTITUCIONAL Pibid UESB, 2009).

A formagao nesta Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formagdo, de fato, permitiu a
parceria entre universidade e escola e, especialmente, uma ligacao entre o formador de
professor e o professor da educacao basica; os estudantes da licenciatura e os estudantes
da educacgdo basica; constituindo, dessa forma, uma rela¢do de troca e formacao mutua.

O Pibid Uesb ofereceu muitas oportunidades aos futuros professores, tais como
estudos e discussdes coletivas de textos sobre formacao docente; praticas educativas de
ensino e aprendizagem; problematizacdo das diferentes situacdes vivenciadas no contexto
da escola e da sala de aula; realizacdo de diagndstico e analise do processo de
aprendizagem dos alunos; observacbes e atividades nos diversos espacos escolares;
coparticipac6es em sala de aula; desenvolvimento de sequéncias didaticas; elaboracdo de
materiais didaticos e oficinas para interven¢des na escola. As interveng¢des sao realizadas
em turmas de alunos da educacao bdsica com a media¢ao e a orienta¢ao dos formadores
de professores e professoras da escola. Essas atividades, ao possibilitarem um contato
direto com a diversidade e a complexidade do ensino, ampliam o repertdrio de
conhecimento profissional e estimulam o desenvolvimento critico e reflexivo dos
licenciandos, bolsistas de iniciacdo a docéncia (bolsistas ID).

Outra contribuicao importante conferida aos bolsistas ID é a chance de produzir,
apresentar e publicar trabalhos académicos, uma vez que as atividades realizadas
culminam na escrita de relatdrios, resumos e artigos que sao publicados e/ou apresentados
em eventos cientificos, alguns deles promovidos pelo préprio Pibid Uesb. E importante
salientar, também, que o Pibid contribui tanto para o desenvolvimento profissional dos
professores da educacao basica, que atuam como supervisores, como para os formadores
de professores, coordenadores de subprojetos. Todos os sujeitos envolvidos no Pibid Uesb
compartilham saberes e experiéncias, o que faz com que este trabalho se configure como
uma formacdo mutua.

Em conformidade com o objetivo da pesquisa, compreender as a¢es do Pibid Uesb
e suas contribuicdes para professores iniciantes de matematica, ex-bolsistas Pibid, faremos
na secao seguinte uma breve discussdao sobre o caminho metodoldgico da pesquisa e, em
seguida, discutiremos as contribuicbes do Pibid para a forma¢do do professor de
matematica circunscritas nos dados analisados.
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A pesquisa: op¢oes metodoldgicas e participantes

Os dados analisados neste artigo decorrem da pesquisa desenvolvida na Uesb,
campus de Jequié, que buscou responder as seguintes questdes de pesquisa: Quais as
contribui¢cdes do subprojeto de matematica Pibid Uesb para a formacao de professores de
matemadtica? Como os professores de matemadtica, ex-bolsistas Pibid Uesb avaliam as
oportunidades de aprendizagem no contexto do subprojeto de matematica para o
exercicio de sua profissao?

Os dados foram recolhidos junto a professores iniciantes que atuam nos anos finais
do ensino fundamental tanto da rede privada como da rede publica de ensino, com
excecao de um professor que atua apenas em cursos preparatdrios para vestibulares e
concursos. Todos os professores foram bolsistas ID do subprojeto de matemadtica Pibid
Uesb, campus de Jequié, em média, de 2 a 3 anos. Os critérios utilizados para a selecao
dos participantes foram: 1) Ter sido bolsista ID da primeira turma do Pibid Uesb, a qual teve
inicio no ano de 2010; 2) Ter concluido o curso de licenciatura em Matematica com Enfoque
em Informdtica, ofertado na Uesb, campus de Jequié e, por ultimo, 3) Estar exercendo a
docéncia em matematica na educac¢ao basica. Seguindo esses critérios, foram selecionados
13 (treze) concluintes do curso de licenciatura em matematica, ex-bolsistas Pibid Uesb que
atendiam aos dois primeiros critérios. Em seguida, ao ser averiguado quantos desses
bolsistas estavam no exercicio da docéncia na educagdo basica, ministrando a disciplina de
Matemadtica, esse nimero foi reduzido para 8 (oito). Finalmente, apds o contato com esses
8 (oito) professores, com o propdsito de convida-los para participarem da pesquisa,
apenas 5 (cinco) responderam o e-mail em tempo hdbil para a realizacdo da entrevista,
constituindo-se, assim, os sujeitos da pesquisa. Desse modo, com o intuito de resguarda-
los em suas identidades, os participantes desta pesquisa sao nomeados por P1, P2, P3, P4
e P5. O Quadro 1 apresenta algumas caracteristicas relacionadas ao perfil dos
participantes.

Quadro 1: Perfil dos participantes da pesquisa®

PARTICIPANTES
P1 P2 P3 P4 P5
Tempo de Docéncia 18 anos 8 anos 2 anos 6 anos 9 anos
Rede de Ensino Publica Privada Privada Publica Privada
Nivel/Modalidade E.F.II E.F.II E.F.II EF.1If C.P
.F. .F. .F. EJAJJE.S .P.

> Legenda das nomenclaturas constantes no Quadro 1 - E.F.ll: Ensino Fundamental II; EJAJ: Educagdo de
Jovens e Adultos Juvenil; E.S: Ensino Superior; C.P.: Curso Preparatdrio.
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Anos 6°ao 9° 6°ao 9° 6°ao 9° 8°/6° a0 9°
Matutino, Matutino, Matutino,
Turnos Vespertino e | Matutino Matutino Vespertino e | Vespertino e
Noturno Noturno Noturno
Tempo no Pibid 1ano 3 anos 2 anos 4 anos 2 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Na recolha dos dados, foi utilizado o dispositivo de entrevista semiestruturada a
partir de um esquema nao rigido, conforme propde Ludke e André (1986), o qual permitiu
algumas alterac¢des, que foram feitas pelas pesquisadoras, no processo de interacdo com
os entrevistados, visando captar melhor as informag¢des desejadas, bem como fazer alguns
esclarecimentos. A finalidade da entrevista foi conhecer os sentimentos dos professores
iniciantes, ex-bolsistas do Pibid Uesb, a respeito das contribuicbes do Projeto e das
experiéncias vivenciadas no Pibid tanto para a sua formacdao como também para a sua
pratica docente. Nesse processo da entrevista, buscamos identificar quais caracteristicas
da pratica pedagdgica dos professores iniciantes, participantes da pesquisa, estao
relacionadas com as atividades desenvolvidas no Pibid Uesb. Para isso, partimos de sete
questdes previamente elaboradas, a saber: Como foi o inicio da docéncia para vocé? Quais
os aspectos que vocé considera como facilitadores ou dificultadores do processo de
iniciacdo na docéncia? Quais tém sido seus maiores desafios nessa fase inicial? Nas
situacOes desafiantes, a experiéncia de ter sido bolsista ID no Pibid tem contribuido na sua
atuacdo docente? De que forma? Que estratégias vocé tem utilizado para enfrentar esses
desafios? Cite alguma situacao didética, vivenciada na sua pratica docente hoje, que para
resolvé-la, vocé remeteu a sua experiéncia no Pibid. O Pibid influenciou na sua caminhada
apos o término da sua formacdo inicial em matematica? Outras questdes foram formuladas
no processo da entrevista com cada participante.

Além da entrevista, também foi realizada a analise documental do Projeto
Institucional Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formacdo: ressignificando a formacao
inicial/continuada de estudantes de licenciatura e professores da educacdo bdsica e do
subprojeto de matematica Problematizando o Ensino de Matematica: trabalho articulado
na Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formacao, buscando identificar informagdes factuais
relacionadas as contribuicdes do Pibid para a formacao inicial de futuros professores.

Para a andlise dos dados, adotamos o método da andlise de conteuddo, proposta por
Bardin (2016), em trés etapas interligadas entre si: pré-analise, exploracdo do material e
interpretacdo de dados. Na primeira etapa, pré-andlise, procedemos com a leitura
flutuante das entrevistas, destacando as particularidades, a fim de construirmos as
unidades de sentido. Na segunda etapa, exploracdo do material, apés uma leitura
cuidadosa de cada entrevista, elaboramos os temas com suas respectivas unidades de
sentido e ordenamos numa lista de A a Z com o objetivo de identificarmos temas
semelhantes ditos sob formas diferentes, temas repetidos etc. Na terceira e ultima etapa,
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interpretacdo de dados, os temas de sentidos convergentes com suas respectivas unidades
de sentido foram reagrupados de modo que nos possibilitou a constru¢ao de seis
categorias: mudanga de concepcao; valorizagdo do conhecimento pedagdgico;
desenvolvimento da capacidade de reflexdo; valorizacdao da profissao; incentivo a
producdo cientifica; maior participacdo dos discentes nas disciplinas ofertadas no curso e
trabalho colaborativo. O quadro 2 apresenta as categorias relacionadas aos participantes.

Quadro 2: Categorias por participante

CATEGORIAS PARTICIPANTES
Mudanga de concepgao P1,P3e P4
Valorizagao do conhecimento pedagdgico P2,P4ePs5
Desenvolvimento da capacidade de reflexdo P1,P2 e P4
Valoriza¢ao da profissao P1, P2,P3 e P4
Incentivo a produgdo cientifica P2eP3
Maior participacao dos discentes nas disciplinas ofertadas no curso e trabalho | P2, P4 e P5
colaborativo

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A andlise interpretativa das unidades de sentido referentes ao conjunto dessas
categorias, as quais evidenciaram as praticas, concep¢odes, crencas e sentimentos dos
participantes em relacao as contribui¢cdes do Pibid para o inicio da docéncia, permitiu-nos
construir duas inferéncias em resposta as questdes de pesquisa: 1) a integracdo entre
ensino e pesquisa concorre de forma positiva para a formacao profissional dos licenciandos
de matemadtica; e 2) o trabalho conjunto auxilia os professores iniciantes a enfrentarem
os desafios do inicio da docéncia. Nas secbes seguintes, discutimos cada uma dessas
inferéncias.

A integracao entre ensino e pesquisa concorre de forma positiva para a formacao
profissional dos licenciandos de matematica

A pesquisa no Pibid Uesb é compreendida numa perspectiva, fundamentalmente
didatico-pedagdgica relacionada aos objetivos da formacdo, diferenciando-se, portanto,
da pesquisa académica que tem por objetivo a producdo de conhecimentos novos
(GONCALVES; FONTENELE-GOMES; FREIRE, 2016). A compreensdo é de que a integracdo
entre ensino e pesquisa se constitui a forma mais proficua de estabelecer a relacao entre
teoria e prdatica, uma vez que mobiliza diferentes dimensGes do processo formativo,
“implica la realizacién de una tarea o un objeto de tipo cognitivo o material que permita
sintetizar, identificar, derivar o retrabajar contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales adquiridos por el alumno.” (LUCARELLI, 2009, p. 98).

Com base nessa concepcao de pesquisa, o conjunto dos dados analisados, neste
estudo, indicam que o investimento na criagdo desta Microrrede Ensino-Aprendizagem-
Formagdo, integrando ensino e pesquisa, concorreu de forma positiva para a formacao
profissional dos licenciandos de matematica, futuros professores da escola basica. Haja
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vista que oportunizou a aprendizagem numa perspectiva de indagacao, levando os
bolsistas ID ao aprofundamento dos seus estudos, a reflexdo da pratica, bem como de suas
concepg¢des e crengas.

O trabalho desenvolvido na Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formagao,
especificamente no subprojeto de matemadtica, mais que munir os bolsistas ID com um
arsenal de conhecimentos e técnicas, buscou uma aprendizagem construtiva da docéncia,
a partir do didlogo com as situa¢bes de trabalho, problematizando, analisando,
interpretando e, em func¢do disso, planejando a¢bes, desenvolvendo-as e refletindo sobre
elas, conforme relatam dois participantes:

[...] estavamos imersos nas escolas e, ao mesmo tempo, estudando textos relacionados as
situacgées vivenciadas com os alunos, produzindo material e, posteriormente, intervindo com
atividades. [...] existia o estudo e o planejamento, a elabora¢do do material didatico-pedagégico e,
também, a intervengdo com atividades. [...] a aproximagdo entre teoria e pratica ficou mais
estreita. [...] o Pibid me ajudou muito em relagdo a minha pratica pedagégica (PROFESSOR P1,
2018).

[...] no Pibid, experimentamos a pratica docente, experimentamos todas as fases do processo de
ensino. A fase do diagndstico, planejamento, execucdo e depois a reflexdo sobre a nossa agao,
como foi aquela intervengao? Planejamos a intervencado, desenvolvemos e refletimos sobre ela. E
isso era maravilhoso porque tinhamos aquela coisa de sentar com os outros e partilhar o que deu
certo e o que ndo deu, o que precisava mudar. E, a vida docente € isso, planejar, executar e refletir
sobre a acdo. Hoje eu vivencio praticamente quase tudo que vivi no Pibid. Assim, para mim,
participar do Pibid foi de suma importancia (PROFESSOR P2, 2018).

Outros dois participantes revelam, também, que as atividades do Pibid imprimiram
um maior significado a aprendizagem dos conhecimentos pedagdgicos. De acordo com P2,
as acdes do subprojeto de matematica “ajudou muito a aprendermos a planejar, articular,
propor novas medidas de ensino.” Complementando esse pensamento, P4 destaca que
contribuiu para “[...Jconhecer o que era planejar tanto para aquele momento quanto a longo

prazo [...]. Entendi a importdancia do planejamento no Pibid.”

Mas, também, favoreceu a aprendizagem de conhecimentos especificos da matéria,
conforme relata o participante P5:

No Pibid , aprendemos boa parte da Geometria, assunto que muitos alunos da escola publica nao
véem. No meu caso, estudei em escola publica da alfabetizacdo até o 3° ano do Ensino Médio, o
conteudo referente a Geometria, eu ndo vi. Foi no Pibid que, inicialmente, fiz algumas construcées
que me oportunizaram trabalhar com os alunos em sala de aula, numa visao mais ampla.
(PROFESSOR Ps5, 2018).

Este ultimo relato evidencia uma situacdo muito comum nas escolas de educagao
basica da rede publica, que é a negligéncia em relacao aos contetddos de Geometria. Por
diversos motivos, os alunos da escola publica concluem o Ensino Médio com pouco ou
nenhum conhecimento de Geometria e, devido a isso, ao ingressarem no Ensino Superior,
encontram dificuldades em disciplinas que exigem um conhecimento prévio nesta area
(REGO; REGO; VIEIRA, 2012). A proposta do subprojeto de matematica é que os bolsistas
ID, ao estudarem os contetdos da educacao bdsica para planejarem as intervencdes e as
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desenvolverem, possam superar as suas proprias dificuldades relacionadas aos
conhecimentos basicos da drea de matematica e, assim, terem melhor desenvolvimento
nas disciplinas do curso.

Essa melhoria na aprendizagem dos bolsistas ID no percurso das disciplinas
cursadas pode ser identificada no relato do participante P2 ao afirmar que:

[...] as disciplinas de pesquisa, planejamento, conseguiamos fazer tranquilamente porque a gente
vivenciava isso no Pibid. [...] entdo, essa coisa da articulagdo dos conhecimento da matéria com o
pedagdgico, ndo tinhamos dificuldade nenhuma, nem eu, nem os outros colegas que também
participavam do subprojeto. (PROFESSOR P2, 2018).

Embora o relato do participante P2 ndo faca referéncia as disciplinas dos contetdos
especificos de matematica, este revela as contribuicdes das atividades desenvolvidas no
subprojeto Pibid de matematica para a aprendizagem dos bolsistas ID em outras disciplinas
do curso.

O participante P4 também faz mencao as aprendizagens construidas no Pibid, ao se
referir ao seu sentimento de seguranga em sala de aula:

[...] no Pibid, tinhamos o supervisor e o professor coordenador do subprojeto, mas, no periodo da
intervencdo, tinhamos a possibilidade de ficar sozinhos na sala de aula para se articular, ver o que
acontecia ld. Entdo, essa pratica favoreceu a minha seguranca, o meu pensar na sala de aula, me
ver sozinho regendo uma sala de aula fez com que eu amadurecesse muito rapido. Com isso,
quando cheguei para o estdgio, ndo tive problemas no que diz respeito a me sentir seguro, a me
sentir mais preparado para exercer a regéncia do estdgio. E claro que a gente vai amadurecendo no
exercicio da atividade, tem sempre uma incerteza aqui ou ali, mas as atividades do Pibid
contribuiram demais para esse periodo dos quatro estagios que fizemos durante a graduagdo.
(PROFESSOR P4, 2018).

Este participante chama a atencdo para sua postura em relacao aos estagios de
regéncia, afirmando que, devido as atividades praticas realizadas no Pibid, desenvolveu
maior seguranca para cumprir as disciplinas. Isso € muito importante, pois, de modo geral,
ha uma queixa dos estudantes do curso de Licenciatura em Matematica, campus de Jequié,

sobre ndo se sentirem preparados e seguros para cumprirem os estagios de regéncia.

Todos esses relatos indicam que a integracdo ensino e pesquisa possibilitou uma
aprendizagem construtiva, desenvolvida de modo interdependente entre os diferentes
conhecimentos, sobretudo, articulando os conhecimentos pedagdgicos e os
conhecimentos especificos da matemdtica. No que se refere especialmente ao
planejamento, também, podemos depreender que este, ao ser concebido, assumido e
vivenciado no cotidiano da pratica social docente como um processo de reflexao,
possibilitou a compreensdo da razao de ser do ato de planejar. Ato decisdrio e politico que
exige dos estudantes, futuros professores, escolhas, op¢des metodoldgicas e tedricas,
mas também ética, uma vez que pde em questdo ideias, valores, crencas e projetos que
alimentam seus pensamentos e acdes (FARIAS et al., 2011).

Desse modo, percebemos que a articulacdo ensino e pesquisa promovida pela
Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formacdo, também, favoreceu o desenvolvimento de
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uma reflexdo critica envolvendo tanto o pensamento como a a¢do dos bolsistas ID. A
reflexdo sobre a pratica, conforme relata um dos participantes, era a forma como os
bolsistas ID melhor enfrentavam os desafios da pratica:

A estratégia era sempre ta refletindo sobre a pratica docente, sempre refletindo o que a gente
pode fazer para melhorar, o que deu certo, o que deu errado, por que que deu errado? Entdo
refletir a pratica docente, isso é de fundamental importancia para qualquer pessoa que quer ser
professor, é pensar a pratica docente (PROFESSOR P2, 2018).

Nessa perspectiva, de refletir “na” e “sobre” a acdo, como propde Schon (2000), o
planejamento também se constitui como uma atitude critica do professor e futuro
professor frente ao seu trabalho (FUSARI, 1990), uma vez que esta permite a elaboracdo
de novas compreensdes, bem como a reelaboracao de suas agoes.

As mudancas de pensamento e a¢ao sdo relatadas pelo participante P3, ao afirmar
que:

[...] eu pensava assim: o aluno estava ld para aprender e eu para ensinar, entdo ia ld e dava aula, os
meninos tinham que ouvir, fazer a atividade e pronto. Depois do Pibid tive uma nova visao, se a
gente podia construir junto o conhecimento, entdo, por que ndo fazer uma aula mais construtiva
junto com eles, do que simplesmente chegar ld e empurrar o contetido? [...] vi que nédo é s6 o
professor que € o ator principal ali na sala de aula, os alunos também tém muito a contribuir, e a
gente como professor é que tem que dar espaco para isso acontecer. (PROFESSOR P3, 2018).

O relato aponta que a reflexao provocada a partir da metodologia utilizada nas
atividades do subprojeto de matematica favoreceu o desvelamento das concepc¢des
subjacentes ao seu pensamento sobre o que € ser professor, 0 que é ensinar e o que é
aprender. Tais concepg¢des, muitas vezes, sao construidas durante o percurso escolar de
aluno, uma vez que a profissao de professor € a Unica que, antes mesmo de sua escolha ou
de seu exercicio, o futuro profissional j& conviveu aproximadamente 12.000 horas com “o
professor” (LORTIE, 1975 apud DINIZ-PEREIRA, 2007). O relato da participante P1 também
ilustra essa percepcao, ao dizer que o inicio da sua docéncia foi marcado pela:

[...] repeticdo das praticas dos professores, é s6 depois de um tempo que ingressei na universidade
e depois no Pibid, que comecei a repensar a minha pratica e deixei de ficar repetindo tanto as
praticas que via meus professores desenvolvendo [...]. (PROFESSOR P1, 2018).

Cabe ressaltar que a participante P1 é formada em magistério em nivel médio e ja
atuava, antes de ingressar na universidade, como professora das disciplinas de matematica
e ciéncias, no primeiro ciclo do ensino fundamental, hd 18 anos. De acordo com esta
professora, o que lhe motivou a participar do Pibid foi poder vivenciar outras praticas
formativas, uma vez que o seu ingresso na profissao havia sido marcado pela repeticdao das
praticas tradicionais de ensino de seus professores.

A experiéncia de bolsista ID do subprojeto de matematica, conforme relata a
professora, favoreceu também para a superacao de algumas praticas.
[...] mudei muito a forma de trabalhar com a resolucdo de problemas, mudei a forma de trabalhar

com o contexto do ensino da matematica e com as novas tecnologias. Entdo, coisas que antes eu
ndo abordava por conta da experiéncia que a gente ndo tinha e, muitas vezes, por nao ter tempo,
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no curso, de colocar em pratica o que aprendemos, o Pibid deu essa oportunidade [...]
(PROFESSOR P1,2018).

O que fica evidente neste relato é que a formacao inicial do professor ndo pode
desconsiderar o impacto que a experiéncia académica de aluno tem “na construcdo de
modelos e concep¢des do que seja ‘o professor’, ‘a aula’, ou do que seja ‘ensinar’. Modelos
tradicionais, que concebem a educacdo escolar e o ensino enquanto ‘transmissdao de
conhecimentos’ [...] sdo introjetados ao longo desse percurso.” (DINIZ-PEREIRA, 2007,
p.86). O Professor P1 demonstra que as atividades do subprojeto de matemédtica
oportunizaram refletir criticamente sobre suas praticas, problematizando-as e analisando-
as, ja que sé assim podem ser ressignificadas.

Corroborando com o relato desta participante, a analise documental do subprojeto
de matematica mostra que a escolha da resolucao de problemas como abordagem
metodoldgica foi pensada estrategicamente com o objetivo promover:

[...] a ressignificacdo da concep¢do dos alunos-bolsistas e professores
supervisores acerca do que € ensinar e aprender matematica. A formulagdo e a
resolu¢do de problemas constituem os elementos fundamentais do fazer
matemadtico, logo situagbes de cardter problemdtico favorecem a criacdo de

ambientes de aprendizagem ricos e estimulantes (SUBPROJETO DE MATEMATICA
Pibid Uesb, 2009, p. 3).

Efetivamente, como indicam os participantes, integrar ensino e pesquisa possibilita
um processo de reflexao critica que faz com que os professores avancem em direc¢do a
mudanca de concepgdes e crengas subjacentes aos seus pensamentos e a¢ées. Além disso,
a integracao ensino e pesquisa promove o desenvolvimento de outras capacidades pouco
trabalhadas nas atividades de ensino, principalmente, em cursos de matematica, conforme
relata o participante P2:
[...] 0 que me levou a participar do Pibid foi a oportunidade de estar inserido em um grupo de

pesquisa e extensdo, [...] pois nunca tinha participado de nenhum grupo de pesquisa, [...] e essa era
uma oportunidade de melhorar um pouco o meu curriculo [...]. (PROFESSOR P2, 2018).

E, em seguida, complementa:

[...] o Pibid de certa forma ele te forcava a escrever, porque vocé tinha que mostrar resultado, vocé
planejava e executava uma intervencao, dali vocé produzia um artigo, um péster. Vocé sempre
estava participando dos eventos, entdo vocé estava por dentro de tudo que estava acontecendo no
mundo da pesquisa em matematica, pelo menos da educa¢do matemadtica, e isso é importante |[...].
(PROFESSOR P2, 2018).

O investimento no desenvolvimento da escrita, na producdao de trabalhos
académicos tais como: resumos, resenhas, relatos de experiéncias, pOsteres e artigos
cientificos, também, é apontado como um aspectos positivo das atividades do Pibid pelo
participante P3:

[...] a gente escreveu bastante artigo na época e a gente ndo tinha isso na graduagdo, ndo havia

estimulo para estd escrevendo sobre a nossa pratica, nem sobre nada. Entdo, a gente escreveu
bastante trabalho, participei de vdrios eventos. (PROFESSOR P3, 2018).

Os relatos evidenciam a importancia de desenvolver textos cientificos e participar
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de eventos, possibilitando o didlogo com diferentes pesquisadores da drea. Didlogo
oportunizado pelo incentivo a leitura, a producao de resenhas, resumos, relatos e artigos,
que concorre para a ampliacdo do vocabuldrio, da criticidade, do aprofundamento do
conhecimento, além de incentivar o desenvolvimento da oralidade por meio da discussao
e apresentacao das producdes.

A formacdo, vista desta dtica, contrapde-se ao modelo hegem®onico pautado numa
visao de contelidos como um fim em si mesmo, verdades inquestionaveis que, por vezes,
desqualifica os conhecimentos pedagdgicos, os saberes da pratica, bem como as teorias
pessoais dos estudantes. Trata-se de uma perspectiva de formacdo baseada em uma légica
de aprendizagem construtiva que ocorre de modo interdependente entre os diversos tipos
de conhecimentos e os saberes da pratica. “A pratica passa de campo de aplicacao a campo
de producdo de conhecimentos, conferindo-se legitimidade aos saberes praticos.”
(SALGADO, 2003 apud PAIVA, 2006, p. 93).

Assim, a formacao promovida pelo Pibid Uesb contribui para a valoriza¢ao da
profissdao como afirmam dois participantes:
[...] o Pibid reforcou na verdade o meu gosto por ensinar matemadtica, se antes eu tinha alguma

duvida em relagdo a ensinar matemadtica, o Pibid s6 veio refor¢ar a decisao inicial de ser professora
de matematica. (PROFESSOR P1, 2018).

[...] o Pibid mudou muito meu pensamento em relacdo a ser professor de matemadtica, depois que
eu entrei no subprojeto de matematica, a possibilidade que a gente teve de discutir, de ver outros
modos de ensinar matematica, isso me motivou mais ainda a querer ser professora de matematica.
(PROFESSOR P3, 2018).

Viver a experiéncia na Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formacdo, analisando e
interpretando os problemas relativos a pratica educativa juntamente com professores da
escola basica e formadores de professores, levou os bolsistas ID a terem um maior
reconhecimento e valorizacao da profissao. Ao longo das entrevistas, foi possivel perceber
que os professores, ex-bolsistas ID, mesmo se sentindo desvalorizados em alguns aspectos
e, muitas vezes, desmotivados, todos, gostam da profissao. A maioria dos participantes
afirmou que a docéncia foi um desejo desenvolvido desde cedo, mas que o Pibid Uesb foi
uma forte motivagdo para o exercicio da docéncia em matematica.

O trabalho conjunto auxilia os professores iniciantes a enfrentarem os desafios do
inicio da docéncia

Os primeiros anos de ensino, geralmente, sao marcados tanto pelas descobertas
como pelo “choque de realidade”, compreendida como “a confrontacao inicial com a
complexidade da situacdo profissional.” (NOVOA, 2007, p.39). Como relatado pelos
participantes da pesquisa, esse “choque de realidade” gera nos professores iniciantes os
sentimentos de inseguranca, receio de nao contribuir para o aprendizado dos alunos,
duvidas quanto a postura que deve assumir em sala de aula, dificuldade em lidar com as
criticas e as comparacgdes, dentre outros.
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A auséncia de um trabalho conjunto na escola, entre professores iniciantes, direcao,
coordenacado e professores experientes, é apontada como um dos aspectos que concorre
para que os sentimentos e desafios gerados com o “choque de realidade” se transformem
em obstdaculos no exercicio da docéncia. Para o participante P3:

[...] o apoio da direcdo, da coordenagdo é muito importante, principalmente quando a gente é
novo na escola, [...] quando nédo tem isso é bem complicado [...], facilita se as pessoas ajudarem, se
vocé tiver o apoio de alguém [...]. (PROFESSOR P3, 2018).

Considerando que todos os participantes tiveram experiéncia na docéncia, antes de
ingressarem no Pibid, seja na condicao de professor substituto ou ministrando aulas
particulares, foi possivel identificar que o reconhecimento da importancia do trabalho
conjunto € influenciado pela experiéncia no Pibid, ja que a criacao da Microrrede Ensino-
Aprendizagem-Formagdo teve como proposta:

[...] viabilizar um processo formativo docente inicial e continuado baseado
no desenvolvimento de aprendizagens pautadas na relagdo, na
convivéncia da cultura do contexto e de intera¢ao de cada pessoa com o
resto do grupo, com seus semelhantes e com a comunidade que envolve
a educacdo. (PROJETO INSTITUCIONAL Pibid Uesb, 2009, p.3).

O potencial deste trabalho conjunto desenvolvido colaborativamente na Microrrede
Ensino-Aprendizagem-Formacdo é relatado, de forma entusiasmada, pelo participante P4:

Para mim, um dos aspectos facilitadores para a docéncia é quando a gente trabalha de maneira
coletiva. Isso foi o que o Pibid proporcionou, um trabalho coletivo no sentido de ter uma discussdo
horizontal, mas também de ter alguém que oriente a gente, alguém com mais experiéncia que a
gente. Entdo, ter um trabalho com todo mundo, todo mundo se ajudando no inicio da docéncia,
isso facilita muito [...]. (PROFESSOR P4, 2018).

[...] quando planejavamos, ndo tinha um planejamento de um ou de outro, a gente discutia o
planejamento coletivamente, dava forca para outro ir, vai dar certo, busca esse material, além
disso as orientac6es do professor supervisor e da coordenadora do Subprojeto também ajudavam
muito. (PROFESSOR P4, 2018).

Os participantes, de modo geral, afirmam que as aprendizagens construidas no
Pibid tém auxiliado no exercicio da docéncia, sobretudo, no que se refere ao planejamento,
as diferentes abordagens metodoldgicas e ao processo de reflexao sobre a pratica. De
acordo com os professores P3 e P4, o Pibid:

Contribui porque a gente amadurece muito aqui, entdo, saber lidar com as situac6es desdfiantes
[...] ter consciéncia pelo menos, de que vai ser dificil, ndo vai ser facil, mas que a gente tem que
tentar superar, tentar fazer outras coisas, se ndo tiver satisfeito buscar outras alternativas |[...].

(PROFESSOR P3,2018).

Tem contribuido no sentido de eu ser reflexivo. Durante todo o periodo do programa essa questdo
da pratica reflexiva, de parar, de tentar entender, compreender a singularidade de cada um,
sempre foi trabalhada, entdo isso tem contribuido muito [...]. (PROFESSOR P4, 2018).

A reflexao frente aos desafios da pratica, a exemplo da resisténcia dos alunos as
abordagens de ensino ndo tradicionais, é apontada pelos participantes como uma das
contribui¢cbes do trabalho conjunto vivenciado no Pibid. O trabalho solitario de um
professor, muitas vezes, ndo toma esse rumo de reflexdo sobre a pratica, mas “[...] ao fazer
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parte de um grupo que planeja, discute, executa, registra e analisa junto as atividades
desenvolvidas em sala de aula, ele ndo apenas se conscientiza de seu fazer pedagdgico,
como adquire uma postura de professor-investigador.” (NACARATO et al. (2006, p. 206).

Cabe salientar que o Projeto Institucional Pibid Uesb prevé que as atividades
desenvolvidas na Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formacgdo permitam:

[...] aos professores das licenciaturas, uma reflexdo acerca dos curriculos dos
cursos de formacdo de professores e sua relagdo com as préticas desenvolvidas
no contexto das salas de aula da educacdo basica, e com os saberes dos quais o
professor é portador. [...] e assim desmistificar (formadores, professores e
estudantes) que as complexidades, incertezas, singularidades que constituem a
atividade de ensino poderdo ser tratadas através da aplicagao de métodos e
técnicas tidos como modelos de interven¢bes bem-sucedidas. (PROJETO
INSTITUCIONAL Pibid Uesb, 2009, p.3).

Nessa mesma perspectiva, outro participante destaca a aprendizagem acerca do
planejamento, como uma contribuicao importante para o inicio da sua docéncia, ao afirmar
que:

[...] as vezes vocé planeja uma aula e durante a realizacédo percebe que ndo estd funcionando.
Entdo, no Pibid a gente sempre planejava, mas tinha uma carta na manga, a gente sempre tinha
um plano B. Hoje sempre quando vou para a sala de aula, nao levo sé uma opc¢ado de aula, vou com
duas, trés op¢bes, porque vocé prepara para uma turma e em uma turma vai funcionar muito bem
e em outra turma pode nado funcionar. Entdo, vocé tem que ter sempre um plano B na mao. No
Pibid, a gente sempre fazia isso, sempre planejava duas, trés formas diferentes de apresentar o
conteudo, ai durante a execucado, a gente, as vezes, tinha que adaptar aquilo que planejou. Isso eu
sempre carrego comigo [...]. (PROFESSOR P2, 2018).

A construcao de um planejamento flexivel é reconhecida pelo participante como
uma aprendizagem necessdria a sua pratica docente, haja vista que no contexto da sala de
aula tanto pode ocorrer as situacdes previstas como as situacdes nao previstas ou até
mesmo novas situacdes. Vale salientar que o planejamento, a partir do Pibid, é
compreendido como um processo desenvolvido de forma colaborativa, conforme relatado

pelo Professor P4.

Emergem dos dados, portanto, demonstra¢des que o trabalho conjunto no Pibid

Uesb suscitaram outras formas de relacdao, mais colaborativa, valorizando o contato com

0 outro, a troca de experiéncias, 0 acompanhamento dos formadores de professores e dos

professores da escola. No trabalho conjunto, em que ha uma relacao de colaboracdao em

sua forma mais rigorosa e robusta, todos os participantes assumem as responsabilidades,

as decisbes sao tomadas colaborativamente e o trabalho visa alcan¢ar um bem comum.

Cada participante estd consciente que o seu trabalho beneficia o grupo e a si préprio. Nesse
sentido, um ponto relevante na constituicao de grupos colaborativos é€:

[...] a percepcdo da participacdo no grupo como fonte de aprendizagem. Ou seja,

0 grupo torna-se o contexto no qual sdo criadas oportunidades para o professor

explorar e questionar seus préprios saberes e praticas, bem como para conhecer

saberes e préticas de outros professores, permitindo-lhe aprender por meio do
desafio das préprias convic¢Bes. (FERREIRA, 2006, p. 152).

Este tipo de atividade que reline professores em diferentes niveis de formac¢do em
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um trabalho conjunto possibilita o desenvolvimento profissional docente para todos os
envolvidos, uma vez que oportuniza o aprofundamento de conhecimentos e um olhar
critico para suas praticas, atitudes e saberes. Assim, “as culturas de colabora¢ao ndo sao
cdmodas nem complacentes ou politicamente aquiescentes. Pelo contrario, podem
introduzir forca e confianca [...].”(HARGREAVES, 1994, p.219), necessarias ao
enfrentamento dos desafios, principalmente, no inicio da profissdao. A troca de
experiéncias resulta em melhorias para o ensino, conforme enfatiza Ferreira (2006), ao
afirmar que os “[...] professores muito tém a contribuir para o desenvolvimento de préticas
mais significativas de ensino e aprendizagem da Matematica, a partir da construcao
conjunta de saberes mais condizentes com as mesmas”’. (FERREIRA, 2006, p. 150).

Outro participante também relata como viver a experiéncia de um trabalho
conjunto, auxiliou-o na superagao do desafio de considerar os aspectos sociais dos alunos
no desenvolvimento das aulas, partindo de uma pratica menos tradicional®, que busca
contextualizar o conhecimento matematico. Isso porque, de acordo com este participante,
“os alunos apresentam resisténcia as aulas que fogem a caracteristica mais tradicional”.
(PROFESSOR P4). Para o Professor P4, foi a experiéncia do Pibid que lhe auxiliou a
desenvolver uma pratica que valorizasse o trabalho conjunto em sala de aula, por meio do
didlogo, de uma escuta mais sensivel, incentivando os alunos a expressarem os seus
sentimentos em rela¢ao as atividades.

A pratica de reflexao no grupo pode ser depreendida como um dos elementos que
favoreceu aos professores assumirem a postura de professor-investigador, buscando
compreender e solucionar os desafios enfrentadas no exercicio da docéncia em
matematica, conforme ilustram os relatos:

Primeiro converso com os alunos para ver o que eles querem, o que eles gostariam que fosse feito
[...] hoje, na minha pratica, utilizo muito a histéria da matematica e a resolucdo de problemas
como recursos metodoldgicos. [...] a histéria da matematica tem me auxiliado muito a situd-los
dentro de um contexto, para que eles compreendam que a Matemadtica ndo é somente aquilo que
imaginam, aquela coisa fria sem nenhum envolvimento, existe um contexto histérico. (PROFESSOR
P1,2018).

Mas também, como dispositivo para a mudanca de concepc¢des e praticas, como pode ser
observado no relato a seguir:

[...] também utilizo a resolucdo de problemas, antes do Pibid, utilizava a resolugdo de problemas
como um fim e ndo como um meio. Hoje, ja utilizo a resolucdo de problemas enquanto uma
perspectiva metodoldgica, diferente de como eu fazia antes [...] entdo, tudo isso a gente vem
fazendo para melhorar e colocar em pratica. Eu aprendi muito no Pibid. (PROFESSOR P1, 2018).

As abordagens metodoldgicas utilizadas atualmente pelo Professor P1 trazem uma
perspectiva distinta do ensino tradicional meramente transmissivo, a resolucao de
problemas, diferente da reproducdo do conteddo, promove o protagonismo dos alunos,
uma vez que incentiva a pratica do questionamento, da problematizacao, da andlise e

6 As aulas tradicionais se referem aquelas meramente expositivas, em que o professor explica o contetddo e
os alunos copiam as atividades e as respondem.
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interpretacdo das situa¢bes de aprendizagem. Vale destacar que este professor, em outro
momento da entrevista, relatou que, quando iniciou a docéncia antes do Pibid, repetia a
pratica de seus antigos professores e que, por vezes, apresentava os resultados das
questdes, mas nao sabia explicar aos alunos os porqués.

O participante P3 também relata a forma como vem sendo realizado o trabalho em
sala de aula:

[...] essa coisa de ndo chegar la e apresentar o contetido, definir e acabou, eu aprendi no Pibid.
Hoje, em sala de aula, sempre vou perguntando aos alunos o que eles acham sobre o assunto, vou
recorrendo a algum outro assunto que a gente ja tenha estudado, vejo o que que eles ja sabem [...].
Entdo, acho que essa postura também vem do Pibid, porque a gente ndo chegava ld ja com o
conteudo pronto, a gente discutia com o grupo e depois sistematizava. O que eu busco sempre nas
minhas aulas, independente se vai ser uma aula pratica ou nao, € isso, primeiro construir com eles o
conceito, a partir do que eles ja sabem daquele contetido, depois eu venho com a definicdo
matematica sobre aquilo. (PROFESSOR P3, 2018).

O relato demonstra o investimento do professor na criagao de condi¢des que leve
0 aluno a construir os conceitos matematicos a partir dos seus conhecimentos prévios,
antes de acontecer a formaliza¢gdao do contetddo. Todos esses relatos demonstram uma
preocupacao dos professores com um ensino e uma aprendizagem de matemdtica que
faga sentido para os alunos e ndo apenas se restrinjam a exposi¢ao e a memorizagao de
férmulas, seguida da reproducgao de exercicios. Concep¢des de ensino e aprendizagem que
foram sendo (re)construidas nas acdes conjuntas de estudo, planejamento, intervencdo e
reflexao do subprojeto de matematica.

Por fim, o trabalho conjunto estimula a formag¢dao continuada, como afirma o
participante P3, ao ressaltar que:

[...] o préprio estimulo de continuar a formagdo, fazer uma pds-graduacgdo veio com o Pibid. A
gente ndo pdra s6 na graduagdo, mas, ds vezes, na graduagdo a gente estd tdao desestimulado que
ndo quer fazer pds-graduacdo, nem nada. No Pibid, a gente sempre falava sobre isso, sobre
continuar os estudos, sobre fazer o mestrado, fazer o doutorado. Entdo, impulsionada por essas

conversas e pelo contexto da pratica, é que fui buscar fazer a pos- graduacgao [...]. (PROFESSOR P3,
2018).

[...] continuo estudando sempre, estudo ainda sobre educa¢do matemadtica que é mais o meu foco,
mas também sobre a formagdo de professores, [...], buscando sempre as leituras para me atualizar
sobre o que vem acontecendo na drea [...]. (PROFESSOR P3, 2018).

Podemos inferir desses relatos que a compreensdo sobre a graduagao ser apenas o
inicio da formacao profissional se relaciona também com o trabalho conjunto desenvolvido
juntamente com os professores da escola e os formadores de professores, uma vez que as
atividades desenvolvidas no Pibid contribuiram ndo sé com a aprendizagem de
conhecimentos, mas também com o aprender a aprender.

Caminhar nessa direcdo durante a formacdo inicial, conforme os relatos, possibilitou
aos professores a percepcao da necessidade de serem profissionais que refletem sobre a
sua proépria pratica, que buscam atualizacGes e reveem seus saberes, concepcbes e
atitudes. Também, auxiliou os professores na constru¢do da sua identidade profissional
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docente (FLORES, 2015), compreendida ndo como algo acabado, fixo, mas como um
processo de construcao permanente. Uma identidade que envolve atitude e autonomia do
professor, que esta relacionada com suas vivéncias profissionais e pessoais, com a forma
como percebe os problemas a sua volta e com a postura que assume perante eles.

Portanto, é possivel concluir que as atividades do subprojeto de matematica Pibid
Uesb, campus de Jequié, contribuiram para a superacao dos desafios do inicio da docéncia,
uma vez que oportunizaram aos professores a realizacdo de um trabalho conjunto capaz
de promover o desenvolvimento de uma pratica mais dialdgica, a inovacao das abordagens
metodoldgicas, a constru¢ao de um planejamento flexivel e, sobretudo, a reflexao critica,
entendida como pratica social.

Consideracdes finais

Os resultados da pesquisa reforcam a importancia dos cursos de licenciatura
promoverem uma relacdo mais estreita entre universidade e escola basica. Uma relacao
que envolva licenciandos, formadores de professores e professores da escola em um
trabalho conjunto, que valorize as vozes e os saberes dos licenciandos e dos professores
da escola, bem como interrelacione os diversos tipos de conhecimento, num movimento
que integre ensino e pesquisa.

As evidéncias de que o trabalho conjunto com a escola e a integracao entre ensino
e pesquisa oportunizam a constru¢cdo de conhecimentos profissionais, também, é
corroborado por outros trabalhos realizados na drea de formacdo de professores.
Trabalhos de autores como Gatti (2016); Passos (2016); Hardoim e Chaves (2014) dentre
outros que ressaltam a importancia da imersdo na escola e da pesquisa como principio
formativo para formar professores capazes de lidarem com a complexidade do ensino.

A dinamica produzida pela Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formacao e pelas
atividades realizadas pelo subprojeto de matematica influenciaram na formacdo e na
pratica docente dos professores iniciantes de matematica, ex-bolsistas ID. Os bolsistas ID,
ao participarem da Microrrede, vivenciaram praticas de trabalhos colaborativos que
perpassam pelo planejamento, experimentacdo, andlise e reflexdao, envolvendo os
diversos aspectos do ensino, dentre eles, novas abordagens metodoldgicas e diferentes
recursos didaticos.

A experiéncia no Pibid Uesb permitiu aos bolsistas ID/professores iniciantes
ressignificarem suas concep¢des sobre ensinar e aprender matemadtica e contribuiu para a
construcdo de uma identidade profissional. Ademais, a participacdo no Pibid Uesb
corroborou para o processo de desenvolvimento profissional docente, na medida em que
incentivou o trabalho colaborativo, os principios da pesquisa, a pratica reflexiva e o
aprender a aprender. Assim, acreditamos na relevancia do trabalho desenvolvido no Pibid
Uesb e na importancia de incentivar discussdes e pesquisas a esse respeito, no intuito de
tornar conhecidas as acdes que o Pibid vem desenvolvendo no ambito das universidades e
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que sao capazes de agregar novas ideias e a¢les as licenciaturas.
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Planejamento pedagdgico para o espaco-tempo aula:
reflexdes sobre o ato de planejar durante o ERE'

Pedagogical planning for space-time class: reflections on the act of planning
during ERT

Ursula Cunha Anecleto?
Obdalia Santana Ferraz Silva3

Resumo

O planejamento pedagdgico constitui-se mais do que uma atividade organizacional do
trabalho do professor, pois o ato de planejar envolve interrelacao entre aspectos
educativos e realidades sociais, politicas, culturais vivenciadas pelos atores educacionais.
Nesse sentido, integra as atividades da escola aos contextos sociais, com vista a
transformacdao dessas realidades. Assim, pressupde uma acdo colaborativa, reflexiva e
integradora. Por essa perspectiva, este artigo apresenta discussao que atende a um dos
objetivos especificos de uma pesquisa de pds-doutorado, a saber: conhecer como ocorreu
o planejamento pedagdgico do professor para a realiza¢dao de aulas de Lingua Portuguesa
durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Metodologicamente, parte-se de uma
abordagem qualitativa e método analise de conteldo. Os participantes desta pesquisa
foram 36 professores que integram o sistema publico de ensino, tanto da esfera estadual
quanto da municipal, em uma localidade no interior da Bahia. Os achados da pesquisa nos
mostraram a existéncia de desafios pedagdgicos para a realizacao do planejamento
colaborativo e participativo durante o ERE devido a alguns fatores, dentre eles a ampliacao
na carga horaria de trabalho do professor, a modificacdao na atribuicao do papel docente e
a necessidade de formacdo do professor para vivenciar o contexto educacional on-line.

Palavras-chave: Planejamento Pedagdgico. Professor de Lingua Portuguesa. Ensino
Remoto Emergencial. Andlise de conteddo. Questionario on-line.

Abstract

Pedagogical planning is constituted more than an organizational activity of the teacher's
work because the act of planning involves an interrelationship between educational
aspects and social, political, and cultural realities experienced by educational actors. In this
sense, it integrates the activities of the school into the social contexts, with a view to
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transforming those realities. Thus, it presupposes a collaborative, reflective and integrative
action. From this perspective, this article presents a discussion that attends one of the
specific objectives of a postdoctoral research, namely: knowing how the teacher's
pedagogical planning for the realization of Portuguese Language classes during
Emergency Remote Teaching (ERT) occurs. Methodologically, it is based on a qualitative
approach and content analysis method. The participants of this research were 36 teachers
who are part of the public education system, from state and municipal dependency, in a
locality in the interior of Bahia. The research findings showed us the existence of
pedagogical challenges for the realization of collaborative and participatory planning
during the ERT due to some factors, including the expansion in the teacher's workload
schedule, the modification in the attribution of the teaching role and the need for teacher
training to experience the online educational context.

Keywords: Pedagogical Planning. Portuguese Language Teacher. Emergency Remote
Teaching. Content analysis. Online questionnaire.

Introducao

O ato de planejar a acao pedagdgica deve constituir-se em uma atividade
intencional para professores, tendo em vista que se instaura por condic8es filosdfico-
politicas com as quais sdo comprometidos, ndo representando, dessa forma, uma atitude
neutra. Como explica Luckesi (1992, p. 117): “O ato de planejar é a atividade intencional pela
qual se projetam fins e se estabelecem meios para atingi-los. Por isso, ndo é neutro, mas
ideologicamente comprometido”. Assim, para além de um modo de operacionalizar o uso
de recursos materiais, humanos e didaticos, de um ato burocratico, com o preenchimento
de planilhas e de transcricao de conteddo do livro ou de outro material didatico para a aula,
o planejamento é um processo de decisao da prdpria atuacao do professor no cotidiano do
trabalho pedagdgico, o que envolve acdes e situacdes interativas entre os atores que
fazem parte da dinamica escolar.

Planejar a acao de ensino pressupde um processo de racionaliza¢do, organizacao e
gestao da atividade docente. Entretanto, por representar uma racionalidade que se
pretende comunicativa, deve-se levar em consideracao tanto aspectos que dizem respeito
ao ambiente escolar quanto aqueles que emergem dos contextos temporais, locais,
culturais etc. em que vivem professores, estudantes e sociedade de forma geral. Por essa
perspectiva, trata-se de um processo de interacao dialdgica a respeito das a¢des e das
op¢Oes ao alcance do professor; por outro lado, constitui-se por um ato coletivo que
envolve a troca de conhecimentos entre interagentes da comunidade escolar.

Conforme nos apresentam Menegolla e Sant’Anna (1993, p. 21), planejar “[...] é
pensar sobre aquilo que existe, sobre o que se quer alcancar, com que meio se pretende
agir e como avaliar o que se pretende atingir”. Por essa perspectiva, entendemos que o
planejamento, nas suas diferentes concepc¢des e interpretacdes tedricas e pedagdgicas -,
as quais atravessam o cotidiano e as praticas educativas —, precisa relacionar-se, de forma
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direta, com o desejo do professor de promover transformacdo de realidades, bem como a
mudanca de status quo socioeducacional dos estudantes, que pode representar, conforme
Vasconcellos (2009), mudanca das suas condicdes de vida, do seu estar/ser no mundo.
Portanto, trata-se de uma atividade complexa, que envolve uma a¢do reflexiva do docente
em relacdo as préprias experiéncias, aos saberes tedricos e praticos (PIMENTA, 2002), além
de suas perspectivas éticas e estéticas.

Dessa forma, o planejamento pedagdgico para o espago-tempo aula, aqui
entendida como ato pedagdgico complexo, oportuniza a construcado e a transformacao de
representacdes sociais, através da mediacdo entre teoria e pratica, por uma praxis
reflexiva, considerando que planejar envolve um processo de coordenacdo e de
organizacao de conteudos, com vistas a articulacao entre as atividades escolares e o
contexto sdcio-histdrico. Portanto, deve partir de condi¢des objetivas e subjetivas para o
seu desenvolvimento, superando: a¢des temporais que demarcam certa estabilidade
cronoldgica e verticalidade no desenho da sequéncia da aula; estruturas espaciais que
delimitam um locus fixo para as atividades de ensino; escolhas de recursos materiais que
pouco dialogam com o espirito do tempo atual e concepcdes politicas que ratificam
situacOes de exclusao e de passividade dos estudantes.

Pela dinamica que lhe é inerente, o planejamento pedagdgico é flexivel e deve
constituir-se como resultado de acdes colaborativas e participativas por varios agentes do
espaco escolar, tais como professores, estudantes, gestao administrativa, comunidade
externa etc. Ademais, deve incorporar em seu escopo problemas cotidianos que fazem
parte das realidades dos participantes da atividade de ensino e de aprendizagem, como
também promover, a partir de suas a¢0es, a interligacdo de saberes formais e informais.
Da-se ai uma implicagdo sistematica do conhecimento humano que é construido e
transformado, visando nortear a pratica pedagdgica. Assim, ao elaborar o planejamento
pedagdgico para a aula, o professor, como sujeito reflexivo, implica-se com conjunturas
que fazem parte da atualidade, compreendendo aspectos sociais, econémicos, politicos,
sanitarios, dentre outros.

Na perspectiva de Moscovici (2007, p. 8-9), “[...] o conhecimento é sempre
produzido através da interacdao e comunicagdo e sua expressao esta sempre ligada aos
interesses humanos que estdo nele implicados”. Portanto, o professor, ainda que construa
um planejamento para sua sala de aula, podera ser portador de um projeto de carater
coletivo e colaborativo, constituido de praticas interativas e intencionais. Isso porque as
ideias quando sdao compartilhadas, tornam-se mais significativas e ganham adesao do
grupo envolvido, além de promover no ambiente escolar um movimento dialdgico.

A vista dessas consideracdes iniciais, este artigo, recorte de um estudo pds-
doutoral, apresenta discussdo que atende a um dos objetivos especificos do projeto de
pesquisa intitulado “Tecnologias, Letramentos e Formacao: itinerancias e transitos na
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cultura digital”’4, a saber: conhecer como ocorreu o planejamento pedagdgico do professor
para a realizacdo de aulas de Lingua Portuguesa durante o Ensino Remoto Emergencial
(ERE)5. Os participantes da pesquisa foram 36 professores da rede publica de ensino, tanto
da esfera estadual quanto municipal, que atuaram com o componente disciplinar Lingua
Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental, durante o ERE, em uma localidade do
interior do estado da Bahia.

Metodologicamente, o estudo, de base explicativa, partiu de uma pesquisa com
abordagem qualitativa e método para a interpretacdo das informacdes andlise de
contelddo categorial. Para a construcao das informagdes, utilizamos o dispositivo de
pesquisa questiondrio on-line, disponibilizado para os participantes pela plataforma Google
Forms, no periodo de agosto a dezembro de 2021. O link para acesso ao questiondrio foi
enviado aos professores por e-mail, através dos drgaos de fomento das instituicbes
educativas das quais fazem parte. Este artigo corresponde aos resultados de uma das
secdes do questiondrio, que teve como titulo “dialogando sobre o planejamento para o
ensino”.

Horizonte tedérico-metodolégico da pesquisa

O Ensino Remoto Emergencial (doravante ERE) correspondeu ao espago-tempo
educativo em que as aulas foram realizadas pela mediacao das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), de forma mais ampla por momentos sincronos, tendo
como ambiéncia plataformas digitais de videoconferéncia, tais como Google Meet, Zoom,
Cisco Webex Meetings, Microsoft Teams ou Lives® realizadas pelo Instagram, Facebook,
YouTube etc. A partir da conexdo a internet, o ERE representou a virtualizacao de praticas
pedagdgicas, do deslocamento e da desterritorializacdo do espaco fisico escolar para o
espaco digital; da (des)construcdo da identidade do professor que, nesse momento,
passou a atuar pela ciberdocéncia’, construida em rede e de forma colaborativa.

Nesse sentido, a realizacdo das aulas on-line durante esse periodo
caracterizou-se por outra forma de interacdao professores-estudantes que, mesmo em
locais fisicos diferentes, mantiveram uma quase rotina do processo educativo, a partir do
acesso aos ambientes digitais, tanto de modalidade sincrona (interacdo entre os atores

4 O projeto de pesquisa supracitado foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa e esta subscrito pelo
CAAE: 43193521.0.0000.0053.

> Apesar de utilizarmos a nomenclatura de Ensino Remoto Emergencial neste artigo, a rede municipal de
ensino participante da pesquisa denominou esse periodo, que correspondeu a fase 1 de retoma das
atividades pedagdgicas durante no ano de 2021, de atividades ndo presenciais.

6 Lives sdo transmissGes ao vivo de dudio e video, geralmente realizadas por plataformas de redes sociais.

7 Ciberdocéncia diz respeito a realizacdo da pratica do professor na sala de aula, mediadas pelas TDIC. Isso
exige do professor o desempenho de algumas funcbes: concep¢do do desenho do espago virtual,
organizacdo e gestdo do planejamento pedagdgico de forma colaborativa, fun¢do técnico-pedagdgica em
relacdo as TDIC (TELES, 2009).
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educacionais em tempo atual) quanto assincrona (interacdo realizada entre os atores
educacionais por outras temporalidades). A necessidade de outra representacdo da sala
de aula e de outra organizacao diddtica, para além da que ja fazia parte da vida didria do
professor, na unidade escolar, gerou problematizacbes em relacdo aos desenhos
pedagdgicos da prépria aula. Nesse aspecto, concordamos com Oliveira, Silva e Silva (2020,
p- 27), quando apresentam que

A sala de aula, por ora fechada, j& ndo pode ser entendida apenas como espaco

fisico, com alunos e carteiras enfileiradas ou em circulo. Na pratica, esse cendrio

tem inquietado professores, familiares e gestores, que tentam dar continuidade

ao processo educacional, mediados pelas Tecnologias da Informacdo e

Comunicag¢do (TIC), em especial, as digitais. Entra em cena, o ensino remoto

emergencial, que exige que gestores, coordenadores e professores se

posicionem e ajam na intencdo de adaptar contelddos curriculares, dinamicas de

sala, até avaliagOes, visando dar continuidade a aulas, mediados por tecnologias

digitais.

Um ponto de destaque a ser considerado neste estudo € a importancia da
modificacdo em relagdo a dinamica escolar enrijecida que, muitas vezes, ndo oportuniza ao
professor a realizacdo de atividades didaticas em outros espacos educativos (dentre eles o
virtual), para além do espaco fisico da escola. Entretanto, compreendemos que, mesmo
que o espaco fisico escolar se torne condicionado e, também, condicione as a¢bes do
professor devido as dinamicas sociocultural e politica que ja lhe s3o inerentes, é
reconhecido pelo docente que a sala de aula fisica ndo se constitui como Unico ambiente
para aprendizagens formais, a exemplo da leitura e da producdo de textos de diversas
ordens discursivas. Portanto, de uma pratica de ensino presencial na escola, com algumas
materialidades mais comumente utilizadas, tais como livro didatico, caderno, quadro
branco, aula expositiva etc., de forma abrupta, o professor teve seu cendrio modificado
para, agora, outro locus, imaterial, que abriga, conforme nos apresenta Lévy (2010, p. 17),
um “[...] universo oceanico de informacdo [...], assim como os seres humanos que

navegam e alimentam esse universo”, ou seja, para o ciberespaco.

Ensinar nesse espaco de interconexao, mediado pelas TDIC, exige outras
habilidades docentes para além de uma transposicao didatica de conteddos disciplinares
e/ou praticas pedagdgicas utilizadas nas salas de aula presenciais. Por certo, nos convida a
superacdao de um modelo passivo de Educacao para outro com acdes colaborativas entre
professores, estudantes e sujeitos que navegam nas/pelas redes digitais. Também, para
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), rompe a légica de uma educacdo massiva para uma
personalizada com as necessidades educacionais dos estudantes (tal como ritmos de
aprendizagem) e condi¢6es materiais de participacdo na aula (infraestrutura para conexao,
por exemplo).

No entanto, para a realizacdo das aulas on-line durante o ERE, respeitando as suas
especificidades educativas, tornou-se necessario para o professor (re)planejar a dinamica
da sala de aula, modificando os modos de organizagao da pratica de ensino e de realiza¢ao
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das atividades didaticas pelo discente. Embora entendamos que o planejamento
pedagdgico, por sua prépria natureza, € flexivel e aberto, no ERE essa flexibilidade tornou-
se uma importante caracteristica, tendo em vista o surgimento de outras necessidades,
tais como a compreensao do conhecimento como obra aberta, sempre em construcao, a
curadoria de informag6es on-line apresentadas por mdiltiplas linguagens, a construcao de
processos formativos com vistas a aprendizagem colaborativa, a intera¢do, ao
compartilhamento e a socializacdo de informacgdes, a realizacdo da mediagao partilhada na
producdo de contetddo (PIMENTEL; CARVALHO, 2020), dentre outras. Somamos a esses
aspectos, o contato de professores e de estudantes com realidades emergidas do
momento pandémico, tanto da ordem de contetdos (o estudo sobre a prépria Covid-19 e
seus desdobramentos), da utilizacdo de midias (TDIC, plataformas virtuais etc.) e de
espacos educativos (o ciberespaco).

Nesse contexto, o planejamento pedagdgico é visto como processo que, conforme
Vasconcellos (2009), desdobra-se em dois subprocessos: elaboracdo e realizacdo
interativa. A elaboracdo do planejamento corresponde a uma fase mental, que deve levar
em conta aspectos quanto a realidade onde serd desenvolvido, a finalidade para a sua
realizacdo e o plano de acdo mediadora (VASCONCELLOS, 2009). Quanto a realizacdo
interativa, trata-se de um processo sempre em construcao devido as realidades emergidas.

Por isso, para o planejamento pedagdgico, o professor deve referir-se a “[...] reflexdo
sobre uma realidade presente, que se pretende conhecer [...]” (VASCONCELLOS, 2009, p.

83).

Acrescentamos a esses elementos a finalidade, que diz respeito a dimensdao que
procura explicitar a intencionalidade, o sentido da acao a ser realizada. Assim, “a finalidade
deve ser aberta, um projeto dinamico, que vai se configurando pela interacdo com a
prépria realidade” (VASCONCELLOS, 2009, p. 84). Ainda, apresentamos o plano de
mediacdo que corresponde a “[...] previsdo das a¢bes, do movimento, da sequéncia de
operacdes a serem realizadas para a transformacdo da realidade” (VASCONCELLOS, 2009,
p. 85). Trata-se, entdo, de uma dimensdo mais operacional, quando se criam propostas de
intervencdao que modifiquem a realidade. Nessa fase, o professor verifica as condicbes
materiais disponiveis para a sua atuacao ou, entdo, para reestruturar os caminhos a serem
percorridos.

Para a realiza¢ao da aula de Lingua Portuguesa durante o ERE, intuimos que, no
processo de elaboracdao do planejamento pedagdgico, foi necessario ao professor
compreender tanto a realidade global quanto a local da sociedade, bem como as
circunstancias e as situacOes vivenciadas pelos estudantes que fazem parte de suas classes
virtuais — estudantes ou parentes contaminados pela Covid-19; aqueles que perderam
familiares ou amigos devido a evolu¢ao da doenca; alunos com precaria infraestrutura para
participar das aulas on-line; estudantes afetados emocionalmente ou financeiramente pela
situacao pandémica, dentre outras.
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Além disso, entendemos ter sido necessdria a adaptacdao do planejamento a
finalidade educativa vivenciada durante esse periodo (maior conhecimento sobre a
situacdo pandémica no Brasil e no mundo, por exemplo), promovendo a inclusdo de
géneros discursivos as vezes pouco trabalhados no contexto escolar, tais como noticias,
documentarios, entrevistas, reportagens, receitas médicas, passaporte de vacina, verbetes
enciclopédicos, infografico etc., e de conteldidos que nem sempre estdo contidos nos livros
didaticos, tais como fake news, deepfakes etc., mas divulgados pelas midias durante o
periodo pandémico. Além disso, como forma de retroalimentar o planejamento, foi
necessario ocorrer o plano de mediacao, a partir da propria realiza¢ao da aula, o que levou
o professor a incluir no planejamento outros espacos-tempos educativos, tais como as
plataformas de videoconferéncias para as aulas sincronas; repositério ou ambientes
virtuais para os momentos assincronos, a exemplo do Google Classroom, AVA Moodle;
interfaces educativas, entre elas Kahoot, Pixton, Mentimeter.

Por isso, ao planejar as aulas a serem ministradas no ERE, acreditamos ter sido
importante ao professor manter-se em constante atitude de (re)elaboracdo-realizacdo
interativa-avaliacao do conjunto de suas propostas de ensino, tendo em vista o carater
transformador que se espera da docéncia. Ademais, a partir da atitude reflexiva ao elaborar
o planejamento pedagdgico, foi propicio ao docente estabelecer relacao, a priori, entre
teoria (planejamento pedagdgico) e pratica (atuacdo do professor sobre a teoria), com
vistas a construcdao de uma praxis transformadora, ou seja, de uma a¢ao continua de
reflexao sobre a pratica, problematizando a teoria.

Por esse horizonte epistemoldgico, fundamentamos a metodologia que ancora
este estudo: abordagem qualitativa de pesquisa e método analise de contelddo categorial.
Partimos de uma perspectiva qualitativa, pois pretendemos compreender a realidade
vivenciada por professores de Lingua Portuguesa, da rede publica de ensino em uma
localidade do estado da Bahia, em relacdo a elaboracdo do planejamento pedagdgico
durante o periodo do ERE, entendendo-a como fenbmeno complexo e dinamico, porque
envolve, entre tantas situac¢Oes, o planejamento integrado com as plataformas utilizadas
para as aulas, bem como sua flexibilidade; o espaco-tempo das disciplinas nas ambiéncias
digitais; o engajamento digital dos estudantes e do professor; as adaptagées didatico-
pedagdgicas nos usos das TDIC; a producao de materiais didaticos para aulas virtuais; a
avaliagdo.

Por isso, procuramos estudar o evento em sua constituicdo real (os professores
responderam ao questiondrio em momentos de organizagao dos planejamentos
pedagdgicos); apresentar as perspectivas desses participantes sobre a prépria construcdo
dessa acao educacional; conhecer, mesmo que de forma minimizada e amostral, os
contextos de producdo docente durante o ERE; interpretar as informacdes construidas
durante o processo de pesquisa de forma coerente com os relatos apresentados pelos
participantes. Como dispositivo para a construcao das informacdes da pesquisa e devido a
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prdpria situacao de isolamento fisico provocada pela pandemia da Covid-19, optamos pela
utilizacdo de um questiondrio on-line, acessado pelos participantes pela plataforma Google
Form.

O questiondrio foi composto por sete secdes retdricas, que compreenderam a
apresentacao da pesquisa aos participantes e a anuéncia para integrar o estudo; a
perguntas sobre perfil sociodemografico dos professores respondentes do formuldrio;
didlogos sobre a construcao do planejamento pedagdgico, a realizacao da pratica docente
e a utilizacdo das TDIC como interfaces mediadoras para a aula de Lingua Portuguesa.
Também, a partir do questionario, tivemos como finalidade conhecer o modus operandi do
professor para a (re)elaboracdo do planejamento, principalmente durante o ERE. Essa
parte do questiondrio continha 13 questdes, sendo uma aberta e 12 fechadas com uma
Unica op¢ao para resposta ou mais de uma op¢do a ser assinalada.

Os participantes foram 36 professores de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, integrantes da rede publica de ensino, da esfera estadual e da
municipal, em uma localidade do interior da Bahia. Entendemos que, por se tratar de uma
pesquisa qualitativa, a amostragem foi significativa, pois nos permitiu a compreensao de
particularidades ocorridas durante o periodo de docéncia no ERE. Ademais, a participagao
desses docentes ocorreu de forma voluntdria ao se disponibilizarem a acessar o link do
questiondrio on-line, enviado as redes comunicativas dos professores pelos érgaos de
fomento dessas esferas educacionais. O formulario ficou disponivel para resposta de
agosto a dezembro de 2021, periodo em que foram sempre instigados e convidados a
interagir com a pesquisa.

Dos professores da esfera estadual, 55,2% tém como maior titulacdo a Pds-
graduacao stricto sensu, nivel mestrado, sendo que 71% da esfera municipal possui curso de
especializacao lato sensu, 0 que nos mostra que, nos dois casos, trata-se de docentes com
ampla formacgao continuada. Além disso, 79,3% dos docentes da rede estadual declararam
pertencer ao género feminino, enquanto, na rede municipal, 71,4% dos professores
identificaram-se com esse género, confirmando o que estudos, tal como a tese de
doutorado de Dias (2013), j4 comprovam: a feminizacdo da docéncia, principalmente em
relacao a drea de linguagem. A faixa etdria dos docentes, na rede estadual, situa-se entre
41-50 anos; no municipio, hd uma pequena elevacao etaria, correspondendo a faixa de 51-
60 anos.

Também, perguntamos sobre o tempo de docéncia: em relacao aos participantes
da esfera estadual, a maior concentracao ocorreu na faixa de 16-20 anos e 21-25 anos de
atuacdo em sala de aula, ambas com 27,6%. No municipio, a maior concentracao ocorreu na
faixa de 21-25 anos, perfazendo um total de 42,9% dos respondentes ao questiondrio. Essa
informacdo nos leva a inferir sobre a importancia da valorizacao da experiéncia do
professor, adquirida, também, pela quantidade de tempo em que se dedica a pratica
docente, para a resolucdo de situacdes proprias da dinamica educacional, a exemplo da
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elaboracao de planejamentos de ensino que atendam as dinamicas educativas da
atualidade.

No entanto, reconhecemos, a partir da leitura de Tardif (2012), que os saberes da
experiéncia ultrapassam os anos de dedicacao a educacdo. Por certo, como afirma o autor,
“pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e
necessdarios no ambito da pratica da profissdo docente e que ndo provem das instituicdes
de formacdo nem dos curriculos” (TARDIF, 2012, p. 49).

Os saberes da experiéncia, portanto, sdo resultados da prépria a¢do do professor,
além de serem construidos por desafios pelos quais passam na realizacdo de sua profissao.
E, por se formar a partir da superacao de problematicas, uma situacdao apresentada pelos
docentes diz respeito a falta de tempo para a elaboracao do planejamento devido a
dinamica escolar, embora dados da pesquisa revelem que 75,9% dos participes trabalham
em apenas uma escola estadual; em relacao aos professores do municipio, o percentual é
um pouco maior: 85,7%. Isso nos evidencia que os professores, provavelmente, tém um
tempo institucionalizado para a constru¢do colaborativa do planejamento pedagdgico,
mas que nao se torna suficiente para atender as complexas demandas do trabalho
docente.

ApOs a apresentacao dos participantes da pesquisa, explicaremos sobre o método

para a interpretagao das informacdes e seus desdobramentos. Nessa etapa, elegemos o

método anadlise de conteuddo, por uma abordagem categorial, que, de acordo com Bardin
(2016, p. 42), corresponde a um

Conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes visando obter, por

procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das

mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepc¢ao (varidveis inferidas)
destas mensagens (BARDIN, 2016, p. 42).

Portanto, trata-se de um método que permite interpretar um corpus em formato de
texto, com a finalidade de categorizar esses achados a partir das unidades de codificacao
ou de registros. Essa forma de interpretacdo das informacbes da pesquisa, conforme
Bardin (2016), estrutura-se por trés polos cronoldgicos e suas sequenciacdes: a pré-andlise,
a exploracao do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.
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ANALISE DE
CONTEUDO

Figura 1 — Estruturagao dos polos cronoldgicos para a andlise de contetido,
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Fonte - Criado pelas autoras, inspiradas em Bardin (2016).

De forma sintética, apresentamos a seguir cada etapa desse método, conforme
acionada na pesquisa. A pré-andlise corresponde a fase de organizacao do corpus para a
interpretacao do pesquisador, neste estudo, as respostas que constam no questionario.
Nessa etapa, embora de forma aberta e flexivel, foram realizadas algumas acoes, tais
como: leitura flutuante (contato com as respostas dos participes ao formulario para um
conhecimento prévio sobre as impressdes dos professores sobre a temética da pesquisa);
ratificacdo da escolha do material a ser estudado, a partir da regra da homogeneidade
(todos os respondentes sdo professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, da rede
publica de ensino e responderam ao mesmo questionario no mesmo periodo de tempo) e
a regra da pertinéncia (o questiondrio foi enviado aos docentes, por uma versao on-line,
atendendo ao estado de isolamento fisico, imposto pela pandemia); construcdo de uma
base de referenciacdo dos indices, através da emersdo das categorias para a andlise das
informacOes, que foram: tempo pedagdgico, construcdo colaborativa, contelidos para
planejamento pedagdgico e interfaces digitais.

Em seguida, ainda na fase da pré-andlise, realizamos a preparac¢ao do corpus que,
conforme apresenta Bardin (2016), tem a funcdo de promover um alinhamento dos
enunciados para, entdo, oportunizar a realizacdo da categorizacao dos achados da
pesquisa. Nessa etapa, observamos como foram respondidas as questdes propostas no
questionario, percebendo com que frequéncia, nas questdes objetivas, foi assinalada a
opcao “nao sei responder”, o que poderia configurar, pelo participante, pouca
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intencionalidade em apresentar uma realidade ou, na questao subjetiva, a frequéncia pela
escolha do enunciado “ndo se aplica”, encerrando, assim, a interacdao sobre a tematica.

Dos 36 questiondrios respondidos, verificamos que a op¢ao “nao sei responder”
ocorreu em sete deles, principalmente quando a questdo versava sobre a construgao
colaborativa do planejamento pedagdgico; a inclusdao de géneros discursivos da esfera
digital no planejamento, antes da pandemia; a adapta¢ao do planejamento pedagdgico
para estudantes com necessidades especificas de aprendizagem?. A opcdo “ndo se aplica”,
na questao aberta, foi apresentada cinco vezes, pois o participante, nesse momento, ndao
acrescentou outro género que possa ter trabalho com os estudantes.

Apds a pré-andlise, teve inicio a segunda etapa da andlise de conteudo: a exploragao
do material. Nessa fase, organizamos os resultados do questionario em duas unidades de
registro (segmentos do contelido), que agregaram as categorias emergidas na pré-andlise:
1) constru¢do do planejamento pedagdgico anterior ao ERE e 2) constru¢cdo do
planejamento pedagdgico durante o ERE. Essas unidades apresentaram pertinéncia,
objetividade e fidelidade ao objetivo de pesquisa.

Por fim, como forma de revelar os achados da pesquisa, realizamos a) o tratamento
dos resultados, b) a elaboracdo de inferéncia e ¢) a interpretacdo das informacgées. O
tratamento dos resultados nos oportunizou elaborar algumas sinteses e descri¢bes sobre
a problematica, que serdo apresentadas na secao dos resultados da pesquisa. A elaboragao
de inferéncia nos levou a identificacdo de caracteristicas especificas quanto a construcao
do planejamento pedagdgico pelo professor, considerando o periodo anterior e o
momento em que vivenciou o ERE. As informagdes contidas nas unidades de registro nos

levaram a interpretacdo dos resultados, fundamentada nas categorias propostas no
estudo.

Resultados e discussoes

O recorte de pesquisa a que se propds este artigo, como ja apresentado
anteriormente, tem como centralidade a compreensao sobre a atividade de elaboracdo do
planejamento pedagdgico do professor de Lingua Portuguesa, dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, da rede publica de ensino de uma localidade do estado da Bahia,
especificamente das esferas municipal e estadual. Conforme ja apresentado
anteriormente, como segmentos de conteudo para o estudo emergiram duas unidades de
registro, basilares para a andlise das informacGes: 1) construcdo do planejamento
pedagdgico anterior ao ERE e 2) construcao do planejamento pedagdgico durante o ERE.

Ao interpretar as informacdes que constam no questionario, verificamos que, em
relacao a unidade de registro 1, alguns dados nos fizeram inferir que o tempo para se

8 Este aspecto ndo serd discutido neste estudo.
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dedicar ao planejamento tornou-se a principal problematica para muitos participes, tendo
em vista a quantidade de atribui¢Ges inerentes a profissdo docente, mesmo antes do ERE.
Além dessa situagdo, 51,7% dos professores da rede estadual e 71,4% da rede municipal
informaram dedicar-se cinco horas, por semana, para a organizacao do planejamento
pedagoégico do componente Lingua Portuguesa, ultrapassando, muitas vezes, a
quantidade de horas destinadas a essa atividade na carga hordria docente oficializada
pelos érgaos de fomento da Educacao, geralmente, em torno de 4 horas. Sobre isso,
apresentamos o grafico 1a seguir:

Grafico 1 - Tempo utilizado pelo professor para a elabora¢do do planejamento pedagdgico, antes do
ERE.
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Fonte: dados da pesquisa.
Sobre isso, dialogamos com Arroyo (2000, p. 27), quando apresenta que

Os tempos de escolas invadem todos os outros tempos. Levamos para casa as
provas e os cadernos, o material didético e preparacdo das aulas. [...] Ndo damos
conta de separar esses tempos porque ser professoras e professores faz parte de
nossa vida pessoal.

A sobrecarga de trabalho devido as atribuicdes rotineiras do professor faz com que
alguns profissionais ndo reservem um tempo com qualidade para a realizacdo do
planejamento pedagdgico que, muitas vezes, torna-se uma acao cansativa e burocratizada,
resumindo-se ao preenchimento de planilhas e a escolhas de materiais didatico-
pedagdgicos. Ainda em relacao a unidade de registro 1, quando questionados sobre a
forma de realizacdo do planejamento, 79,3% dos docentes da esfera estadual disseram que
é construido tanto de forma coletiva (em menor grau), quanto de forma individual, embora
acreditem que a construcao em rede se torna mais adequada para atender as necessidades
educativas dos estudantes. Os professores do municipio apresentam essa mesma
realidade, o que foi informado por 71,4% dos respondentes ao questiondrio.
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O trabalho colaborativo contribui para a autoaprendizagem do professor, bem
como para a compreensao da realidade, a partir de diversas perspectivas interpretativas.
Por isso, se torna uma importante estratégia para a realizacdo do planejamento
pedagdgico nas unidades escolares. No entanto, mesmo reconhecendo que se trata de
uma agao extremamente significativa para a dinamica educacional, informacdes da
pesquisa condizentes com a unidade de registro 2 nos mostram como a organizagao
colaborativa do planejamento pedagdgico, acdo ainda incipiente nas escolas, foi
minimizada durante o ERE.

Devido a alteragdo do cendrio pedagdgico da escola durante o ERE, que modificou
a materialidade, de um espaco entre quatro paredes, para outro que pressupde
organiza¢ao no ciberespaco, mediada por plataformas e ambientes virtuais, o conteddo
para o planejamento pedagdgico do professor de Lingua Portuguesa também foi
modificado para contemplar outros géneros discursivos e novas interfaces digitais. Em
rede, esses meios potencializam a aprendizagem por descoberta, interferindo na pratica
pedagdgica do professor, apresentando a urgéncia de ag¢des colaborativas e
interdisciplinares. Entretanto, para isso, ha necessidade de (res)significacdo do ato de
planejar.

De acordo com Vasconcellos (2009), para a realizacdo do planejamento
pedagdgico, o professor pode colocar-se como sujeito transformador no processo
educativo. Assim, € necessdrio querer modificar realidades e poder realizar essas
mudancas, a partir de atividades materiais e de recursos objetivos. O planejamento, entao,
torna-se necessidade para o professor, que deve sentir-se motivado para fazé-lo. Mas,
conforme a unidade de registro 2, a nova conjuntura educacional vivenciada durante o ERE
tornou essa acao ainda mais complexa, conforme apresentam os participes da pesquisa, o
que pode ser visualizado pelo grafico 2.

Grafico 2 — Tempo utilizado pelo professor para a elaboragdo do planejamento pedagdgico, durante o
ERE.
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Fonte: dados da pesquisa.
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Dentre as situacOes destacadas, evidenciamos: a) ampliacdo de tempo para a
realizacdo do planejamento que, como apresentado por 68,9% dos professores da esfera
estadual e 71,4% da rede municipal, agora ultrapassa o tempo de seis horas para sua
realizacdo; b) modificacdo dos estilos de atividades e de materiais didatico-pedagdgicos
para o desenvolvimento da aula de Lingua Portuguesa, para que atendessem as reais
necessidades de aprendizagem dos estudantes, conforme destacado por 58,6% dos
participes das escolas do estado e 42,9% dos docentes das unidades municipais; ¢)
proposicao de atividades que atendam a situa¢ao de acesso as TDIC dos estudantes, tendo
em vista que muitos possuem precdria infraestrutura tecnoldgica, problemdtica
evidenciada por 34,5% dos docentes do estado e 28,6% do municipio; d) dificuldade de
contato com colegas para a elaboracdo do planejamento pedagdgico de forma
colaborativa, fato evidenciado por 24,1% dos professores da esfera estadual e 28,6% dos
docentes da esfera municipal.

Entendemos, no entanto, que apesar da complexidade que envolve o ato de
planejar, essa acdo torna-se possivel e necessaria para uma pratica pedagdgica
transformadora, pois, sendo o planejamento, um ato politico, um discurso a ser colocado
em pratica, que interfere no cotidiano das pessoas para as quais se planeja, seja para aulas
presenciais, seja para aulas on-line, ndo basta ao professor dominar contetudos da disciplina
que leciona. E importante que ele trace metas e objetivos, contextualize saberes, que os
situe em determinado momento sdcio-histdrico, compreendendo a realidade de seus
estudantes, e que fundamente suas ag¢bes educacionais com teorias pedagdgicas
consistentes, que contribuam para reflexao avaliacao da pratica

Esse movimento sé se torna possivel através do planejamento, que constitui o
documento norteador de todo o processo educativo. Emergiram, a partir das informacdes
construidas no questiondrio e apresentadas nas unidades de registro 1 e 2, categorias que
ampliaram a compreensao sobre o ato de planejar, principalmente durante o periodo do
ERE, tais como tempo pedagdgico, construcao colaborativa, conteudos para planejamento
pedagdgico e interfaces digitais.

Quadro 1 - Categorias emergidas durante a pesquisa

Tempo
pedagdgico

/ \

Construgéo
colaborativa

/

Interfaces digitais

\

Contetdos para

planejamento

Fonte — Criado pelas autoras.
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Ao abordarmos sobre o tempo pedagdgico para o planejamento, destacamos a
importancia de atividades sistematizadas e frequentes, com vistas a sua elaboracdo. No
entanto, durante a pandemia, ficou evidente a intensificacdo do trabalho educacional, o
que gerou uma sobrecarga para o professor. Como consequéncia, docentes durante o ERE
tiveram que desempenhar, para o momento, papéis que lhe exigiram esforco e
conhecimento para além do que estavam preparados, tais como organizacao de salas de
aula virtual, tanto de forma sincrona (utilizacdo de plataformas de videoconferéncia, de
interacdo e de aprendizagem) quanto assincronas (utilizacdo de repositdrios para
materiais didaticos), apesar de, como ja apresentado neste artigo, muitos participantes ja
terem cursado ao menos uma formagao continuada.

A intensificacao do trabalho reduziu a quantidade de tempo para que professores
se dediquem a acdo do planejamento. A partir de Contreras (2011, p. 22 — tradu¢do nossa)?,
compreendemos que esse fato traz muitas reverberacdes para a qualidade de ensino e,
consequentemente, para a aprendizagem dos estudantes, pois

Por um lado, favorece a rotinizagdo do trabalho docente, j3 que impede o
exercicio reflexivo empurrado pela pressdo do tempo. Por outro, facilita o
isolamento dos colegas, privando-os de tempo para encontro para discutir e

intercambiar experiéncias profissionais, ocasionando, dessa forma, o
individualismo.

O professor vive, de certo modo, sob o controle e a burocratizacdao do estado, que
impele a desenvolver atividades exaustivas; e, dada a pressao do tempo, os encontros com
os pares, as discussOes coletivas para reflexdao e a troca de experiéncias — estas como
atividade de formacao - ficam preteridas. Outro aspecto a ser mencionado diz respeito ao
trabalho colaborativo para a construcao do planejamento pedagdgico. Sobre isso,
destacamos a necessidade de participacao de varios atores do ambiente educacional nesse
processo, tendo em vista que a acao de planejar proporciona uma rica oportunidade para
se repensar a propria funcao da pratica pedagdgica e da educacao escolar. Vasconcellos
(2009, p. 93 - grifos do autor) apresenta que “[...] a participacdo no processo de
planejamento tem a ver com uma questao muito pratica: o desejo de que as coisas
planejadas realmente acontecam”; tem a ver, ainda, com ousar fazer, com o desafio da
transformacao e com a necessidade de se saber como, por que e para que se faz. Dessa
forma, torna-se, também, um elemento estratégico para conquistar o engajamento do
professor, de forma reflexiva e motivada.

Ampliando os achados da pesquisa, identificamos que a estruturacdo de conteddos
para o planejamento pedagdgico realizado durante o ERE foi outro desafio para os
professores. Para o trabalho com Lingua Portuguesa, documentos oficiais, tais como

9 De una parte, favorece la rutinizacién del trabajo docente, ya que impede el ejercicio reflexivo empujados
por la presion del tiempo. De otra, facilita el aislamiento de los compafieros, privados de tempos de
encuentro en que discutir y intercambiar experiencias profesionales, fomentandose de esta forma
individualismo. (CONTRERAS, 2011, p. 22).
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Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e, mais recentemente, a Base Nacional
Curricular Comum (BRASIL, 2018), apresentam como objeto de ensino a discussdo a
respeito da linguagem como um produto cultural, social e historicamente situado. Dessa
forma, pretende-se desenvolver habilidades de leitura, de escrita, de fala e de escuta de
textos com significados social e cultural para os estudantes.

Portanto, o planejamento pedagdgico para Lingua Portuguesa deve contemplar o
entendimento dos usos da lingua através de arranjos pelos quais se constroem textos que
contemplem diferentes contextos socioculturais e a diversidade de linguagens; pois, o
cenario pandémico levou o professor a orquestrar outras formas que favorecessem a
interacdo e as aprendizagens linguisticas dos estudantes. Por isso, como contetdo de
ensino, foram inseridos outros géneros discursivos no planejamento, que antes ndo eram
comuns no espaco da aula, tais como: tirinhas e HQ virtuais, memes, post de rede social,
mensagens de aplicativos, podcast, e-mail, tutorial em video, animacao, gifs, blogs etc.

Esses géneros discursivos e midias que povoam o ciberespaco contribuiram para a
ampliacdo do contato de professores (e de estudantes) com uma diversidade de interfaces
digitais — WhatsApp, YouTube, Pixton, correios eletrénicos, plataformas de podcasts,
Facebook, Instagram, dentre outras. As interfaces — superficies de contato, de traducao,
de articulacao no ciberespaco - possibilitaram ao professor de Lingua Portuguesa planejar
outros formatos de aula e outras construcdes pedagdgicas, que contribuissem para a
aprendizagem de estudantes, muitos deles nascidos na era digital.

Conclusao

O trabalho do professor durante o ERE ocasionou mudancas de diversas ordens
sobre a acao docente, dentre elas, neste artigo, destacamos a organizacdao do
planejamento pedagdgico. De uma acdo compreendida, muitas vezes, como meramente
burocratica para uma atividade reflexiva, colaborativa e engajada, compreendemos que o
planejamento representa uma fundamental atitude pedagdgica, que potencializa a prépria
pratica do professor e a transformacdo da realidade dos estudantes.

O planejamento pedagdgico, por certo, pode representar um importante meio para
a comunica¢do entre professores e seus pares, além de outros grupos, tais como
estudantes, gestores, comunidade externa etc., embora asseveremos a complexidade do
constructo e da organizacdo educacional. Ademais, apesar do desafio que representou o
ato de planejar durante o ERE, alguns deles apresentados neste artigo, intuimos que o
planejamento é uma possibilidade transformadora, pois liga-se, estritamente, a
probabilidade de mudanca do status quo educacional.

No entanto, apontamos, com este estudo, a necessidade de estabelecer condi¢cdes
objetivas que motivem os professores ao ato de planejar, tais como carga horaria
equitativa que favoreca as atividades de ensino, de planejamento e de gestdo da
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aprendizagem dos estudantes; desenvolver uma cultura aprendente no espaco escolar,
que incentive o aprender a aprender constante, atendendo, assim, ao espirito de cada
época; possibilitar momentos reflexivos no espaco escolar, tanto em sua estrutura fisica
quanto virtual, que contribuam para a reorganizacao do trabalho docente; valorizar a
criatividade como elemento fundante para o ser professor; estimular ainteracdo constante
entre os atores educacionais; compreender o momento do planejamento como atividade
de autoformacao.

Portanto, inferimos a realizacdo do planejamento pedagdgico como um elemento
de sintese e de reapropriacdo do trabalho do professor. Desse modo, reafirmamos a
importancia do carater colaborativo dessa acao pedagdgica, a fim de evitar a fragmentagao
do processo e a desqualificagdo desse meio tedrico-metodoldgico educacional. Planejar no
ERE nos revelou desafios quanto a organizacao da atividade docente; mas, também, nos
oportunizou outras aproximac¢des, rompendo, assim, com um carater dogmatico ou fixo
do planejamento. Também, nos ensinou como devemos, enquanto docentes, estar abertos
e atentos a realidade que nos cerca.
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Estagio supervisionado em Matematica: mapeamento e reflexées da
formacao docente em tempos de pandemia da covid-19

Supervised internship in Mathematics: mapping and reflections on teacher
training in times of the covid-19 pandemic

Lais Alves Silva’
Kellen Cristina Souza?
Alessandra Bueno De Grandi3

Resumo

Com a suspencao das aulas e atividades presenciais, devido a pandemia de covid-19, formas
alternativas de estagio nos cursos de licenciatura tém possibilitado o desenvolvimento do
saber por meio de metodologias que vao além do ambiente escolar formal. Nesse sentido,
o objetivo deste trabalho foi realizar uma analise das experiéncias vivenciadas por
discentes de licenciatura em estagios supervisionados no ensino de Matematica no Brasil
durante a pandemia da covid-19. Como metodologia, foi realizada uma pesquisa
bibliografica das publica¢bes de artigos cientificos e/ou trabalhos completos publicados
em eventos cientificos, em 2021, sobre estagio supervisionados na pandemia. A pesquisa
foi realizada por meio de buscas no repositdrio da base de dados Google Académico,
utilizando os seguintes descritores: “estagio”, “ensino remoto” e “licenciatura em
matemadtica”. Foram selecionados 9 artigos. A selecao dos artigos ocorreu com base na
analise prévia do titulo e resumo, seguido de uma analise detalhada do trabalho completo.
Com base nos relatos, notou-se que os estagidrios de Licenciatura em Matematica
puderam, durante o Ensino Remoto Emergencial, vivenciar a experiéncia e os desafios da
pratica docente e que o uso de diferentes Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo foi crucial para a realizagao das atividades.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Estdgio Docente. Tecnologias Digitais. Licenciatura em
Matematica.

Abstract

With the suspension of classes and face-to-face activities, alternative forms of internship in
undergraduate courses have enabled the construction of knowledge through
methodologies that go beyond the formal school environment. In this sense, the objective
of this work was to carry out an analysis of the experiences lived by undergraduate
students in supervised internships in mathematics teaching in Brazil during the covid-19
pandemic. As a methodology, bibliographic research was carried out on the publications
of scientific articles and/or complete works published in scientific events, in 2021, on
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supervised internships during the pandemic. The research was carried out by searching the
Google Scholar database repository, using the following descriptors: “internship”,
“remote teaching” and “mathematics degree”. g articles were selected. The selection of
articles was based on a previous analysis of the title and abstract, followed by a detailed
analysis of the complete work. Based on the reports, it was noted that the Mathematics
Degree interns were able, during Emergency Remote Teaching, to learn the teaching
experience in different ways and experience the challenges of practice. And that the use
of different Digital Information and Communication Technologies was crucial for carrying
out the activities.

Keywords: Remote Teaching. Teaching Internship. Digital Technologies. Licentiate degree
in mathematics.

Introducao

O Estdgio Supervisionado (ES) é uma parte importante da formacdo do licenciando,
pois € o momento de aprendizagens, em que os conhecimentos didaticos-pedagdgicos se
articulam com a pratica e o aluno pode atuar pela primeira vez como professor. Segundo a
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM, 2003), o ES permite ao estagidrio um
primeiro estudo de caracterizacdo da sala de aula e uma andlise reflexiva da pratica. Nesse
sentido, reconhecemos o ES como um espaco fundamental a formacao do licenciando,
permitindo ndo sé um contato com a regéncia, mas com outros aspectos como elaboragao
de planos de aula e escolha de materiais didaticos adequados.

Sabe-se que 0 ano de 2020, devido a pandemia da covid-19, foi marcado por um
cendrio emergencial que afetou os sistemas educacionais em todo o mundo, levando a
suspensdo de aulas presenciais nas escolas, universidades e faculdades tanto publicas
quanto privadas. Com 0 novo cenario, as escolas tiveram que se adaptar e propor novas
metodologias para trabalhar no ensino remoto. E nessa perspectiva, o estagio
supervisionado também passou por adaptacbes e novos procedimentos foram
incorporados.

Frente a esse cendrio, com a impossibilidade de acesso a sala de aula presencial em
2020 e inicio de 2021, observando e refletindo sobre as nossas vivéncias e dificuldades em
readaptar metodologias para a realizagao do Estagio em modo remoto, o seguinte
questionamento foi elaborado: Como se deu as experiéncias vivenciadas por discentes de
licenciatura em matematica em estagios supervisionados no Brasil, durante a pandemia da
covid-19?

Nesse contexto, o objetivo desse trabalho foi realizar uma andlise das experiéncias
vivenciadas por discentes de licenciatura em estagios supervisionados no ensino de
Matemdtica no Brasil durante a pandemia da covid-19, buscando (i) analisar como os
estdgios foram adaptados para o cendrio pandémico e (ii) identificar quais os principais
softwares e plataformas utilizadas pelos estagidrios durante o ensino on-line.
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Estagio Supervisionado na Formacao do Professor

7

O Estagio Curricular Supervisionado de Ensino é “o tempo de aprendizagem que,
através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio” (BRASIL,
2001). De acordo com Pimenta e Lima (2006), o estdgio se constitui como um campo de
conhecimento, no qual é estabelecido uma relagao entre os cursos de formagao e o campo
social no qual se desenvolvem as praticas educativas.

O Estagio Supervisionado € um processo de aprendizagem e profissionalizacdo do
discente, preparando o aluno para assumir um papel importante na sociedade. Além de ser
um espago de aproximagao entre a universidade e a comunidade. De acordo com o Parecer
CNE/CP 28/2001, entre outros objetivos, pode-se dizer que,

[...] o estagio curricular supervisionado pretende oferecer ao futuro licenciado
um conhecimento do real em situacdo de trabalho, isto é diretamente em
unidades escolares dos sistemas de ensino. E também um momento para se
verificar e provar (em si e no outro) a realizagdo das competéncias exigidas na
prética profissional e exigiveis dos formandos, especialmente quanto a regéncia.
Mas é também um momento para se acompanhar alguns aspectos da vida escolar
que ndo acontecem de forma igualmente distribuida pelo semestre,
concentrando-se mais em alguns aspectos que importa vivenciar. E o caso, por
exemplo, da elabora¢do do projeto pedagdgico, da matricula, da organizacao das
turmas e do tempo e espago escolares (BRASIL, 2001, p.12).

Segundo Corte e Lemke (2015), 0 estagiario precisa estar equipado, para enfrentar
a realidade do ambiente de trabalho, com as teorias que aprende ao longo do curso, das
reflexdes realizadas a partir das praticas observadas, das experiéncias que vivenciou
durante a graduacao, das concepg¢des sobre aprender e ensinar e das habilidades que
desenvolveu durante a licenciatura. Como sugere Tardif (2014), conhecimentos ou saberes
sao desenvolvidos durante os cursos de formacao e necessitam da pratica para efetiva-los

e construir sua identidade como docente.

Entre as habilidades que devem ser desenvolvidas durante os estagios podemos
destacar: postura ética e profissional e capacidade de planejar, executar e avaliar acdes
educativas (CORDEIRO-NETO, 2014). Além disso, durante o estagio, o aluno ird vivenciar o
cotidiano da realidade escolar e por se deparar com algo desconhecido, podera ter
momentos dificeis de tensdes, insegurancas, conflitos, medos e até frustracdes (CYRINO;
PASSERINI, 2009).

Por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de n° 9.394 de
20 de dezembro de 1996, 0 estagio passou a ser uma disciplina obrigatdria, que aproxima
a pratica cotidiana dos ambientes escolares aos licenciandos. De acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel
superior, instituidas pelo Conselho Nacional de Educagdo, em 2002, a carga horaria dos
cursos de licenciatura de graduagdo plena deve ser garantida por meio da integralizagao
de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, das quais 400 horas devem ser
reservadas a Pratica de Ensino e 400 horas ao Estagio Supervisionado. Esse mesmo
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documento recomenda que o estagio seja desenvolvido a partir do inicio da segunda
metade do curso, por meio de uma parceria entre a escola e a universidade.

O Estagio passa por duas etapas principais: a observacao e a regéncia e deve ser
organizado e planejado de modo a cumprir de maneira eficaz os objetivos propostos. A
observacao possibilita areflexao critica, entre outros aspectos, sobre as atitudes de alunos
e professores, 0s planejamentos executados e as estruturas fisicas dos estabelecimentos
de ensino. A regéncia é o momento de lecionar, no qual o aluno coloca em pratica as
metodologias estudadas (MILANESI, 2012; SILVA; GASPAR, 2018).

No contexto da Matematica, segundo o documento “Subsidios para a discussao de
propostas para o curso de Licenciatura em Matematica: uma contribuicao da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matemédtica” (SBEM, 2003) o ES deve proporcionar a imersdo do
aluno-estagiario no contexto profissional, e esse processo se da por meio de atividades
como a elaboragdo da proposta pedagdgica, do regimento escolar, da gestao dos recursos,
da escolha dos materiais didaticos e do processo de avaliacao, em especial no que se refere
as classes de Matematica.

No Estagio Supervisionado obrigatério do curso de Licenciatura em Matematica, o
discente experimenta conhecer as praticas educativas em sala de aula, observando,
pesquisando, planejando, executando e avaliando as diferentes atividades pedagdgicas.
De acordo com Tardif (2014), o estdgio supervisionado constitui uma das etapas mais
importantes na vida académica dos alunos de licenciatura e, faz cumprir com as exigéncias
da LDBEN.

Estagio Supervisionado no Ensino Remoto Emergencial

O estagio é o momento em que, embasado pelo que é estudado nas disciplinas da
licenciatura, o aluno tem o contato direto com o campo de atuag¢dao, com os ambientes
escolares, tornando-os objetos de estudo, de andlise, de investigacdo e de interpretacao
critica (PASSERINI, 2007). No entanto, devido as medidas de isolamento social decorrentes
da pandemia da covid-19, com a suspensdo das aulas e atividades presenciais, formas
alternativas de estdgio nos cursos de licenciatura foram estabelecidas, possibilitado a
construgao do saber por meio de metodologias que vao além do ambiente escolar formal,
a luz de estratégias que considerem as atividades formativas do Ensino Remoto
Emergencial (SOUZA; FERREIRA, 2020).

O Ensino Remoto Emergencial surgiu diante da necessidade por alternativas virtuais
de ensino, visando o prosseguimento das atividades educacionais (COQUEIRO; SOUSA,
2021). Segundo o Parecer CNE n° 5/2020, as atividades ndo presenciais, diferentemente do
Ensino a Distancia (EAD), sdo “aquelas a serem realizadas pela instituicdo de ensino com
os estudantes quando ndo for possivel a presenca fisica destes no ambiente escolar”
(BRASIL, 2020).
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Nessa perspectiva, um diferente contexto profissional apareceu para os
professores, a modalidade on-line, sendo obrigados a readaptar suas formas de ensino e
experimentar novas metodologias. Os profissionais de educacao precisaram se reinventar,
aprender a fazer uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e
adequar as aulas a essa nova modalidade (PEDRO et al., 2021).

No que diz respeito aos estagios, foi necessdrio estabelecer novos modelos de
atuagado, preservando o plano de curso, mas criando possibilidades para a construcao de
novos saberes relativos a pratica docente (SOUZA; FERREIRA, 2020). Os formadores de
professores se viram obrigados a rever suas praticas e encontrar novas abordagens para a
realizacdo dos estdgios supervisionados (OLIVEIRA; CARNEIRO, 2021).

Com base no parecer emitido pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2020 (CNE/CP

N°: 5/2020), que tem como assunto “reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade

de cdmputo de atividades nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria

minima anual, em razdao da Pandemia da covid-19”, as instituicbes de Ensino Superior

tiveram autoriza¢ao para pensar novas estratégias para desenvolvimento das atividades
do ES durante a pandemia:

[...] se o conjunto do aprendizado do curso ndo permite aulas ou atividades

presenciais, seria de se esperar que, aos estudantes em fase de estagio, ou de

praticas didaticas, fosse proporcionada, nesse periodo excepcional da pandemia,

uma forma adequada de cumpri-lo a distancia. No caso dos cursos de licenciatura

ou formacgdo de professores, as praticas diddticas vao ao encontro de um amplo

processo de oferta de aprendizado ndo presencial a educacdo badsica,

principalmente aos anos finais do ensino fundamental e médio. Produz, assim,

sentido que estagios vinculados as praticas na escola, em sala de aula, possam ser

realizados de forma igualmente virtual ou ndo presencial, seja a distancia, seja por

aulas gravadas etc. A substituicdo da realizagdo das atividades praticas dos

estagios de forma presencial para ndo presencial, com o uso de meios e

tecnologias digitais de informac¢do e comunicagdo, podem estar associadas,

inclusive, as atividades de extensdo das institui¢Ges e dos cursos de licenciatura e
formacdo de professores. (BRASIL, 2020, p. 17).

Caminhar metodolégico

A presente pesquisa foi realizada por meio de um levantamento bibliogréfico
(MARCONI, 2017), de caréter qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994; NOBREGA-THERRIEN et
al., 2010), com o intuito de mapear as publicacdes de artigos cientificos e/ou trabalhos
completos publicados em eventos cientificos disponibilizados eletronicamente. E
importante destacar que o levantamento bibliografico é um tipo de estudo basico para que
sejam elaboradas pesquisas cientificas de ampla relevancia, em qualquer drea (GALVAO,
2010). Segundo Oliveira (2007), a pesquisa bibliografica é utilizada para identificacdo e
andlise de dados ja produzidos. Esse tipo de pesquisa é um estudo em fontes cientificas,
que pode ser realizado, por exemplo, em periddicos, artigo de jornais, sites e livros.

A coleta de dados foi realizada em trés etapas: a) Busca e leitura exploratéria dos
textos; b) Leitura seletiva; c) Registro das informacdes. A busca dos textos foi realizada na
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base de dados Google Académico (https://scholar.google.com.br/), pois diferentemente
das outras bases de dados disponiveis, nela pode-se encontrar tanto artigos como
trabalhos completos publicados em anais de eventos. Foram utilizando conjuntamente os
o«

descritores: “estagio”, “ensino remoto” e “licenciatura em matematica”, no periodo de
janeiro a novembro de 2021.

A pesquisa bibliografica das producdes académicas disponiveis na base de dados
supracitada identificou 94 resultados (Figura 1).

Figura 1: Grafico com as frequéncias absolutas dos resultados da pesquisa na base de dados Google
Académico, classificados de acordo com os tipos de textos
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Dissertacio Livro Texto que ndo Tese Trabalho de Texto com as
apresentava as Conclusiio de vivéncias
VIVENCIas Curso

Fonte: Elaborado pelas autoras
Como primeiro critério de exclusdo, foram retirados todos os Trabalhos de

Conclusao de Curso, Dissertacdes, Teses e Livros. Como segunda etapa, foi realizada uma
leitura exploratodria dos titulos e resumos de todo material encontrado e foram retirados
os trabalhos que ndo se referiam ao estagio supervisionado em matematica durante a
pandemia da covid-19. Com isso, 0 conjunto de trabalhos a serem submetidos a analise
resultou em g textos (Quadro 1). A andlise dos textos foi realizada por meio de leitura critica
e registros das informacgdes sobre as vivéncias e as ferramentas utilizadas.
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Quadro 1: Textos selecionados para andlise sobre a vivéncia dos licenciandos durante a Pandemia da covid-

19, depositados na plataforma Google Académico em 2021

Autores

Titulos dos trabalhos

Larissa Soares de Sousa e Rodiney Marcelo Braga
dos Santos

Vivéncias do estagio supervisionado remoto em
matemédtica

Rafaela Reis Azevedo de Oliveira e Reginaldo
Fernando Carneiro

Estdgio supervisionado e ensino remoto:
experiéncias de formacdo de professores em
tempos de pandemia na UFJF

André Costa Dias e Denise de Lima Ranieri

O ENSINO REMOTO: E as principais dificuldades
encontradas nessa modalidade de ensino

Eduarda Vieira Pedro, Marcia Lara Vieira Mota,
Marcia Cristiane Ferreira Mendes e Anaisa Alves
de Moura

Estagio supervisionado do curso de Matematica a
Distancia e o Ensino Remoto: Um relato de
experiéncia

Kelly Gabriela Poersch, Mariele Josiane Fuchs e
Eduardo Padoin

O estagio de docéncia em matematica em tempos
de pandemia: relatos e reflexdes

Jéssica Gomes dos Santos Assencio e Adelmo
Carvalho da Silva

Estagio docéncia: uma experiéncia inovadora com
futuros professores de matematica

Leile Caroline Silva, Bruna Silva, Cintia da Silva &
Nubia S. Ribeiro

Aresidéncia pedagdgica e a formagdo de
professores de matematica no contexto do ensino
remoto

Rejane Waiandt Schuwartz de Carvalho Faria,
Caroline Mendes dos Passos, Aline Margal
Rossinol e Luciano Gongalves Batista

Estagio curricular supervisionado de Matematica
no contexto da pandemia da covid-19

Vinicius Christian Pinho Correia, Ermita do Amaral
Rocha, Leonardo Aradjo Suzart, Fernanda Pereira
Magalhdes, Daniela Carvalho de Leal, Lucas
Gabriel Gongalves, Nielson Barbosa dos Santos e
Américo Junior Nunes da Silva

Formacdo docente e o Estagio Curricular
Supervisionado: desafios e possibilidades em
tempos de pandemia

Fonte: Elaborado pelas autoras

Realizou-se a construcdo de uma representacdo grafico-visual, a nuvem de palavras,
no aplicativo on-line WordArt, com o objetivo de destacar as plataformas/aplicativos mais
utilizadas. As palavras presentes na nuvem aparecem de diversos tamanhos e cores,
indicando o que é mais frequente e o que é menos frequente no contexto (VILELA et al.,
2020).

Vivéncias do estagio no cenario pandémico: resumo e reflexées

No primeiro artigo, elaborado por Sousa e Santos (2021), os autores apresentam um
relato sobre as vivéncias de observacao e regéncia no contexto do ensino remoto. O
estdgio foi dividido em trés momentos: (i) estudo de documentos (Projeto Politico
Pedagdgico da escola, bem como documentos municipais que regulamentam o ensino
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remoto); (ii) observacdes das aulas; e (iii) a regéncia, com elaboracdo de planos de aula e
exercicios. As etapas de acompanhamento e participacao das aulas ocorreram nas
plataformas digitais (Google Classroom, Google Meet e Whatsapp). O primeiro contato com
a escola se deu por reunidao on-line, com a direcao da escola, o professor orientador e a
professora supervisora. Tanto as observa¢des quanto a regéncia foram realizadas via
Google Classroom, aulas sincronas no Google Meet e participa¢ao no grupo do WhatsApp.

As atividades realizadas durante o estdgio foram (i) leitura de documentos; (ii)
elaboracdo do plano de aulg; (jii) elaboracdo e correcao de atividades (iv) postagens de
atividades no Google Classroom; (iv) plantdo de duvidas no grupo de WhatsApp; e (vi) aula
sincrona via Google Meet. Como material complementar, foram escolhidas videoaulas no
YouTube para auxiliar no estudo assincrono.

Um ponto de dificuldade observado no relado desse texto foi quanto a participacao
dos alunos nas atividades. A estagidria afirmou que os alunos ndo foram muito
participativos e, que segundo a professora, essa era uma situa¢ao recorrente desde o inicio
do ensino remoto. Foi observado uma maior participacao no grupo do WhatsApp, quando
comparado com a participacdao na plataforma Google Meet.

O trabalho de Oliveira e Carneiro (2021) apresenta e discute desafios e
aprendizagens na perspectiva dos professores, licenciandos e docentes da universidade,
para a realizacdo do estagio supervisionado. No que diz respeito aos estagios, esses foram
adaptados considerando que a carga hordria de acompanhamento das atividades com o
professor supervisor poderia ser realizada de distintas maneiras, ndo apenas
acompanhando as aulas remotamente.

Segundo os autores, foram propostas aos licenciados diversas atividades além das
aulas remotas, como webindrios, semindrios com professores de diferentes redes que
estavam atuando remotamente em 2020, andlise dos materiais didaticos disponibilizados
pela Secretaria de Estado de Educagdao de Minas Gerais, andlise dos materiais
disponibilizados na Plataforma Moodle, Ambiente Virtual de Aprendizagem utilizado pelo
colégio escolhido para a realizacdo do estdgio, criacdo de recursos didaticos e
planejamento de aula para o ensino remoto, entrevistas com professores, alunos da
educacdo bdsica e responsaveis por esses estudantes. Nesse relato ndo foi especificado
quais aplicativos e softwares foram utilizados para a realizacdo das atividades.

Assim como no relato anterior, também foi observado uma baixa participacdao dos
alunos nos encontros sincronos semanais via plataforma digital, sendo um dos pontos
dificeis do trabalho. Em uma perspectiva mais pessoal sobre o estagidrio, os autores
relatam sobre o cansaco fisico e emocional em que se encontravam, deixando transparecer
todas as insegurancas relativas a finalizacdo de um processo formativo em cendrio tao
atipico.

No trabalho de Dias e Ranieri (2021), os autores trazem um breve resumo sobre a
experiéncia do estagio durante a observagao. Assim como relatado em outros trabalhos,
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as plataformas utilizadas foram o Google Classrom e 0 Whatsapp. A primeira plataforma foi
utilizada para postagem da explicacdo do conteddo e o Whatsapp para envio de exercicios
aos alunos e interacdo para sanar possiveis duvidas. Os autores relatam também a baixa
participacdo dos alunos nas aulas observadas, uma quantidade menor que 50% dos alunos
matriculados. No ambito pessoal, é relatado que, devido a problemas de cunho fisico e
mental, ndo foi possivel aplicar as diversas metodologias de ensino remoto que foram
aprendidas durante as disciplinas cursadas no curso de Licenciatura em Matematica.

No artigo seguinte, Pedro et al. (2021) relatam duas experiéncias durante o ensino
remoto. Segundo os autores “as atividades de regéncia foram realizadas em sala de aula
virtual, de forma remota, como também a participacao dos planejamentos, juntamente
com os professores das disciplinas” (p. 44). Com o estégio realizado de forma remota, os
licenciandos buscaram aprender mais sobre as propostas pedagdgicas das escolas, a
organizagao curricular dos conteddos de Matematica, o calendario escolar, os planos de
ensino dos professores e as estratégias metodoldgicas utilizadas no ensino remoto. Na
primeira escola, foi utilizada a plataforma Google Meet, o Google Formuldrio e o aplicativo
WhatsApp.

A observa¢do do segundo estagiario foi realizada por meio do acompanhamento
em um aplicativo préprio da escola, onde eram disponibilizados os contetdos e tarefas
semanais. As professoras também gravavam videos, que eram postados no YouTube. E o
WhatsApp era utilizado para sanar duvidas. Segundo os autores, as observa¢6es mudaram
gradativamente, com adaptacdes para gerar um melhor desempenho do processo de
ensino-aprendizagem.

Durante as aulas remotas, os autores também observaram uma menor interagao
dos alunos com os professores, o que causou um sentimento de soliddao durante a
regéncia, sendo um ponto negativo levantado pelo estagidrio. Nesse sentindo, buscavam
uma interacdo entre os alunos, proporcionando momentos para que os alunos se
manifestassem. Segundo o estagidrio 1, foi possivel “notar que os alunos em alguns
momentos se demonstraram dispersos e desinteressados, ja em outros momentos quando
encorajados apresentaram-se motivados, participativos e interessados” (p. 45).

Os autores destacaram nas suas falas a importancia do professor titular, com
orientacdo, dicas, proporcionando reflexdes e auxiliando na superacao de desafios e
dificuldades encontradas. Para os autores “O estagio e a regéncia, através do ensino
remoto foi uma experiéncia heterogénea e enriquecedora, e fizeram-nos entender a
necessidade da renovacao do processo e dos recursos para proporcionar o ensino e a
aprendizagem” (p.44).

Segundo o relato apresentado por Poersch et al. (2021), por conta das aulas
assincronas, a escolha das atividades levou em consideracao aspectos relevantes para que
os alunos pudessem realiza-las da melhor forma possivel. Por isso, a escolha de atividades
que salientavam o protagonismo do aluno, com a utilizacdo de jogos on-line e materiais
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manipulaveis.

Devido a pandemia, os autores sentiram a necessidade de planejar atividades que
desenvolvessem as habilidades e competéncias dos alunos, buscando sempre um ensino
inclusivo e acessivel. Nesse sentindo, para possibilitar o acesso de todos os alunos ao
processo, optou-se pelo uso das mesmas plataformas de ensino que vinham sendo usadas
pelo professor regente da turma, o Google Classroom, para a postagem das atividades, o
Google Meet, para encontros sincronos, e o WhatsApp, para contato direto com os alunos.
Durante a atividade de estagio, foi utilizado jogos on-line e materiais manipuldveis. Uma
dificuldade observada pelos estagidrios foi a necessidade de refazer alguns planejamentos,
repensar e buscar por novas alternativas ao se depararem com o ensino remoto.

No artigo de Assencio e Silva (2021), os autores relatam que inicialmente, devido a
dificuldade com a utilizagdo das tecnologias, e com a organizacao do acesso as aulas pelos
académicos, foram realizados trabalhos com leituras e discussdes de artigos cientificos e
estabelecendo paralelos com filmes. Como por exemplo, o filme “Escola da vida”, onde foi
identificada a importancia do professor no processo de ensinar e aprender, e do aluno
como protagonista nesse processo.

Durante as aulas sincronas entre o professor da disciplina e os académicos, foi
utilizado o Google Meet e as aulas sincronas também foram gravadas, convertidas em links
pelo canal do YouTube. Com o objetivo de explorar atividades praticas juntamente com as
abordagens tedricas, e seguindo o formato das aulas remotas, os estagidrios elaboraram
planos de aulas referente a conteddos de matematica e colocaram em pratica por meio de
uma aula gravada, usando as tecnologias digitais como recursos, e explorando sua
criatividade. Para acompanhamento da execucdao pratica dessa atividade, todos os
académicos também assistiram a apresentacao das aulas dos colegas, dando atencao aos
critérios de organizagao da aula e seus componentes didaticos.

Durante o estagio docéncia, que durou um semestre, os académicos realizaram a
escrita de um didrio, com o titulo: “Tornando-se Professor (a) - Memdrias de um (a) futuro
(a) Professor (a) da Educacdo Basica”. A escrita do diario possibilitou aos licenciandos
demonstrarem a relevancia de conhecimentos da didatica, e se basearem nas discussdes
realizadas, nos textos e materiais trabalhados no estagio, relacionando-os com as suas
experiéncias.

Silva et al. (2021) apresentam um breve relato sobre as experiéncias. Segundo os
autores o meio principal de comunicagdo entre os estagiarios, o professor orientador e o
supervisor foram o Whatsapp, para a troca de mensagens e recados rapidos, e o Google
Meet, para orientacOes e reunides. De maneira similar, 0 acompanhamento e apoio as aulas
nas escolas também se valeu desses recursos. Com o intuito de criar atividades e gerenciar
os conteudos, o Google Classroom também foi adotado. Outras ferramentas como o Google
Forms, também tém foi explorado para a criacao de atividades e avaliacdes.

Os licenciandos apontaram como dificuldade e desafio inserir as TDIC nas aulas de
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matematica, pois ndo eram de dominio da maioria deles. Os autores alegam que mesmo
com as dificuldades, entendem que estas alternativas visaram minimizar o impacto
causado na educacdo e foi uma oportunidade para aprendizagem e familiarizacdo com
diversificadas estratégias de ensino.

No artigo de Faria et al. (2021) sdo apresentados os relatos de dois licenciandos
durante o Estagio Supervisionado. Durante o periodo de acompanhamento os estagiarios
tiveram a oportunidade de participar e ministrar aulas sincronas via Google Meet. Os
estagiarios ja sentiram dificuldades durante o planejamento e elaboragdo das aulas. Nessa
perspectiva, pensaram em ferramentas vidveis para ministrar aulas sincronas, com o
objetivo de superar a dificuldade de se expressar matematicamente pelo computador. Os
estagiarios optaram por utilizar o IDroo%, que permitiu a realizacao de aulas mais dinamicas.
Também se utilizou o WhatsApp para atendimentos virtuais.

Os licenciandos destacam o baixo envolvimento dos alunos nas atividades escolares
no contexto das atividades remotas. E sabido que essa falta de participacdo também &
observada na sala de aula presencial, mas a falta de interacdo pessoal prejudicou ainda
mais essa participa¢do na visao dos estagiarios.

Os licenciandos relataram que algumas experiéncias pelas quais ansiavam nao
foram satisfeitas, como naimersao fisica na realidade escolar, sem acompanhar o contexto
social em que os alunos estavam inseridos e sem ter o contato direto com professores e
alunos. Mas por outro lado, relataram que vivenciaram boas experiéncias, como
acompanhar os professores e as escolas lidando com o ensino remoto, e que a realidade
do ensino remoto permitiu que aprendessem novas formas de ensinar, pesquisando
alternativas para driblar as dificuldades.

Correia et al. (2021) apresentam um artigo sobre o resultado de uma experiéncia,
refletindo sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas durante o Estagio Supervisionado.
Antes do inicio das observacdes, os estagiarios se encontraram via Google Meet com o
professor supervisor e a coordenadora pedagdgica. Como atividade complementar as
observacdes, os estagidrios propuseram ao professor supervisor um questiondrio que
continha varias perguntas e tinha como objetivo conhecer melhor o professor, o seu
pensamento sobre a Matematica e o ensino, bem como entender como estava sendo o
momento pandémico para ele.

Durante as observacgfes, os licenciandos perceberam que alguns alunos tinham
dificuldade em compreender os conceitos matematicos abordados pelo professor
supervisor e essas dificuldades foram usadas como base para a construcao de uma oficina
que pudesse sanar um pouco essa dificuldade. Assim como tem sido observado em todos
os relatos, a turma, de um modo geral, era pouco participativa durante as aulas.

Como segunda parte do Estagio Supervisionado, foi realizada uma Gincana

4 Quadro branco on-line, que permite uma colaborac¢ao instantanea em tempo real no navegador da internet
(https:/[idroo.com/).
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Matematica. A oficina ocorreu durante quatro semanas, com trés encontros por semana.
A Gincana foi realizada via plataforma Google Meet e um grupo de WhatsApp foi utilizado
como suporte para conversas, ddvidas e envio de tarefas. Também foi construido um perfil
no Instagram para cada equipe da Gincana, com o intuito de dar visibilidade as atividades
desenvolvidas durante a oficina. Durante a Gincana foram realizadas diversas atividades
com os alunos, entre elas a apresentacdao do software GeoGebra, apresentacao de video
disponivel no YouTube e uso do aplicativo Kahoot>.

Com a Gincana Matematica, os objetivos tragados pelos estagiarios durante o
planejamento da oficina foram alcancados com éxito. O uso de diferentes TDIC e recursos
[ddicos permitiu uma participagao ativa dos alunos.

Em todos os relatos de experiéncia, foi possivel observar que os estagios, assim
como as aulas nos ensinos fundamental e médio, sofreram adaptacdes para o ambiente
virtual. Apesar de nao haver observacdo e regéncia, as atividades como leituras de
documentos e textos, elaboracao de planos de aulas, producdo e correcao de atividades,
criacao de recursos didaticos e realizagao de entrevistas, foram mantidas. Como atividades
adicionais foram realizados plantdes de duvidas em grupos de aplicativos de mensagem,
gravacao de videoaulas e observacbes e regéncias de aulas sincronas via plataformas
digitais.

Um aspecto que cabe ressaltar é a importancia e necessidade das tecnologias
digitais apresentada em todos os discursos. Com o advento da pandemia do covid-19,
muitas adapta¢des ocorreram nas redes de ensino, e entre as soluc¢des, a utilizacdo da
tecnologia digital foi essencial no enfrentamento das demandas emergenciais.

Conforme o exposto, € notdrio o quanto as Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicagao foram cruciais para o desenvolvimento da educacdo durante a pandemia. O
uso dessas tecnologias no ambiente escolar, antes mesmo do cendrio pandémico, é
pensado como um recurso que pode contribuir para a melhoria da educacao
(CORTELAZZO, 2003), auxiliando no aperfeicoamento das praticas pedagdgicas, bem
como facilitando o processo de ensino-aprendizagem (MAXIMO, 2018). Quanto ao uso
dessas tecnologias durantes as experiéncias dos estagidrios, podemos observar que o
WhatsApp e o Google Meet foram as ferramentas mais utilizadas (Figura 2). Com uma
menor frequéncia foram utilizados: Google Classrom, Formuldrio Google, YouTube,
Instagram, IDroo, Kahooy, Geogebra e jogos on-line.

O WhatsApp Messenger é um aplicativo gratuito que permite a troca de mensagens
instantaneas em texto, chamadas de video e de voz e transferéncia de arquivos, tanto de
maneira individual, quanto em grupo, que pode ser acessado por celulares, computadores
e outros aparelhos eletronicos. Por ser um aplicativo popular e de facil uso, a utilizacdo do
WhatsApp como ferramenta de suporte no ensino e aprendizagem possibilitou uma ampla

5> Plataforma de aprendizado gratuita baseada em jogos (https://kahoot.it/).

e
164




- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 7, n. 1, 2022 -
Publicagao: julho, 2022 - ISSN 2525-4332

interacdo entre professores e alunos.

O Google Meet é uma plataforma de videoconferéncias. Essa ferramenta foi muito
utilizada para a realiza¢do de aulas sincronas e para interacdo, ndo sé do estagiario com os
alunos, mas também com o professor e a coordenacao da escola. Cabe pontuar, que essa
plataforma pode auxiliar na execucdo de atividades colaborativas, bem como permite a
associacdo com outras ferramentas (extensGes Google Meet) que auxiliam na organizacdo
da sala de aula.

Figura 2 - Nuvem de palavras das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao utilizadas durante a
realiza¢do dos estagios

IDROO
JOGOS ON-LINE

YOUTUBE
GLOOGLE CLASSROM

GOOGLE MEET
WHATSAPP

FORMULARIO GOOGLE
KAHOOT(‘” OGEBRA

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Quanto as dificuldades apresentadas pelos estagiarios, observou-se em quase
todos os discursos a pouca participagao dos alunos. No que diz respeito a matematica, a
dificuldade pré-estabelecida em relacdo a disciplina, os preconceitos e estigmas, e a falta
de motivacao dos alunos sao uns dos grandes complicadores no ensino da disciplina.

Em um dos relatos observou-se a participacao mais frequente dos alunos no
aplicativo WhatsApp, quando comparado com o Google Meet. Esse acontecimento pode
estar associado ao fato de os alunos ja serem familiarizados com o WhatsApp. E, em apenas
um relato, ndo foi observado uma baixa participacdo dos alunos, isso pode ter sido
estimulado pela utilizacao da atividade lddica, como os jogos on-line.

Conforme explorado por Santos-Junior et al. (2021) e Catanante et al. (2020), a
questao do engajamento dos alunos perpassa nao apenas por fatores motivacionais, mas
também por diferencas e desigualdades sociais, falta de acesso a internet, ambiente
familiar, e outros fatores que podem excluir alguns alunos do acesso a educac¢ao via midias
digitais. Essa baixa participacdo dos alunos no ensino remoto pode contribuir para uma
insuficiéncia da efetivacdo do processo educativo (SOUZA; SANTOS, 2021; SOUZA; SILVA,
2021).
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Consideracdes finais

A pandemia da covid-19 acarretou mudangas e desafios na formagao docente.
Repensar as metodologias de ensino foi essencial para atender as diversas demandas que
sugiram durante esse dificil periodo. O ensino remoto, como novo espago escolar, trouxe
adaptacgOes e propds solucdes para a educagao em momentos de distanciamento social.
Nesse sentido, os alunos de Estagio Curricular Supervisionado também puderam
experimentar diferentes metodologias de ensino e aprendizagem.

O cenario atual permitiu explorar diferentes Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicagdo no ensino remoto, na busca de amenizar os prejuizos na educacdo. Nessa
perspectiva, sugerimos que o uso dessas ferramentas seja incorporado nos estagios em
modo presencial, com o intuito de dinamizar o conhecimento e proporcionar melhor
eficiéncia as praticas pedagdgicas.

Por fim, com base nos relatos, notou-se que os estagiarios de Licenciatura em
Matemadtica puderam, durante o Ensino Remoto Emergencial, vivenciar de diferentes
maneiras a experiéncia docente experimentando os desafios da pratica cotidiana em sala
de aula.

Outras pesquisas que abordem a tematica sobre Estagios Supervisionados devem
ser realizadas com o intuito de entender sobre a formacao dos licenciados durante a
pandemia e entender os impactos do estdgio remoto para a formacao desses professores
de matematica, bem como estudos voltados para as TDIC, devido a sua importancia para a
educagao diante do Ensino Remoto Emergencial.
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Tensodes e resisténcias: analise da abordagem de corpo, género e
sexualidade nas aulas de ciéncias

Tensions and resistances: analysis of the approach to body, gender and sexuality
in science classes

lorana Raiane Costa Batista’
Valdecy Margarida da Silva?

Resumo

AsrelacOes de género e diversidades sexuais sempre fizeram parte das praticas e discursos
no contexto escolar, mesmo silenciadas nesses espacos. Devido a urgéncia emergida
acerca dessa tematica, nos propusemos analisar os atravessamentos entre a abordagem
de género, corpo e sexualidade e o ensino de Ciéncias, identificando quais tipos de
discursos sao propagados pelos/as professores/as. O presente estudo é resultado de um
Trabalho de Conclusdo de Curso, de carater exploratdrio e qualitativo, desenvolvido com
sete professores/as de Ciéncias da rede publica e privada da cidade de Campina Grande -
PB, do periodo de janeiro a fevereiro de 2022, por meio de um questionario online. A
pesquisa esta fundamentada em estudos pds-estruturais. Identificamos que se repercute
uma abordagem biologicista nas salas de aula referentes as temdticas de sexualidade e
género, tendo como principais desafios questdes de preconceito, de cunho polémico ou
constrangedor. Concluimos que ndo sé o exercicio docente, mas também os cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, necessitam considerar as dimensdes histdricas, sociais
e culturais da sexualidade e relacdes de género, renovando-se e transformando-se.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Educa¢do sexual. Sexualidade. Formac¢do de
professores.

Abstract

Gender relations and sexual diversities were part of practitces and discourses in the school
context, even if are silenced themes in these spaces. Due to an emerging urgency, we
proposed to study the themes approached between the approach of gender, body and
sexuality and the teaching of science, identifying which types of discourses are propagated
by the teachers. The present study is the result of a final paper of graduate, of exploratory
and qualitative nature, developed with seven Science teachers from the public and private
network of the city of Campina Grande - PB, from January to February 2022, through an
online questionnaire. The research is based on post-structurals studies. We identified that
a biological approach has repercussions in the classrooms regarding the themes of
sexuality and gender, having as main challenges issues of prejudice, of a controversial or
embarrassing nature. We conclude that not only the teaching practice, but also the degree
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courses in Biological Sciences, need to consider the historical, social and cultural
dimensions of sexuality and gender relations renewing and transforming themselves.

Keywords: Teaching of Science. Sex education. Sexuality. Teacher formation.

Introducao

Na escola, as inscricdes de sexualidade e género cada vez mais, atravessam seus
muros e conteddos programaticos. Enquanto instituicao social que forma sujeitos, e
ambiente para discutir o conhecimento, a escola deve também produzir o didlogo e a
reflexdo acerca da diversidade de sexos, orientagdes sexuais e identidades de género que
compdem a sociedade. Todavia, a escola opera-se distante de uma abordagem que
reconheca sexualidades e géneros outros, normalmente articulando técnicas pedagdgicas
programadas para vigiar, controlar e disciplinar os corpos. Aqueles considerados
dissidentes, apesar de serem corpos constituidos das mesmas matérias, que se
transformam e passam por transformagbes socioculturais, psicolégicas, emocionais,
intelectuais, como qualquer outro corpo, sao tolerados até certo ponto pelas instituicdes
de ensino.

Conforme afirma Guacira Louro (2018), assim como em outras instancias sociais, a
escola opera varias tecnologias do governo, exercitando uma pedagogia da sexualidade e
do género. Essas acdes prosseguem e se completam através de tecnologias de
autodisciplinamento e autogoverno que os sujeitos exercem sobre si préprios, para
determinar suas formas de ser e viver sua sexualidade e seu género. Nessa perspectiva, os
mecanismos disciplinares, as conducdes de atua¢des e o curriculo escolar, tem a finalidade
de docilizar e subordinar a diversidade dos corpos, produzindo um modelo de aluno ideal
e adequado as "normativas" vigentes em um determinado projeto social, politico e
econdémico. A recorrente abordagem bioldgica da sexualidade sustenta o silenciamento
relativo ao género e, como decorréncia, naturaliza as diferencas culturais atribuidas aos
homens e as mulheres como: posi¢oes sociais, papéis sexuais... Nessa perspectiva, Louro
(1998, p. 34.) expressa que: “Na afirmacdo das identidades sexuais e de género, importam
sim, as caracteristicas bioldgicas, mas, mais do que isso, importa o que se sente e diz sobre
essas ‘marcas naturais'”. Portanto, os géneros e as sexualidades, inscritas nos corpos a
partir da historicidade de constru¢des e disputas que ocupam na sociedade, ndo possuem
uma esséncia natural, mas se formam a partir das praticas de poder exercidas pelos
sujeitos.

Embora essas inscri¢bes estejam presentes desde muito cedo na vida dos sujeitos,
as discussdes que as abrangem ainda tentam ganhar espaco nas instituicdes sociais,
sobretudo a escola. Conforme afirma Braga (2010), a escola tem a funcdo social de
transmitir o conhecimento organizado formalmente, cientificamente e historicamente e
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que ainda apresenta dificuldades de trabalhar a tematica da sexualidade, em todos os seus
aspectos, tendo em vista as distor¢des, equivocos e resisténcias referentes ao assunto.

Diante dessas consideracdes, este estudo teve como objetivo geral investigar a
presenca de abordagens/discusses sobre diferentes identidades de géneros e
orientagdes sexuais nas aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental Il e como professoras/es
constroem essas discussdes. Consideramos que a abordagem da sexualidade nas aulas de
Ciéncias é feita sob dtica médica, higienista e anatdmica, com enfoque no discurso de
reproducdo e genitalidade. A deficiéncia na formacdo de professores/as para o
embasamento quanto a amplitude das particularidades referentes a Educacao Sexual, bem
como as multiplas instituicdes sociais - igreja, familia e a prépria escola - inviabilizam e
dificultam a abordagem das concep¢des socioculturais na constru¢do de identidades
sexuais e de géneros, dessa forma, o discurso bioldgico é o unico propagado no ambito
escolar.

Bases tedricas sobre relages de género e sexualidade

O termo Género, do inglés Gender, acentuado nesse estudo, surgiu a partir do
movimento feminista contemporaneo emergido no Ocidente, no final dos séculos XVIII e
XIX. Pautado, inicialmente, na conquista do direito ao voto e posteriormente igualdade de
saldrios, acesso as universidades e a determinadas profissdes, a chamada primeira onda do
feminismo tinha interesses estritamente ligados as mulheres brancas e de classe média de
paises desenvolvidos (LOURO, 2014).

Somente no final da década de 1960, quando ressurgiram os ideais feministas,
influenciado pelas inimeras revolu¢cdes que ocorriam mundialmente, a entdo segunda
onda feminista, pautou sua luta na discriminacao de género, reivindicando os arranjos
tradicionais sociais e politicos que sustentavam o silenciamento e a discriminacao de
mulheres.

Nesse contexto, feministas da segunda onda entendendo que os mais diversos
aspectos de suas vidas pessoais eram profundamente politizados e reflexo de uma
estrutura de poder sexista, buscaram o reconhecimento de equivaléncia entre os sexos,
com igualdade de direitos e respeito as diferencas. Asegunda onda do
feminismo estendeu o debate para uma série de questdes, tais foram a sexualidade, a
familia e 0 mercado de trabalho.

[...] De um modo geral, podemos afirmar que o movimento feminista, sobretudo
a partir da metade do século XIX, foi o portador das vozes dissonantes da matriz
hegemoénica que recobriu e predominou desde o mundo grego até a
modernidade, ao resgatar a condi¢do de exclusdo e inferioridade da mulher, néo

apenas como categoria estatistica e socioecondmica, mas da condicdo de sujeito
sécio-histdrico e cidaddo (BANDEIRA, 2000, p. 17).
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A desconstrucdo da ideia de um sexo fragil vai de encontro ao pensamento pds-
estrutural de Michel Foucault, que questiona os discursos e as praticas cotidianas de
autocontrole para a manutencdo das normas heterossexuais e o conceito binario de
género (FOUCAULT, 1988).

Foucault (1988) cita em Histdria da Sexualidade que a articulacdo do discurso sobre
a sexualidade se tornou uma arma poderosa para perpetuar a vigilancia, a normatizagao e
a constitui¢cao da sexualidade a partir do controle dos corpos dos individuos. A biopolitica3,
como denominou Foucault (1988), é um dos multiplos mecanismos disciplinares utilizados
pelas instituicdes de ensino para a sujeicao, regulacao e correcao dos corpos e de toda
forma de vida na manuten¢ao de uma sociedade normatizada. A reestruturacdo do sexo
em termos médicos, naturaliza os discursos engendrados pela ciéncia, vinculando as
caracteristicas anatdmicas e fisioldgicas dos corpos a sexualidade e as distin¢des atribuidas
aos homens e as mulheres (FOUCAULT, 1988).

Assim, os discursos cientificos tomam como alvo as sexualidades desviantes e
“improdutivas” classificando-as como desvirtuosas e pervertidas, passando a investiga-las
na busca de uma compreensdo que seja plausivel psiquica e/ou biologicamente. A partir da
histdria da sexualidade de Foucault (1988), é possivel perceber que a reterritorializacdo de
modos de existéncias para além dos sistemas hegemoénicos era - e ainda € - interditada e
invisibilizada por um discurso de poder articulado a manutencdo da heterossexualidade e
o género binario%. Através dessa normatizagao, os principios da distin¢ao e oposicao tal
como masculino e feminino sao assegurados.

Breve histérico sobre a Educacdo Sexual e seus desdobramentos

Durante a segunda onda do movimento feminista - situada entre as décadas de 60
e 70 - surgido junto a movimentos de oposicdo aos governos da ditadura militar, a
abordagem da sexualidade e relag6es de género nas escolas foi fortemente repreendida e
silenciada (PEDRO, 2005). Ao passo em que ha a redemocratizacdo da sociedade brasileira,
o interesse pela Educacao Sexual retorna aos espagos educativos, motivados pelos
movimentos feministas. Naquele momento, a Educacao Sexual foi proposta como
instrumento de libertacao das mulheres, dos corpos e dos sujeitos. Ao mesmo passo, a
importancia do controle das doencas sexualmente transmissiveis (DSTs), atualmente

3 A biopolitica é um conjunto de técnicas politicas de sujeicao dos corpos e de controle das populagbes a
partir de fenémenos biolégicos como a salde, a higiene, a natalidade e a mortalidade. Articulado a isso esta
o disciplinamento dos corpos dos individuos, uma tecnologia de poder que torna os corpos ddceis e (teis
(FOUCAULT, 1988, p. 128).

4 Entende-se por heterossexualidade o desejo pelo sexo/género oposto (LOURO, 2004) que passa a ser
institucionalizada como uma norma social, politica, juridica e econdmica, de maneira explicita ou implicita
(RIOS, 2007). O género binario se constitui na polariza¢do dos corpos em masculino versus feminino (REIS;
PINHO, 2016 p. 11).
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denominadas infec¢Ges sexualmente transmissiveis (ISTs)> tomaram grande proporcao
nas multiplas institui¢des sociais.

A formulacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que surgiu a partir da
reformulacdo curricular da Educacdo Bdasica na década de 9o (BRASIL, 1997), ampliou o
debate sobre sexualidade e as rela¢cdes de género no ambito educacional com a criagdao do
tema transversal denominado Orientagdo Sexual.

Em acréscimo, a ascensdo de movimentos ultraconservadores no século XXl
colocaram em xeque a abordagem da sexualidade em instituicbes de ensino, ‘“termos
como ‘identidade de género’ e ‘orientacdao sexual’ aparecem e desaparecem dos
documentos oficiais e das politicas publicas em educacdo” (SEFFNER, 2017, p. 22).

Recentemente, casos de homofobia envolvendo escolas foram noticiados por
veiculos de midia e jornais durante o primeiro semestre de 2021. Em Campinas, o Ministério
Publico (MPSP) foi acionado apds um estudante de 11 anos ser duramente criticado no
grupo de Whatsapp por funciondrios da escola e pais de alunos, apds ter sugerido uma
proposta de estudo sobre o més do Orgulho LGBTQIA+, celebrado em junho (CARVALHO,
2021). Na regido Nordeste, o Ministério Publico de Pernambuco (MPPE) investiga uma
escola da Grande Recife, apds a promocao de discurso homofdébico da mesma. A unidade
de ensino, em postagem no Instagram, criticou uma propaganda alusiva ao Dia
Internacional do Orgulho LGBTQIA+ citando que "as criangas estavam sendo atacadas" e
que o comercial da rede de fast food era uma "seta inflamada dos inimigos" (VALADARES,
2021). O colégio ainda declarou que possui um “Centro de Treinamento de Pais Cristdos”,
no qual promove principios conservadores de educacdo familiar (VALADARES, 2021).

Até os dias atuais, na escola, a existéncia de alunos e alunas homossexuais e
bissexuais sdo marginalizadas, pois sdao vistas como uma fase transitdria quanto ao
exercicio da sexualidade, de tal modo, que sao capazes de voltarem ao seu curso “normal”
se acompanhados por profissionais. Nessa perspectiva, a transexualidade é tratada além
de um incébmodo, a ponto de ser abordada como disturbio, uma vez que esses corpos nao
conferem a institui¢ao escolar retorno a heteronormatividade. Como consequéncia tem-se
o afastamento e a evasdao desses corpos indesejdveis, contribuindo para sua
marginaliza¢ao e vulnerabilidade social.

E importante complementar que as relacdes de género abrangem ainda a
predominancia de poder de um género sobre outro e suas representacdes e essa questao
estd tanto dentro como fora da escola. Entretanto, a comunidade escolar ndao esta
conseguindo dialogar sobre essas tematicas. E preciso que a escola reflita sobre como

5 As Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST) implicam na presenca de sintomas e sinais visiveis da doenca
no organismo do individuo. As Infec¢Ges Sexualmente Transmissiveis (IST) passou a ser adotada em
substituicdo a expressao DST porque podem ter periodos assintomaticos ou se mantém assintomaticas
durante toda a vida do individuo e sdo somente detectadas por meio de exames laboratoriais (BRASIL, 2016).
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esses esteredtipos sdo (re)produzidos, afinal, existem muitas formas de ser
mulher/homem, em que ndo se considera apenas ter nascido com determinado sexo
bioldgico.

O corpo que cabe nas aulas de Ciéncias

Considerando o ensino de Ciéncias na Educagao Basica, as abordagens anatémicas,
fisiolégicas e médico-higienistas sustentam o discurso de um corpo biologicamente estavel
(TRIVELATO, 2005). A apresentacdo do corpo dada de forma fragmentada, em contetdos
que separam suas partes constituintes, legitima o enfoque nos aspectos reprodutivos do
individuo, onde a sexualidade é associada a reproducdo, entendendo que a mesma se trata
apenas da expressao bioldgica que define um conjunto de caracteristicas anatémicas e
funcionais do aparelho reprodutor. Louro (2018) aponta para a necessidade de romper as
barreiras das “verdades” biolégicas relacionadas ao género e a sexualidade, partindo do
ponto em que “as identidades de género e sexuais sdao, portanto, compostas e definidas
por relacées sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade” (LOURO,
2018, p. 12).

O ensino de Ciéncias € privilegiado, pois através dele é possivel discutir sobre a
sexualidade, entretanto, essa discussao ndo se da de forma mais ampla e se resume a
conteudos restritos a reproducdao e essencialismo. Nessa dire¢ao, é reproduzida a
concepcao de corpo e sujeito como manifestacdes de uma esséncia em termos de
caracteres bioldgicos. Consequentemente, afirma que as diferencas anatémicas e
reprodutivas de homens e mulheres determinam as noc¢bdes de feminilidades e
masculinidades, seus papéis sexuais e posicdes na sociedade, bem como a definicao
imutavel de identidade (MEYER, 2013).

O texto final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada em 2018,
suprimiu os termos “género” e “orientacao sexual”. De acordo com Monteiro e Ribeiro
(2020) essa supressao ocorreu devido aos interesses de movimentos de grupos politicos
conservadores, ligados a instituicdes religiosas que sustentam a dtica da “ideologia de
género”. O termo “sexualidade” aparece no texto relacionada a drea de Ciéncias do 8°ano
como objeto de conhecimento da drea tematica “Vida e Evolu¢do”, e aponta como
habilidades:

(EFo8Clo8) Analisar e explicar as transformac¢des que ocorrem na puberdade
considerando a atuacdo dos hormoénios sexuais e do sistema nervoso.
(EFo8Clo9) Comparar o modo de a¢do e a eficdcia dos diversos métodos
contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade na
escolha e na utilizagdo do método mais adequado a prevencdo da gravidez
precoce e indesejada e de Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST).
(EFo8Cl10) Identificar os principais sintomas, modos de transmissdo e tratamento
de algumas DST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias e métodos de
prevencao.
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(EFo8Cl11) Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética) (BRASIL, 2018, p.

349).

Apesar da meng¢do das multiplas dimens6es da sexualidade humana, o texto ndo
enfatiza objetivamente as diferentes expressdes de identidades de género e sexuais. Além
das deficiéncias durante a formacdo, os professores enfrentam ainda dificuldades
relacionadas a seus proprios valores e a tensdo criada através dessas discussdes, que
consolida o receio de debater questdes de género e sexualidade na sala de aula. A prépria
ndao mencdo explicita desses termos dissemina a ideia de que os temas ndo estao
contemplados na base e, portanto, sua abordagem nao configura dentre as fung¢des sociais
da escola.

Todavia, professoras e os professores de Ciéncias podem emergir identidades,
corpos e sexualidades que sao estrangulados pela escrita organica, a partir da demanda de
discussdes que eclodem na sala de aula, se debrucando na ampliagao do debate pela
conotacdo cultural e social, que gera possibilidades de insurgéncias de corpos, géneros e
sexualidades e pensar outras abordagens de uma “Ciéncias” carregada de vida, em todos
os sentidos.

Metodologia

A presente pesquisa consiste em um estudo da tematica de Educa¢ao Sexual no
contexto do ensino de Ciéncias. Foi proposto assim, uma investigacao envolvendo os/as
professores/as da referida disciplina. A pesquisa se sustenta em uma andlise dos dados
coletados a partir de questiondrios com questdes objetivas e subjetivas. Dessa forma,
trata-se de uma pesquisa qualitativa de base exploratdria.

A abordagem qualitativa, de acordo com Minayo (2001), com aspectos da realidade
que nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacao da dinamica
das relacbes sociais e, portanto, atua com significados, motivos, aspiracbes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos. A pesquisa exploratdria, por sua vez, “[...] tém como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacao de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisdveis para estudos
posteriores” (GIL, 2011, p. 27).

Participaram desta pesquisa 7 professores de Ciéncias que atuam no Ensino
Fundamental Il da cidade de Campina Grande/PB, dentre os quais 5 se identificam como
sendo do género feminino e 2 do género masculino, com faixa etdria entre 20 e +40 anos
(Quadro 1). Dentre os respondentes do questionario 5 atuam em escolas publicas e 2 atuam
em escolas particulares.
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Quadro 1. Variagao da faixa etaria dos/as professores/as que responderam o questionario.

Faixa etdria | Nimero de pessoas | Porcentagem
20-25anos | 3 42,9%
25-40anos | 2 28,6%

+40 anos 2 28,6%

Total 7 100%

Fonte: Dados da pesquisa coletados através de questiondrio.

Para realiza¢do desse estudo, utilizamos como instrumento para a coleta de dados
um questiondrio on-line aplicado via plataforma Google de formuldrios no periodo de
janeiro a mar¢o de 2022 contendo 6 perguntas, sendo abordando os seguintes temas: as
concepg¢des sobre identidade de género e orientacao sexual; as responsabilidades dos
professores de Ciéncias quanto a Educacdo Sexual; os tensionamentos nos discursos da
educacao para sexualidade em sala de aula e, por fim, sobre a prepara¢do dos docentes e
as discussbes sobre a temadtica nas instituicbes em que atuam. As questdes foram
construidas de modo que fosse capaz conciliar a objetiva¢dao de alguns indicadores com a
analise do discurso que os sustentam.

O questionario foi divulgado por meio da plataforma digital Whatsapp mediante
contato com grupos de professores/fas da cidade, constituindo uma amostra
aleatdria. Os/as participantes assinaram previamente o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), garantindo a privacidade e o anonimato das informacdes.

ApOds a coleta dos dados foi realizada a etapa de processamento, utilizando-se o
software Excel 2013 para a digitacao e tabulacdo dos dados. A andlise foi apresentada em
tabelas com percentuais de resposta e graficos, constituindo uma estatistica descritiva, de
forma a construir uma teia de informacgbes, na medida em que os dados permitem,
possibilitando uma compreensao sobre as questdes de sexualidade, género e diversidade
no contexto escolar. Ao final, todos os dados foram analisados e interpretados a luz da
literatura.

O olhar dos docentes sobre as discusses de género e sexualidade nas aulas de Ciéncias

Utilizando-se da metodologia de abordagem qualitativa, visamos verificar como
professores/as abordam as questdes referentes a diversidade sexual e de género em suas
aulas de Ciéncias a partir de perguntas concernentes a essa tematica. Dessa forma, todos
os docentes serdo denominados a partir de agora apenas como R1, R2, R3 sucessivamente.

Levantamos que seis dos sujeitos pesquisados (86%) abordam a tematica de género
e sexualidade nas suas aulas de Ciéncias, justificando a importancia de discutir este tema
em sala de aula: “Porque acho importante que esse tipo de assunto seja abordado em aula ja

177



- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 7, n. 1, 2022 -
Publicagao: julho, 2022 - ISSN 2525-4332
que muitos alunos ndo tém oportunidade de debater e conhecer alguns temas em suas casas.
Muitos pais inclusive tém preconceito com estes assuntos” (R1), “E um tema importante a ser
debatido em sala de aula, para deixar que o aluno(a) ndo se sinta constrangido(a) sobre o que
ele(a) pensa a respeito de como prefere se identificar e também para deixar claro para a
sociedade que é importante respeitar” (R4), assim como:
A adolescéncia é um periodo de mudangas e entendimento de si mesmo, falar sobre
sexualidade é de extrema importdncia para os adolescentes, pois muitos ndo
compreendem bem o que sentem com relacdo a isso, com relacdo a sua prépria
sexualidade e também ndo compreendem as amplas questdes que envolvem esse
tema. Devido vivermos em uma sociedade onde o preconceito pela comunidade
LGBT+ é enorme e pde vidas em risco, fazer os alunos refletirem sobre as questées
de sexualidade é educd-los para a vida (R3);

A reivindicacao de direitos e espagos por grupos sociais organizados, tais como
LGBTQIA+ e feministas, potencializa as discussdes sociais, politicas, histdricas e culturais
acerca das diversidades sexuais e de géneros. As respostas dosfas professores/as
evidenciam essa reivindicacdo dos/as sujeitos/as pelo espaco escolar para discutir as
hierarquias sexuais e de género e as ideias propagadas pelo senso comum e promover o
respeito a diversidade, indicando a relevancia de nortear abordagens desses assuntos em
sala de aula, proporcionando vivéncias e reflexdes sauddaveis. Os temas transversais
desenvolvidos a partir dos Parametros Curriculares Nacionais pelo MEC, apontam a
necessidade de mediar discussbes acerca dos aspectos da sexualidade em sala de aula, a
fim de posicionar o educando de maneira critica e responsdvel na construcao de uma
realidade social, politica e ambiental cidada (BRASIL, 1997).

Entretanto, segundo alguns/as respondentes, o momento considerado mais
adequado para realizar a¢des voltadas ao debate de diversidade na escola é na aula de
Ciéncias, mais especificamente durante a exposicao do conteudo de Sistema Reprodutor.
Em virtude desta concep¢ao, muitas vezes o corpo continua sendo representado como
algo desconectado das discussdes histdricas e sociais: “Acredito que é importante a
abordagem, mas trabalho nas turmas do oitavo ano especificamente pois faz parte das
temadticas/ contetidos propostos para série” (R2), “Para mim, o professor sé deve consagrar
em sala de aula os conteudos que sdo acometidos no curriculo de Ciéncias, sem ir muito além
e dcabar entrando em assuntos polémicos” (Rs), “[... ] Pois se encaixa na disciplina biologia e
ciéncias. Géneros sexuais e métodos contraceptivos, por exemplo, estdo sempre nos livros
didaticos” (R6).

Tratar as questdes de corpo, sexualidade e género sob dtica biolégica os
classifica como aspectos essencialistas que normatizam a homogeneidade, impedindo a
construcdo de uma reflexdao favordvel entre as dimensdes bioldégica e cultural do sexo e
reduzindo a um processo educacional ndo-humanitario. Executar esta pedagogia reforca a
ideia de que existem sexualidades e identidades naturais, que devem ser preservadas e
aquelas desviantes que devem ser vigiadas. Os estudos desenvolvidos por Foucault (1987,
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1988) evidenciam a producdo desse dispositivo que visa estabelecer/produzir “verdades”
em relacao aos corpos e aos prazeres e naturalizar um discurso conservador da sociedade
com padrao de moralidade exemplar, visando o controle social

A préxima pergunta pediu para que os/as participantes definissem sexualidade,
dentro das suas concepc¢des, assim as respostas dos/das docentes foram divididas em trés
categorias (Quadro 2):

Quadro 2. Categoriza¢do das respostas a pergunta “Como vocé define sexualidade?”.

Definicdo de sexualidade Nudmero de respondentes

Aspecto bioldgico e afetivo | 2

Orientag¢do sexual 2
Sexo bioldgico 3
Total 7

Fonte: Dados da pesquisa coletados através de questionario.

Observamos que dois participantes (29%) se referem a sexualidade como a relacado
entre os aspectos bioldgicos e afetivos, como nas falas a seguir: “Sexualidade é um conjunto
de desejos/sentimentos que o individuo pode sentir pelo o outro para se satisfazer” (R4), “A
forma como o individuo se relaciona sexualmente e amorosamente com outras pessoas” (R6).

Outros dois (29%) referem-se a orientacdo sexual: “Significa como uma pessoa se
relaciona com outra pessoa, seja ela do mesmo género ou ndo” (R1), “Para mim, sexualidade
estd relacionada as tendéncias e interesses de um individuo, cabe considerar tanto a parte
biolégica como cultural, pois formam o ser e determinam suas inclinacées e atracées” (R3).

Entretanto, trés professores/as (43%), representam sexualidade como
caracteristicas bioldgicas, sexo e sexo como relagdo heterossexual, perpetuando o carater
essencialista, como demonstram as seguintes falas: ‘““Representa as caracteristicas
biolégicas de macho e fémea e a relagdo mais intima entre os dois sexos” (R2), “Sexualidade
€ sobre a vivéncia e o modo de um homem e mulher se relacionarem” (R5), “A sexualidade é
inerente ao ser humano, pois determina diversos aspectos fisiolégicos, anatémicos e sociais a
partir do momento em que se é concebido a partir das caracteristicas que definem o sexo de
um individuo” (R7).

As respostas analisadas corroboram com os estudos de Louro (2018); Louro (2014);
Furlani (2013); Trivelato (2005), onde concluiram que a abordagem de sexualidade em sala
de aula ainda é estruturada nas perspectivas bioldgicas e com viés reprodutivo,
legitimando determinadas regras e verdades e demarcando esses discursos como maneira
correta de tratar sobre essa temética. Moizés e Bueno (2010) indicaram em um estudo feito
com docentes do Ensino Fundamental do interior do Estado de S3o Paulo, a posicao
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essencialista e heteronormativa pelos/as professores/as estudados/as, designando o
significado de sexualidade o desejo e atracdo pelo sexo oposto, realgando esse fator como
Unico e natural. Nesse sentido, o potencial pedagdgico, sociolégico e bioldgico é tratado
como essencialista uma vez que converge em conclusdes reducionistas e normatizadoras
sobre os sujeitos. Destaca-se, ainda, que os argumentos bioldgicos sao frequentemente
usados como uma ferramenta da intolerancia, propagando o que é certo e errado, o que é
natural e o que é aberracao.

Quando perguntados/as sobre “Quais dificuldades e desafios vocé encontra ao
trabalhar corpo, género e sexualidade com os alunos”, as respostas encontradas foram
categorizadas em cincos grupos (Quadro 3):

Quadro 3. Categoriza¢do das respostas a pergunta “Quais dificuldades e desafios vocé encontra ao
trabalhar corpo, género e sexualidade com os alunos?”

Dificuldades Respondentes
Tabu 4
Vergonha 6
Preconceito 7

Receio da familia dos alunos | 4

Falta de preparo 2

Fonte: Dados da pesquisa coletados através de questionario.

Nos chama a atencao o fato de que todos/as os/as professores/as mencionaram em
sua resposta que o preconceito de alguns alunos/as torna mais dificil a abordagem do tema
em sala de aula. Além disso, seis dos sete respondentes citaram que a maioria dos/as
estudantes ainda se sentem envergonhados/as quando o assunto é proposto durante a
aula, como nas falas a seguir: “Principalmente a vergonha por parte dos alunos ou ofender
um aluno preconceituoso e gerar um problema externo da sala de aula e talvez até fora da
escola por ndo aceitar o que estd sendo debatido em sala de aula” (R1),

A principal dificuldade € a questdo da aceitac¢do da temdtica [...] pais e alunos que
acham que deveria ser proibido [...] outra questdo é a maturidade dos alunos ao se
deparar com o tema, mesmo a faixa etdria sendo a mesma, alguns se sentem
envergonhados, outros jd sdo muito avangados, e, saber dosar essas diferengas é um
pouco dificil (R4).

A luz das andlises foucaultianas, a escola, familia, religido, medicina s&o
mecanismos de controle direcionados ao corpo (FOUCAULT, 1988). O preconceito é um
indicativo desse controle, o discurso imbricado e reproduzido por essas instituicdes
configura uma ferramenta de disciplina. A exemplo da escola moderna, esta foi moldada
para investir na normatizacdo dos corpos a partir de varias praticas sociais, tais quais as
disciplinas curriculares, os conteldos abordados nos livros didéticos, o bullying, os
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esportes propostos para meninos e meninas etc. Propor os temas diversidade sexual e de
género em sala de aula gera desconforto e receio para a maioria dos profissionais.
Questdes relacionadas a timidez, nao aceitacdo dos alunos, pais e até da propria
comunidade escolar sao alguns dos empecilhos encontrados para a conduc¢do da
discussdo. Além disso, a falta de preparo e de apoio pedagdgico ao docente impede a
superacao desses desafios, sustentando o siléncio e gerando incapacidade do exercicio
pleno da docéncia:

E muito dificil abordar esse assunto quando ndo temos o apoio que precisamos,

desde as instituicbes superiores como o Ministério e secretarias de Educacdo que se

recusam oportunizar esse debate, até mesmo os materiais que nos sdo oferecidos

carecem desse tema, e se torna pior quando propomos trabalhar o tema mas somos
barrados por causa do preconceito que existe na sala de aula e na escola (R3),

Para R6: “Além da falta de materiais, como modelos diddticos, principalmente, o
preconceito e a vergonha dos alunos de debaterem sobre o tema”.

Um dos documentos que poderia objetivar uma base pedagdgica aos/as
professores/as sobre a abordagem dessa temdtica em sala de aula é o tema transversal
Orientacao Sexual proposto pelos PCNs. A principio, a orientagdo sexual entrou nos PCNs
devido a alta dos casos de contaminac¢do por HIV e de gravidez indesejada na adolescéncia,
ganhando destaque apenas quando se tornou um problema de sadde publica a ser
combatido. O documento cita que o contelddo deve ser abordado em todos os ciclos de
escolarizagdo e transversalizados nas diferentes dreas do curriculo.

Quando questionados/as sobre quem deve se ocupar da Educacao Sexual de
criancas e jovens, todos/as os/as que responderam ao questiondrio marcaram a alternativa
correspondente a familia (Figura 2).

Figura 2. Frequéncia de respostas a pergunta “De acordo com suas concep¢des sobre sexualidade, quem
deve se ocupar da Educagdo Sexual de criangas e jovens?”.
De acordo com suas concepcgoes sobre sexualidade, quem deve se ocupar prioritariamente
da educacao sexual de criancas e jovens?

7 respostas

@ Escola
@ Familia
Igreja

@ Cutra

Fonte: As autoras.

Ao justificarem a sua resposta, os/as docentes sinalizaram que a familia deve ser:
“...A base para iniciar a educac¢do sexual, pois é onde a crianca, o adolescente tem mais
confianga, seguranga, se sente protegido ou pelo menos deveria ser” (R2).
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No entanto, apesar da familia corresponder a 100% das respostas obtidas, alguns/as

afirmam que deve ocorrer sempre o didlogo da familia com a escola: “Creio que é um
assunto que deva ser abordado em casa pela familia, pois em casa o tema consegue ser
abordado com melhor direcionamento, mas que deva acontecer uma parceria entre familia e
escola” (R1), “Na verdade todas as instituic6es (principalmente a escola e a familia) devem se
preocupdr com essa questdo, mas escolhi a familia, no sentido de que esta é o principal
convivio da crianga e do adolescente...” (R3),

Ndo adianta a escola se desdobrar na sala de aula e debater sobre o tema se em casa

ndo tem apoio da familia, que ndo faz a minima ideia do que se trata. E importante

que a familia busque conhecimento a respeito, converse, pesquise, leia documentos

e esteja preparado para quando a escola vier falar a respeito que haja uma harmonia

positiva (R4).

Nos atentamos a alguns aspectos que correspondem a essa questdo. Primeiro, o

fato de que todos/as os/as professores/as acreditam que as dimensdes que envolvem a
educacao para sexualidade devem ser abordadas, principalmente, pela familia, coincidindo
com a propagacao de ideais e perspectivas ultraconservadoras reproduzidas em muitos
lares. Nesse sentido, é responsabilidade da escola questionar os valores familiares trazidos
pelos sujeitos, a fim de construir uma percep¢dao mais critica sobre si mesmo, sobre seu
grupo social e sobre o mundo a partir das vivéncias educacionais, sociais e culturais
(BORTOLINI et al., 2014). Além disso, é na escola que os alunos/as realizardo grande parte
de suas intera¢bes sociais, por isso torna-se importante tracar uma Educa¢ao Sexual
emancipatdria, para formar cidadaos auténomos.

Um outro aspecto que nos chama ateng¢dao com relagdo as respostas refere-se a
familia ser reconhecida como o sistema de protecao e seguranca das criangas e
adolescentes. De fato, existe um ideal construido socialmente que remete a familia o lugar
de protecdo e crescimento dos sujeitos, mas muitas evidéncias demonstram que a familia
tem sido também um locus de violag¢do de direitos.

De acordo com o Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, publicado em 2020, 85,2%
dos agressores sexuais de criancas e adolescentes sao conhecidos das vitimas, muitas
vezes é seu familiar, como pai, avo e padrasto (BOHNENBERGER; BUENO, 2020). Esse é um
ponto especialmente significativo, pois indica um fendmeno estrutural que tem suas raizes
intrafamiliar.

Em uma reportagem noticiada pelo site A Gazeta, Lorenzo Pazolini, titular da
Delegacia de Protecdo a Crianca e ao/a Adolescente (DPCA) do Espirito Santo, afirmou que
a maior parte das denuncias de violéncia e abuso sexual contra criancas e adolescentes sao
feitas por profissionais da educacdo (CARVALHO, 2018). Oportunizar no ambiente escolar
a criacao de debates e de uma educacdo para sexualidade tomando como referéncia suas
dimensdes e um ensino critico/investigativo pode ampliar o conhecimento e a possibilidade
de elaboracao de informac8es sobre varios conceitos e comportamentos, diminuindo
diversos danos que sdo reproduzidos nos nucleos familiares.

e
182




- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 7, n. 1, 2022 -
Publicagao: julho, 2022 - ISSN 2525-4332
Ao serem questionados/as se j& participaram de alguma discussao sobre
género e sexualidade no Projeto Politico Pedagdgico da escola em que atua, todos/as os/as
professores/as responderam que ndo (Figura 3):
Figura 3. Frequéncia de respostas a pergunta “Vocé ja participou de alguma discussdo sobre género e
sexualidade no Projeto Politico Pedagdgico da escola em que atua?”

Voce ja participou de alguma discussao sobre género e sexualidade no Projeto Politico
Pedagogico da escola em que atua?

7 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: As autoras.

Notamos aqui um fato que, lamentavelmente, é muito recorrente nas escolas: o
apagamento da temdtica no PPP. O PPP (Projeto Politico Pedagdgico) configura como o
documento mais importante da escola. Ele direciona as a¢des, objetivos e estratégias para
alcancar as metas que foram pretendidas, tanto das atividades pedagdgicas quanto
administrativas. O seu principal ponto é nortear as a¢des que foram planejadas,
possibilitando que as potencialidades sejam equacionadas (VEIGA, 2000).

Martin (2010) realizou uma pesquisa com professoras do Ensino Fundamental | da
Rede Municipal de Educacdo de Presidente Prudente, onde constatou que o Projeto
Politico Pedagdgico das instituicbes em que as participantes atuam/atuavam n&o
contemplava a tematica de sexualidade. Da mesma forma, Quaglia et al. (2013), relataram
a auséncia do tema ‘“sexualidade/sexo” no Projeto Politico-Pedagdgico nas Unidades
Escolares de Maringd, mesmo com o respaldo dos temas transversais delineados pelos
PCNs. Amarginalizacao desses temas retrata a inabilidade deles serem trabalhados em sala
de aula, porisso aimportancia da colocagao desses assuntos neste documento oficial, para
que nao sejam tratados apenas eventualmente, mas sim como conteudo institucional, de
forma continua e sistematica, em um movimento constante de reflexao-acao-reflexao.

Na dltima questdao foi perguntado aos professores e professoras se eles
participaram de alguma atividade académica envolvendo a tematica de diversidade de
género e diversidade sexual durante a sua graduacao (Figura 4).

Figura 4. Frequéncia de respostas a pergunta “Durante a sua graduagdo de licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas, vocé ja participou de alguma atividade académica (ex: Inicia¢do Cientifica, Congressos,
Semindrios etc) envolvendo questdes ligadas a diversidade de género e sexual?”
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Durante a sua graduacao de licenciatura em Ciéncias Biclogicas, vocé ja participou de
alguma atividade académica (ex: Iniciacdo Cientifica, Congressos, Seminarios etc)
envolvendo questoes ligadas a diversidade de género e sexual?

7 respostas

@ Sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa coletados através de questionario.

Apenas um (14,3%) dos/das docentes respondeu que “Sim”. As/os demais seis
professoras/es (85,7%) afirmaram que ndo chegaram a participar de atividades académicas
que envolvessem a temdtica durante o periodo que cursou a graduacao.

Atentamos nessa questao sobre como esta acontecendo a discussao de género e
sexualidade nos cursos de formacdo inicial de docentes. Notoriamente, essa discussao é
fragilizada, tanto no que diz respeito aos componentes curriculares das licenciaturas,
quanto a realizacao e promoc¢ao de eventos académicos direcionados a essa tematica.

Reis (2020) analisou a presenca ou auséncia das categorias sexualidade, género e
diversidades sexuais em 27 Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) das licenciaturas
oferecidas presencialmente pela Universidade Federal do Tocantins. Nesta pesquisa o
autor evidenciou que

1) em mais da metade dos PPCs analisados, as categorias sdo ocultadas ou
invisiveis; 2) os professores que participaram da elaboracdo dos PPCs ndo
conheciam o chdo da escola e tampouco os documentos oficiais referentes a
formacdo de professores; 3) apenas 0,74% do total de 1.479 disciplinas oferecidas

em todos os PPCs analisados trazem as categorias, o que evidencia o ocultamento
e o silenciamento nas licenciaturas da UFT. (REIS, 2020, p. 6).

Embora seja percebido como fator dispensavel, se torna urgente a discussao de
género e sexualidade no interior das universidades, principalmente no que concerne a
formacao dos futuros docentes, superando as abordagens marcadas e atravessadas por
verdades bioldgicas e fortalecendo a presenca das producdes cientificas.

Consideracodes finais

Cotidianamente, a escola reproduz gestos, palavras, cenas relacionadas ao sentido
mais amplo da sexualidade, mesmo com a recorrente tentativa de dessexualizacao dos
corpos, que ndo consegue se perpetuar, as marcas sao produzidas voluntariamente ou
involuntariamente nos sujeitos por toda comunidade escolar. A escola como lugar
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(trans)formador deve considerar as oportunidades presentes no seu cotidiano para
proporcionar debates que abarcam as questdes de género e sexualidade levando em
consideracao seus desdobramentos tedricos, sociais, culturais e relacionais, mas apesar
disso, o que vemos ainda é a propagacao da genitalizacdo acerca desse tema, isso
sobretudo na disciplina de Ciéncias.

O percurso realizado neste estudo culminou na identificacao das fragilidades da
praxis pedagdgica no tocante a educacao para a sexualidade, corroborando com algumas
pesquisas. E fato que professores/as de Ciéncias ndo se sentem confortaveis em estimular
discussbes sobre diversidade sexual e de género, e quando ocorrem, essas discussdes sao
acompanhadas sempre do viés bioldgico e essencialista. Contudo, é preciso reiterar que
estes resultados devem ser atribuidos mais a abordagem de determinados/as
professores/as do que a uma definicdo generalizada.

Os curriculos rigidamente produzidos e analisados, os conteudos supervisionados e
a formacao disciplinada, incapacitam os profissionais de proporcionarem uma educagao
democratica e libertadora como suporte aos diversos aspectos da vida social dos/das
estudantes. Para tanto, € urgente que os professores formadores, transformem-se,
escapem dos agenciamentos normativos e superem as verdades engessadas, seus
esteredtipos e barreiras subjetivas para pensar a vida que pulsa nos corpos e nas vivéncias

dos alunos/as.

Nossos resultados nos levam a defender o conhecimento como instrumento de
denuncia das praticas discriminatdrias que excluem e marginalizam certos grupos sociais e
configuram as relacbes de poder hegemoénico, assim como o enfrentamento da visao
reducionista e essencialista da sexualidade. Deste modo, este estudo contribui para as
discussdes sobre o ensino de Ciéncias e seus enlaces e entraves com as abordagens sobre
a sexualidade e as relagdes de género, evidenciando os engendramentos produzidos pelos
discursos de professores/as ao lidarem com as tensdes e resisténcias inscritas em seus
cotidianos profissionais. Elucidamos ainda, a importancia de produzir essas discussdes nos
espacos académicos, contribuindo para uma formacao docente consistente, a partir de
didlogos saudaveis que compreendam todas as formas de existir, estimulando, desde
entdo, a liberdade e o respeito.

Neste sentido, somos tentados a mostrar que a sexualidade, em toda sua
amplitude, ndo estd fora do discurso e das praticas da disciplina Ciéncias. Entender isso é
entender que a educacdo sobre sexualidade e diversidade €, antes de tudo, um ato politico.
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Tempos sombrios entre nés: proposta de aula e de atividade para o
ensino de Histodria através da distopia

Dark times among us: proposal for a class and activity for the teaching of history
through dystopia

Gabriel Henrique de Oliveira Furlanetto'
Wilson de Oliveira Neto?

Resumo

A primeira metade do século XX se caracteriza por ser um dos periodos mais tenebrosos
da Histdria, pelo motivo de o Crash de 1929, a Primeira e Segunda Grande Guerra
configurarem grandes decadéncias. Dado o grande sofrimento desse periodo, uma das
consequéncias foi a ascensao do género literdrio de distopia, que se trata de inculcar no
futuro o pessimismo humano. Por essa questdo, esse artigo visa demostrar, através de
revisdao bibliografica, como as obras dessa literatura podem servir para o ensino de Histdria
através da tematica referente aos sofrimentos da primeira metade do século XX, na
proposicao de uma aula tematica para o Novo Ensino Médio e de uma atividade didatica
utilizando dois exemplos de obras literdrias. Nesse assunto, serd dissertado sobre o
imaginario social do século XIX para que se possa compreender a grande ruptura de
experiéncias europeias entre os oitocentistas e os novecentistas. As informacOes desse
artigo, que foram possibilitadas através dos incentivos do Pibid e experiéncias de um
bolsista, poderdo servir para aulas e atividades avaliativas. Dessa forma, serd observado
como a distopia e a incorporacao imaginativa dessa em sala de aula podera colaborar para
o aprendizado de Histdria e para com a pratica do criticismo.

Palavras-chave: distopia. ensino de Histdria. imaginario social. século XIX. século XX.
pibid.

Abstract

The first half of the twentieth century is characterized by being one of the most dark
periods of history, for the reason for the 1929 Crash, the First and Second Large War
configurate great decadences. Given the great suffering, one of the consequences was the
rise of the literary genre of dystopia, which is about to inculcate in the future human
pessimism. This article aims to demonstrate, through a bibliographic review, as the works
of this literature can serve for the teaching of history through the theme related to the
sufferings of the first half of the twentieth century, in the proposition of a thematic class
for the New High School and of a didactic activity using two literary works. In this matter,
it will be missed on the social imaginary of the nineteenth century so that the great rupture
of European experiences between the eighthocentists and the ninetry can be understood.
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The information of this article, which were made possible through the incentives of the
Pibid, may serve for evaluative classes and activities. It will be observed as the dystopia and
the imaginative incorporation of this in the classroom can collaborate for history learning
and the practice of criticism.

Keywords: dystopia. history teaching. social imaginary. 19th century. 20th century. pibid.

Introducao

A palavra distopia é derivada de duas palavras gregas: dus e topos. Juntas significam
“lugar doente, ruim, defeituoso ou desfavoravel” (CLAYES, 2017 apud TALONE, 2018, p.
370). A distopia enquanto literatura advenho da segunda metade do século XIX (TALONE,
2018) e, a partir dai, consistiu em atribuir ficcionalmente a contemporaneidade e ao futuro
a existéncia de problemas sociais caracterizados por regimes antidemocraticos e/ou
escassez de bens basicos de consumo. A sua insurgéncia enquanto literatura normalmente
acompanhou criticas sociais relacionadas a especificos contextos do final do século XIX e
século XX.

Quanto a esse ultimo século, a sociedade europeia encontrou-se em algumas
eventualidades que desgracaram o cotidiano de muitas pessoas; sdo elas a Primeira (1914-
1918) e Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e a queda da bolsa de Nova York em 1929. A
partir dai o ocidente nunca mais foi o mesmo, pois ficou diante de desmedidos sofrimentos
e pessimismos em relacao ao futuro. Contudo, a Europa, no século anterior, esteve em um
éxtase social pelo que a urbanizagdo, industrializacdo e o cientificismo estavam fazendo
pela sociedade. Em sintese, antes que a Europa conhece-se um de seus periodos mais
sombrios (o século XX), passou por um dos seus periodos mais ostensivos (o século XIX).

Dada a ruptura entre um periodo e outro, a Europa ficou vazia em seus valores e
crencas. O que ela tinha de fervor religioso boa parte se perdeu no lluminismo; o que ela
tinha de impeto ao cientificismo foi caducado no século XX; por fim, o que ela tinha de
nacionalismo foi eticamente escancarado apds a Segunda Guerra Mundial. Diante dessas
circunstancias, sobrou espaco somente para o pessimismo, fazendo com que naquela
época houvesse a ascensao do género literario de distopia, que € sequela dos traumas da
sociedade do século XX.

Por esse debate, esse artigo — que foi desenvolvido a partir das experiéncias de
estudo e ensino de um bolsista do Pibid — visa expor um modelo de aula de Histdria,
direcionado ao Ensino Médio (que se refere ao ensino sobre as rupturas do imaginario
europeu entre o século XIX para o século XX), assim como uma proposta de atividade de
ensino de Histdria — que se baseia em utilizar obras literdrias do género de distopia.
Relativo a isso, o método de ensino de Histdria pela literatura ha de fazer com que alunos
do Ensino Médio tenham consciéncia histdrica através de obras ficticias. Dado o fato de
que os livros foram redigidos por sujeitos enquanto produtos do seu préprio periodo
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histdrico, eles fornecem resquicios do imaginario da época, o que inclui o exercicio critico
de seus escritores (GALLO, 2009). Nessa questdo, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ) diz o seguinte:
Para se pensar o ensino de Histdria, é fundamental considerar a utilizacdo de
diferentes fontes e tipos de documento [...] capazes de facilitar a compreensdo
da relag@o tempo e espago e das rela¢des sociais que os geraram. Os registros e
vestigios das mais diversas naturezas [...] deixados pelos individuos carregam em
si mesmos a experiéncia humana, as formas especificas de produ¢do, consumo e
circulagdo, tanto de objetos quanto de saberes. Nessa dimensdo, o objeto

histdrico transforma-se em exercicio, em laboratério da memdria voltado para a
producdo de um saber préprio da histdria. (BRASIL, 2018, p. 398, grifo nosso)

Como dito nesse documento oficial, registros dos mais variados tipos podem
guardar e serem testemunhas de experiéncias na histdria, o que inclui as obras literarias,
dado que alguns escritos distépicos manifestam alguns pesares vivenciados no século XX,
como 1984 (de George Orwell), por exemplo, na qual o autor, observando os totalitarismos
na Alemanha Nazista e do governo stalinista, comp0de tal escrito.

Além do mais, com o advento do Novo Ensino Médio3, o ensino de Histdria devera
ser ministrado em interdisciplinaridade com outras dreas de estudos sobre humanidades -
como a Sociologia e a Geografia. Quanto a proposta de aula nesse artigo, as disserta¢bes
aqui apresentadas dialogam com essas duas areas, considerando que, na drea da
Geografia, os recortes exibidos confluem especialmente no continente europeu. Nessas
discussdes, as aulas e os materiais didaticos que hdo de ser feitos na base das
consideracbes aqui expostas terdo que possuir os seguintes tdpicos: cientificismo,
urbanizacao, industrializacao e imaginario social do século XIX; ruptura sdécio-histdrica
entre os séculos XIX e XX; literatura e Histdria; e a distopia enquanto representacao do
pessimismo europeu (e estadunidense) do século XX.

Na aceitacdo desses assuntos, a competéncia da BNCC objetivada (que serd
cumprida parcialmente nessa proposta) € a primeira, que é “Analisar processos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial
em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos,
cientificos e tecnoldgicos” (BRASIL, 2018, p. 570). Esse préprio documento normativo
explica essa competéncia ao citar a necessidade de “operacionalizar conceitos como
etnicidade, temporalidade, memdria, identidade, sociedade, territorialidade, espacialidade
etc. e diferentes linguagens e narrativas que expressem culturas, conhecimentos, crencas,
valores e praticas”. (BRASIL, 2018, p. 571)

Aprofundando essas consideracdes, e falando primeiramente sobre o século XIX,

3 0 Novo Ensino Médio é um modelo educacional promulgado pela Lei N° 13.415 (de 16 de fevereiro de 2017),
que altera os modos de aplicacdo dessa etapa da educacdo basica (seja publica ou privada). Os principais
objetivos por trds dessa lei sdo: construc¢do, por meio do protagonismo do aluno, de um “projeto de vida”;
centralizacdo dos referenciais curriculares; e ampliacdo da carga hordria educacional de 2.400 para 3.000
horas, além de ter a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) como documento normativo.
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vai ser importante conhecer esse tdpico para compreender o que se passou no imaginario
social dessa época antes de adentrar nas ocorréncias (e rupturas) do século XX, tendo a
sociedade novecentista apresentado negligéncia as herangas culturais dos séculos
anteriores. Consecutivamente, serdo debatidas as conceitua¢bes em torno de “imaginario
social”, para se pensar as crencas e representacdes da sociedade europeia do século XIX.
Logo apds, serd dissertado sobre a insurgéncia dos trés grandes (e terriveis)
acontecimentos citados do século XX. Por ultimo, serd comentado diminutamente sobre a
relacao entre Histdria e literatura, natureza da ascensao do género de distopia, dois
exemplos de obras desse carater e uma proposta de atividade de ensino de Histdria — que
consiste em criar uma atividade escolar em que o aluno deverd redigir um texto que mescle
o universo literdrio de uma obra distépica com os sofrimentos sociais da primeira metade
do século XX (isto é, a Primeira e Grande Guerra e o Crash de 1929).

Assim sendo, esse artigo cientifico servird para trés funcdes diferentes. A primeira
é ser um material instrucional para professores e estagidrios do Ensino Basico, para que,
na utilizacdao das informagbes desse artigo, possam criar aulas e produzir conteddos
didaticos - o que inclui 0 uso das ilustra¢bes e excertos abordados - que integrem os
conceitos de imaginario social e ruptura histdrica. A segunda é ser esboco de uma proposta
de atividade de ensino de Histdria (respaldada cientificamente através de revisdo
bibliografica), que pode ser plenamente desenvolvida a partir de pesquisas cientificas de
mestrado (em Ensino de Histdria, por exemplo) ou, até mesmo, doutorado. O terceiro é
ser incentivo para bolsistas de Iniciacdo a Docéncia em Histdria, para que possam estar
inspirados e, perto da conclusao de seus projetos de ensino, criem também as suas
particulares propostas de aulas e atividades de ensino de Histdria. Por consequéncia, sera
observado como a distopia é um aspecto das experiéncias e perspectivas do século XX,
suas implicagdes literdrias e seu uso em sala de aula.

Expectativas sociais a ciéncia moderna: contextos e consequéncias

No final do século XVIII e durante o século XIX, expectativas sobre o futuro eram
vigentes na sociedade europeia. Tecnologia, industrializacdo e urbanizacao foram bases
para que essas expectativas pudessem ser alimentadas, visto que elas demonstravam um
enorme desenvolvimento da capacidade humana em criar seus bens materiais, aprimorar
as questdes politicas e estabelecer a ciéncia como vetor social e mental (HOBSBAWM,
2016). Discorrendo sobre isso, a ciéncia e a industrializacdo deixaram certezas quanto ao
desenvolvimento perpétuo do homem (HOBSBAWM, 2016). Fossem socialistas ou liberais,
essa cren¢a, mesma ndo sendo unanime, atribuiu ao futuro a capacidade intrinseca de
aprimorar a sociedade.

Tendo isso em vista, o periodo por volta da era das revolucbes (1789-1848), além de
proporcionar novas diretrizes para a ciéncia, herdou as concep¢des metodoldgicas desde
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a época da revolucao cientifica (HOBSBAWM, 2016). Novos panoramas para a matemadtica,
quimica e ciéncias sociais foram as inovac¢es trazidas nesse periodo (HOBSBAWM, 2016),
e institui¢Oes, bibliografias e pesquisadores foram levantados para fazer jus a todo esse
ambito (HOBSBAWM, 2016). Desse modo, a sociedade da época foi cercada pelo impulso
que os estudos cientificos estavam recebendo:
Seus expoentes acreditavam firmemente (e com razdo) que a histéria humana era
um avan¢o mais que um retrocesso ou um movimento oscilante ao redor de certo
nivel. Podiam observar que o conhecimento cientifico e o controle técnico do
homem sobre a natureza aumentavam diariamente. Acreditavam que a sociedade
humana e o homem individualmente podiam ser aperfeicoados pela mesma
aplicagdo da razdo, e que estavam destinados a seu aperfeicoamento na Histéria.
Com isto concordavam os liberais burgueses e os revoluciondrios socialistas
proletarios. (HOBSBAWM, 2016, p. 364).
Nesse aspecto, o desenvolvimento cientifico caracterizou ser revoluciondrio junto
das frutificacdes da Revolucdo Francesa e da Revolu¢do Industrial (HOBSBAWM, 2016),
sendo todos eles os principais configuradores da contemporaneidade, visto que a prépria
conceituacdo de Histdria Contemporanea enfatiza essas revolu¢des. Ha de se constatar,
também, que as revolugbes citadas e o pensamento modernista do século XIX herdaram a
euforia do cientificismo e a veneracao a modernidade do lluminismo (século XVIII).

Além disso, a industrializacdo, como ja comentada, foi uma das realidades que
proporcionou um imagindrio sobre o desenvolvimento moderno do ser humano, e tudo
isso estava incluido na nova era socioecondémica entregue pelo capitalismo, visto que esse
sistema confluiu pela moderniza¢do e industrializagao vigentes nesse periodo:

O século XIX foi palco de uma nova sociedade — a capitalista — em que seus
atores viram ruir suas crengas, ideologias e tradigées em favor de um tipo de vida
que se organizava, construindo um novo tecido social, no qual o homem
partilhava ao mesmo tempo um ambiente inovador que prometia poder, euforia,
crescimento e transformacdo [...]. (MATTOS, 2009, p. 98).

Ora, o capitalismo causou uma enorme ruptura histdrica. Contribui para o
alargamento de uma mentalidade social ainda mais secularizada, modernista e cientificista.
Levou as pessoas que se encontravam inseridas nesse contexto de contemplacao das
urbes e de consumo industrial a um éxtase no imagindrio, de tal forma que o mundo que
agora conheciam era demasiadamente grande para ser explorado.

O tempo da cidade moderna era o da descontinuidade e do desencontro, o da
velocidade do trafego que modificava a rotina; o do individuo perdido no
“espetaculo da modernidade”, que ressurgia consumido pelo ‘“fetiche da
mercadoria” (PESAVENTO, 1997). Como flaneur, o homem desconhecia essa nova
cidade, mas precisava reintegrar-se para nela perder-se novamente, embriagado
pelas madrugadas, guiado pela fantasmagoria do espaco, (re)aprendendo com
seus becos e lugares, recuperando a sua identidade e reconhecendo-se na
metrépole. (MATTOS, 2009, p. 98).

Considerando essas premissas, infere-se que a ruptura causada pela modernidade

resultou em um tempo mais frenético, assim como um maior éxtase nos estilos de vida
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(especificamente os urbanos). Os tempos anteriores tinham sido mais silenciosos, ndo que
tivesse a auséncia de festividades e entretenimento, mas que essas eram apenas eventuais
extensdes da vida rural. A vida urbana, pelo contrdrio, oferecia um cotidiano frenético.

Por esse sentido social e material (e considerando os impactos da modernizacdo),
tem-se que uma das maiores expressdes da industria da época foram, por exemplo, as
linhas férreas e as suas locomotivas?, causadoras das principais rupturas socioecondmicas
na sociedade oitocentista, mesmo que essas invencdes sejam bem anteriores ao século em
topico. O historiador Eric Hobsbawm (2016, p. 270) disse que

[...] como meio para facilitar as viagens e os transportes, para unir a cidade ao
campo, as regides pobres as ricas, as ferrovias foram admiravelmente eficientes.
O crescimento da populagdo deveu muito a elas, pois o que em tempos pré-
industriais o retardava ndo era tanto a alta taxa de mortalidade mas sim as
catastrofes periddicas — frequentemente muito localizadas — de fome e escassez
de alimentos. Se a fome se tornou menos ameacadora no mundo ocidental neste
periodo [...] foi primordialmente devido a essas melhorias no transporte [...].

Nessa situagdo, as ferrovias, além de estarem diretamente relacionadas com a
eliminagdo da fome, também melhoraram a comunicagdo entre pessoas de localidades
distantes (HOBSBAWM, 2016). Em suma, os trens foram simbolos da modernidade
industrial, porque articularam diferentes zonas de atuacdo humana (meio rural e urbano).
Em todas essas circunstancias, o imaginario social foi abalado pelos impactos que as
ferrovias causavam, pois aliaram a imponéncia da materialidade dos vag6es a melhoria da
qualidade de vida.

Porém, a industrializacdao, mesmo diante de tamanhos impactos, ndo atingiu boa
parte da populacdo ocidental (HOBSBAWM, 2016). Diante das premissas do liberalismo,
que enfatizou o utilitarismo na sociedade, foi reconhecido que o sistema capitalista,
imbuido na Revolucdo Industrial, ndo foi capaz de melhorar a qualidade de vida de uma
boa parte da populacdo (HOBSBAWM, 2016). Por essa questdo, constata-se que os mais
pobres ndo usufruiram plenamente das revolu¢des da época, sendo que, do mesmo modo,
estivessem inseridos em um contexto social que preconizava o desenvolvimento humano
frente ao desenvolvimento cientifico. A vista disso, houve uma contradico entre o
discurso proferido e a realidade da classe trabalhadora.

[...] quanto mais a classe média crescia e florescia, drenando recursos para seu
proprio sistema habitacional, escritdrios, lojas de departamento [...]
relativamente menos recursos eram dedicados aos bairros da classe operdria,
exceto nas formas mais gerais de despesas publicas - ruas, esgotos, iluminagdo e
utilidades publicas. A Gnica forma de empresa privada (incluindo construcdo) que
se dirigia basicamente ao mercado de massa, excecdo feita ao mercado e
pequena loja, eram a taverna - que se transformou no elaborado gin-palece da

Inglaterra das décadas de 1860 e 1870 - e sua cria, o teatro e o music-hall. Pois, na
medida em que as pessoas se tornavam urbanizadas, as antigas tradi¢bes e

#‘Nenhuma outra inovac¢do da revolu¢do industrial incendiou tanto a imaginacdo quanto a ferrovia, como
testemunha o fato de ter sido o Unico produto da industrializacdo do século XIX totalmente absorvido pela
imagistica da poesia erudita e popular”. (HOBSBAWM, 2016, p. 83).
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praticas, que elas haviam trazido do campo ou da cidade pré-industrial, tornavam-
se irrelevantes ou impraticaveis. (HOBSBAWM, 1996, p. 296-297).

Nesse assunto, a classe média tinha um enorme contraste com a classe
trabalhadora. A primeira tinha o potencial de contemplar o que a modernidade e a
urbanizagdo tanto representavam, enquanto a segunda apenas esteve perdendo as suas
vivéncias tradicionais. Consequentemente, o “progresso” da urbanizacao resultou em
perdas culturais e na enorme desigualdade social entre classes (HOBSBAWM, 1996).

Em todo esse contexto, o vigente pensamento cientificista - que ndo estava
consideravelmente firme nas classes populares — ainda ndo entraria plenamente em crise,
algo que surgiria somente no século XX, porque o imagindrio do século XIX permaneceu
focado nas desenvolturas cientificas e industriais. Essa apuracdo serve como fato de que,
portanto, as frustagdes sociais em relagdao as condi¢bes de vida europeia ndo foram
suficientemente abaladas para que houvesse um imagindrio social grandemente abalado
para com a com a ciéncia e os feitos humanos. Por esse motivo, serd fundamental
compreender a conceituagao de imagindrio social para visualizar historicamente um
recorte da ruptura entre o século XIX e o século XX.

O conceito de imaginario e as perspectivas humanas no século XIX

O imagindrio é o que se passa dentro do ser humano. Todas as interpretacdes,
indagacoles, juizos e demais formulagbes sao geradas interinamente pela imaginacao
humana. Nessa situacao, tudo o que alguém consegue fazer, dizer e pensar é fruto do
imaginario (FRYE, 2017). Nisso, se o imaginario tudo produz e tudo interpreta, cada
perspectiva humana terd as suas caracteristicas individuais, mas que, em suma, florescerao
socialmente.

Observada a realidade do imagindrio, é necessdrio conhecer o modo como ela
funciona. Em sintese, hd o real e o imaginado (PESAVENTO, 1995). O real é o que existe
sem assimilacao humana. O imaginado € a prdpria assimilagao. Para exemplificar, quando
uma simples arvore existe, ela é simplesmente o real. Nao obstante, quando alguém se
aproxima da arvore, percebe a sua presenca e a assimila mentalmente, dentro do individuo
serd criada uma percepcdo em relacdo a esse “real”. Nesse tdpico, sabe-se que “[...]
imagens e discursos sobre o real ndo sao exatamente o real ou, em outras palavras, ndo
sdo expressoes literais da realidade, como um fiel espelho. Hd uma décalage entre a
concretude das condicbes objetivas e a representacdo que dela se faz.” (PESAVENTO, 1995,
p. 15).

No entanto, as representacdes do real, apesar de serem subjetivas — enquanto
posteriores ao real —, sdo também configuradoras do real/existente, pois, tratando-se de

sociedade, as interpretacfes sao tdo presentes na realidade humana quanto o préprio
“real material”.
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Nesta articulacdo feita, a sociedade constrdi a sua ordem simbdlica, que, se por um
lado ndo é o que se convenciona chamar de real (mas sim uma sua representacao),
por outro lado é também uma outra forma de existéncia da realidade histérica...
Embora seja de natureza distinta daquilo que por habito chamamos de real, é por
seu turno um sistema de idéias-imagens que da significado a realidade, participando,
assim, da sua existéncia. Logo, o real €, ao mesmo tempo, concretude e
representacao. Nesta medida, a sociedade é instituida imaginariamente, uma vez
que ela se expressa simbolicamente por um sistema de idéias-imagens que
constituem a representacdo do real. (PESAVENTO, 1995, p. 16).

Melhor dizendo, o mundo nao existe somente pelo aspecto material, uma vez que
é formado também pelas interpretacdes. Posto isso, a objetividade (tangivel/material) e a
subjetividade (intangivel/imaterial) sdo dois grupos formadores do mundo, desde que, em
todo esse contexto, a presenca humana possa marcar presenca, sendo que é ela mesma
que cria a subjetividade no mundo (FRYE, 2017). Consequentemente, aquilo que uma
geracao reproduz como imaginario, a proxima geracao tende a adota, na medida que essa
mesma geragao subsequente pode também causar rupturas entre o imaginario herdado e
o imagindrio iminentemente contemporaneo: o antigo e o novo contexto do imaginario
social.

Ademais, se sociedades criam e herdam imaginarios, entdo essa instancia da vida
humana deve ser considerada, por essa perspectiva, como universal em todas as culturas
da histdria (SERBENA, 2003). Alids, como j& mencionado, se toda formulacdo mental
provém do imaginario (FRYE, 2017), entdo, desde os mitos cosmogdnicos da antiguidade
até o estabelecimento da metodologia cientifica do Iluminismo, tudo historicamente foi
criado pelo imagindrio, independentemente se apresentou conotacdo religiosa, metafisica
ou cientifica.

Em vista disso, as perspectivas sociais assumem posturas localizadas em especificos
tecidos cronoldégicos e geograficos. Nessa questdo, concernente ao imagindrio
oitocentista da Europa urbanizada, a modernidade, como ja foi dito, era o vértice da
mentalidade social, em que a ciéncia e a industrializacao formavam um dos principais>
cernes do imaginario daquela época (HOBSBAWM, 2016; MATTOS, 2009).

Como exemplo, no ultimo ano do século XIX, a empresa de chocolates alema
“Theodor Hildebrand & Son” apresentou, na Feira Mundial de Paris de 1900, produtos
alimenticios que incluiram cartdes postais de representacao futuristica, especificamente
sobre o futuro do ano de 2000 (FABRETTI, 2018). O contexto desse marketing, pelo fato de
ser manifestacdao do imagindrio enaltecedor da modernidade, incorporou a alusao ao
cientificismo e fez jus as expectativas ao futuro.

5 E indispensavel comentar que, apesar do imaginario oitocentista em geral ser muito marcado pela énfase
ao cientificismo, havia uma outra vertente de imaginario: o0 do Romantismo (MATTOS, 2009).
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Figura 1: Cartdo postal ilustrando maquinas voadoras pessoais

Fonte: Mega Curioso, 2018.

Figura 2: Cartdo postal ilustrando uma mdaquina que controla o clima

Fonte: Mega Curioso, 2018.

“[As] exposicBes [das Feiras Mundiais] demonstraram todo o potencial moderno
que o sistema da fabrica disponibilizava. Atuando também como elemento de
difusdo de ideias e crengas pertinentes ao imaginario burgués, constituiram-se
numa importante ferramenta de divulgacdo da imagem de realizagdo e bem-estar
que o capitalismo se propunha a oferecer.” (MATTOS, 2009, p. 99).

Dissertando sobre essas figuras, independentemente se os seus criadores e
contempladores-consumidores criam na literal concretiza¢ao dos fenémenos ilustrados, o
imagindrio da modernizacao se fez presente nessas representa¢des, sendo, portanto,
exemplos de como uma parte da sociedade europeia urbana concebia o futuro diante do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Sendo assim, a sociedade em tdpico do século XIX esteve embriagada pelas
suntuosidades da modernidade. Com a ciéncia e toda a industrializacdo, os oitocentistas,
sendo produtos da sua propria histdria, imprimiam no futuro aquilo que a modernizagao
supostamente poderia oferecer. Apesar disso, logo no primeiro semestre do século XX, os
europeus enfrentariam um dos periodos mais tenebrosos de toda a histdria, criando uma
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ruptura entre o imagindrio cientificista e uma nova era de experiéncias, caracterizada pelo
medo, idolatria a patria e pelo desencanto para com a ciéncia.

Os tempos sombrios chegaram: as duas grandes guerras e a decadéncia do
capitalismo

Préximo ao final do século XIX, a Europa estava mergulhada em um imaginario que,
de certo modo, coexistiu ao imagindrio cientificista: o imaginario nacionalista de Estado-
nacao. Como heranca da mentalidade modernista, esse tipo de nacionalismo simplesmente
nasceu com a ideia de identidade social e classificacdo étnica, criando um periodo que
estaria  marcado pelo neocolonialismo, um dos fenébmenos politicos da
contemporaneidade (HOBSBAWM, 1988).

Por esse assunto, quando se fala de “nacionalismo de Estado-nacdo”, é necessario
saber que esse é somente um tipo de nacionalismo. Assim sendo, existiu uma outra
configuragao desse fendmeno- que € mais antigo que o nacionalismo de Estado-nagdo e
que ditava sobre uma comunidade organizada dentro de um recorte geografico, porém
sem ter a lingua como principal orientacdo para essa identidade nacional (HOBSBAWM,
1988). Isso comecou a mudar quando, a partir da urbanizacdo, as comunidades agricolas
perderam as suas praticas culturais durante as vivéncias nas cidades, fazendo com que
surgisse um “vazio” identitario, buscando eles preenché-lo com o nacionalismo do tipo
Estado-nacdo (HOBSBAWM, 1988).

Por conseguinte, os Estados comecaram a investir no sentimento desse
nacionalismo, e uma das principais ferramentas foi a escola primaria (HOBSBAWM, 1988).
As pessoas, na visao das autoridades, necessitavam ser readequadas de acordo com os
valores do Estado-nacional a qual pertenciam, fazendo com que a sociedade local, quando
alfabetizada, pudesse estar concentrada em determinada lingua falada e escrita
(HOBSBAWM, 1998), delimitando a populacdo dentro dos limites territoriais de seu pais.
De mais a mais, as escolas primarias serviram- além da alfabetizacdo — como método de
educar as popula¢des a se submeterem as autoridades.

Por fim, concretizada a identificacdo nacional, o imagindrio cientificista coabitava
com esse imaginario nacionalista. Nesse contexto, as rivalidades com outras etnias
estavam crescendo - visto que algumas delas poderiam, no imagindrio nacionalista, “sujar
a patria”, além do fato de que o nacionalismo corroborava para a colonizacdo da Africa e
na Asia e, também, para a anexac&o de territdrios dentro do préprio continente europeu.

Em toda essa situacdo, a perspectiva sobre uma paz na Europa estava sendo
abalada. Rumores de guerra comecaram a surgir, e a Alemanha - que foi um pais exemplar
do exacerbado nacionalismo - desejou se tornar a poténcia dominante na Europa
(KERSHAW, 2016). Para esse fim, esse pais, aproveitando o assassinato de Francisco
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Ferdinand (que ocorreu em 1914), planejou realizar uma conflagracdo geral de uma guerra
no continente, apoiando o império Austro-hidngaro através de uma alianga militar
(KERSHAW, 2016). Por conseguinte, esse império sentiu-se seguro a impor sancdes
pesadas contra a Sérvia, na probabilidade de que esse pais iria reagir, 0 que, em vista disso,
foi exatamente o que aconteceu, resultando em aliancas nos dois lados do conflito
(KERSHAW, 2016).

Iniciado o combate armado, os homens em guerra, que preteritamente foram
bombardeados pelas premissas burguesas de cientificismo e eterno desenvolvimento,
foram, dessa vez, bombardeados ndo com asilustres representacdes da belle époque — com
sua eletricidade, automdveis, telefones, salas de cinema etc. -, mas com tecnologias
destrutivas.

A guerra, impulsora de mudangas tecnoldgicas, introduziu novas armas e
métodos de matanca em massa que desenharam o rosto do futuro. Os gases
venenosos passaram a ter uso generalizado a partir de 2015 [...]. Os tanques
fizeram sua estreia no Somme, em 1916, como parte da ofensiva britanica, e em
1918 estavam sendo utilizados em grandes formac¢des nos campos de batalha. A
partir de 1915, os submarinos tornaram-se uma arma importante na campanha
alema contra o transporte maritimo dos Aliados e mudaram a natureza da guerra
no mar. Além disso o rapido desenvolvimento da tecnologia aerondutica exp6s os
civis nas cidades, bem como as forcas combatentes nas frentes de batalha, a
terrivel ameaca de bombardeios aéreos [...]. Dal em diante, os civis, por sua
exposi¢ao aos bombardeios e de muitas outras formas, foram incorporados ao
esforgo de guerra como nunca antes —trabalhando na industria bélica e como alvo
do inimigo. A propaganda de guerra usou os meios de comunica¢ao de massa para
instilar édio a povos inteiros. Os Estados envolvidos no conflito mobilizaram sua
popula¢do de maneiras antes desconhecidas. (KERSHAW, 2016, p. 62-63).

Ressalta-se, portanto, os contrastes entre os dois géneros de tecnologia em
questdo: a socialmente agradavel e a maléfica; a primeira se fez presente nos espagos
urbanos e foi de grande usufruto da classe média e alta, enquanto a segunda se
concentrou, principalmente, nos espacos de guerra: uma de contemplacdo e outra de dor.
No entanto, passado o tempo das demonstra¢des utdpicas da belle époque, as tecnologias
de guerra transformaram a Europa no coragao de seu imaginario social, fazendo com que

esse Ultimo fosse caracterizado (através do terror) pelo repudio a guerra.

Logo apds isso (com a finalizacdo da Primeira Guerra Mundial e com a morte de
quase 9 milhdes de militares e 7 milhdes de civis), o imaginario nacionalista ainda estava
sendo concebido, todavia muito mais pelos que nao participaram da guerra do que por
parte dos combatentes (KERSHAW, 2016), justamente pelos traumas da eventualidade
terem feito esses Ultimos emocionalmente revisarem, a forca, a questao do nacionalismo.
N3o apenas isso, a Europa entrou em uma crise profunda referente as suas herancas
culturais, refletindo sobre a enorme crise que o ocidente passava no inicio do século XX.

[...] a Primeira Guerra Mundial ndo destruiu somente as promessas de felicidade

e de liberdade, o sentido da beleza e da verdade, e nem apenas os valores morais
e as conquistas materiais. A guerra privou uma boa parte da vida que havia e

e
199




- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 7, n. 1, 2022 -
Publicagao: julho, 2022 - ISSN 2525-4332

poderia haver no interior de cada ser humano. Quem a viveu nao pode dela
desvincular-se sem prejuizos e mutilagGes fisicas e espirituais. Um drama que
envolvia a todos e que cobrava de cada qual um prego demasiado caro pela sua
sobrevivéncia. De fato, muitos ndo puderam pagar tal preco, encontrando na
morte o desfecho de sua vida prejudicada [...]. (ZUIN, 2007, p. 88).
Sumariamente, a Primeira Grande Guerra abateu as animosidades que havia na
Europa. O que houve foram danos tanto fisicos quanto espirituais - da primeira
compreende-se os bens mdveis e imdveis, e da segunda compreende-se as emogdes,
formas de pensar e modos de progredir na vida. Ademais, se ndo bastasse esse conflito,
alguns anos depois surge o Crash de 1929, onde o imaginario fruto da crenca na
industrializacdo capitalista entrou em crise. Resumidamente, se a fé no liberalismo
econdmico apresentava varios adeptos — mesmo diante das demandas sociais da classe
operaria —, isso foi ainda mais obstruido nessa eventualidade, em razdo de que “[...] a maior
crise da histdria do capitalismo ndo foi uma crise de escassez, mas de excesso, estimulada
pela livre concorréncia entre empresas privadas, sem planejamento integrado ou qualquer
regulacdo do Estado.” (NAPOLITANO, 2020, p. 17).

Com afome, desemprego e faléncia de comércios e industrias, a sociedade europeia

estava apresentando cada vez mais uma oposi¢ao ao liberalismo econémico, porquanto
[...] o capitalismo parecia estar com os dias contados, realizando as profecias de
tedricos do socialismo, como Karl Marx, que ainda no século XIX previram a

tendéncia de queda da taxa de lucro das empresas capitalistas, até a crise final do
sistema.

[...]- Socialistas, comunistas e fascistas, cada qual a seu modo, passaram a culpar

os governos liberais pela crise, criticando-os por sua crenca cega no livre mercado,

que se desdobrava na doutrina da ndo intervenc¢dao na economia e na relacdo

muito desequilibradas entre patrdes e empregados. (NAPOLITANO, 2020, p. 18).

Anos apds o advento dessa crise econdmica, o ocidente finalmente conheceu o

apice da contradicao europeia, cismando ainda mais com imaginario oitocentista para a

adesdao de um novo tipo de consciéncia, nesse caso, o surgimento da Segunda Guerra

Mundial. Esse evento causou enormes rupturas histdricas, em virtude de que, ao mesmo

tempo que culminou na acentuacdao da eugenia e eurocentrismo, trouxe grandes

desenvolturas tecnoldgicas e medicinais. A contradicdo disso se encontra no fato de que

tudo isso foi possibilitado pela heranca cultural desde o Iluminismo, que culminou no

pensamento eugenista e nas tecnologias de ponta. Entretanto, esses dois recortes sé

foram possibilitados historicamente pelo fato de que o Ocidente gestou os ideais

modernistas e eurocéntricos por décadas, até chegar ao ponto de emergir as
monstruosidades que a Segunda Grande Guerra proporcionou.

Na Segunda Guerra, ao contrdrio do que ocorreu na Primeira, a morte de civis

superou em muito a de combatentes. Muito mais que a grande conflagracdo

anterior [a Primeira Guerra Mundial], envolveu sociedades inteiras. O alto indice

de vitimas civis foi, principalmente, consequéncia de sua natureza genocida,

inexistente na guerra de 1914-8. Foi uma agressao a humanidade sem precedentes
na histdria. Uma descida ao abismo nunca antes empreendida, a devastacao de
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todos os ideais de civilizagao surgidos do Iluminismo. Uma guerra de propor¢des
apocalipticas, o Armagedom da Europa. (KERSHAW, 2016, p. 354).

Como dito, a Segunda Grande Guerra desgracou a Europa muito mais que a Primeira
Guerra Mundial. Caracterizou-se como um emblema do século, se tornando a identidade
da primeira metade desse periodo. As implicacdes foram profundas, escancarando as
herangas sociais que advieram do Iluminismo, junto de toda discussao sobre civilidade
(KERSHAW, 2016). A colossal devastacao desse evento fez da Europa um novo lugar.

Nesse contexto, onde a devastacao foi proeminente, houve o amago de toda a
catdstrofe: o totalitarismo - especificamente pela Alemanha Nazista, Itdlia Fascista e o
stalinismo. Posto isso, se infere que a Segunda Guerra Mundial ndo imergiu boa parte da
Europa somente no medo da fome, bombas e fuzis, visto que parte das dores do século XX
estiveram tracadas (inclusive alguns anos antes da deflagracdo da Segunda Grande Guerra)
pelo panico da perseguicao, onde dissidentes politicos e especificas minorias ndo tiveram
espaco nos direitos civis — no que tange a essas minorias, seria pela condicao étnica, sexual,
politica ou genética.

Diante dessa questdo, a Alemanha e a Itdlia instauraram regimes totalitdrios
denominados conjuntamente de “nazifascismo” (NAPOLITANO, 2020). Isso se refere as
aliancas e semelhancas entre os dois governos, pelo motivo de que o que eles fizeram
estavam baseados na contraposicao ao comunismo, aderéncia aos objetivos imperialistas,
extremo nacionalismo e discordancias no desfecho da Primeira Guerra Mundial -
sobretudo o Estado alemdo (NAPOLITANO, 2020). No tocante a esse Ultimo, tudo isso
estava mesclado com o ddio para com grupos étnicos, majoritariamente tendo como alvo
os judeus.

Outrossim, a Unido Soviética também criou contextos politicos e sociais sombrios,
especialmente durante o governo de Stalin.

Inicialmente, criticos e adversdrios de Stalin eram expulsos do Partido ou
retirados do Comité Central, o drgao dirigente maximo. Mas, a partir de 1936, teve
inicio o chamado Grande Expurgo. O assassinato de Sergei Kirov, um quadro
importante do Partido Comunista, talvez a mando do préprio Stalin (embora o
caso ainda seja polémico), serviu de pretexto para que ele realizasse uma
perseguicdo sem precedentes, cujo maior alvo eram seus préprios camaradas de
Partido que podiam lhe fazer sombra ou demonstrar algum espirito critico. [...]
Stalin autorizava pessoalmente os fuzilamentos dos prisioneiros. [...] Mais de dois
tercos dos altos dirigentes do Partido, além de 5 mil oficiais do Exército Vermelho,
foram presos e executados. Algumas cifras, baseadas em listas oficiais soviéticas,
falam em cerca de 1,5 milhdo de pris6es e mais de 600 mil fuzilamentos até 1938.
(NAPOLITANO, 2020, p. 32).

Diante dessa realidade, o stalinismo foi o periodo mais tenebroso da Unido
Soviética, ao ponto de ter tido oposicao de comunistas, que fora dos dominios de Stalin
tinham conflitos com liberais e conservadores (NAPOLITANO, 2020). As proprias
manifestacdes artisticas foram oprimidas pelo ditador em questdo; absolutamente nada
poderia estar fora de suas concordancias, onde qualquer mintcia de divergéncia
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certamente seria abolida (NAPOLITANO, 2020).

Apds tudo isso, a sociedade europeia tinha ficada “drfa”. Metaforicamente, a
ciéncia era predominantemente o “pai” deles desde o Iluminismo. Boa parte do imagindrio
social era gracas ao que o cientificismo proveu, sendo a Revolucdo Francesa e as
extremadas industrializagbes como ddadivas do povo. Logo apds isso, a figura do
nacionalismo se sobressaiu, tornando-se também um pai para os europeus. Todavia, com
as enormes decep¢des sociais (que ja ocorriam desde a exploracdo de trabalho no século
XIX), a Europa frutificou um novo tempo, e as lacunas emotivas e imaginativas teriam que
ser supridas de alguma forma, o que logo se tornaria a pés-modernidade, que acumulou
ainda mais visdes pessimistas sobre a sociedade, em que algumas delas se manifestariam
através de obras literdrias de distopia.

Fenomenologia distopica: a literatura enquanto incorporac¢ao das insegurancas e
método de ensino de Histodria

Conforme a historiadora Beatriz P. Zechlinski (2011), o ensino de Histéria no Brasil é
tradicionalmente marcado pela enorme rigidez do conteddo escolar. O professor se
encontra dependente do material didatico e, por consequéncia, ndo consegue agir com
maior liberdade no que diz respeito as ferramentas de ensino e aprendizagem. Isso tudo é
heranca social do paradigma positivista, que observa a Histéria como uma sucessao de
fatos absolutos (ZECHLINSKI, 2011). Nesse debate, tem-se a emergéncia de métodos
educativos que diversifiquem o ensino dos contetdos histdricos. Dentro do ambiente
escolar, a fusdo entre Histdria e Literatura é um adequado recurso para esse problema,
porque juntos sdao incentivos para o aprendizado de alunos da Educacao Basica
(ZECHLINSKI, 2011). Ndo apenas isso, a literatura permite a interacdo do discente para com
a Histdria, em virtude de que esse sujeito consegue a liberdade de manifestar as suas
necessidades cognitivas junto das reflexbes que o aprendizado histdrico exige
(ZECHLINSKI, 2011).

Acrescido a isso, o escritor Italo Calvino dissertou que a literatura é uma narrativa
que sempre tem algo a dizer (ZECHLINSKI, 2011). E, em funcdo disso, uma inesgotavel fonte
de interpretacdes. As obras classicas, por exemplo, se inovam em cada leitor, pois elas
sempre tém algo a dizer para diferentes tipos de pessoas do tempo presente (ZECHLINSKI,
2011). Dessa maneira, a literatura é vasta em suas possibilidades de aplicacdo, o que inclui
o ensino de Histdria.

Entretanto, ha revezes nessa questdo. O uso da literatura ndo foi observado de
forma unanime na academia dos historiadores. Ela pode ser uma valiosa fonte documental
que reflete o imagindrio de determinadas sociedades de diferentes tempos, ou pode
apenas ser um entrave entre aquilo que é real e o que é meramente ficticio (PESAVENTO,
2006). Ora, a constituicdo do saber histdrico foi fortemente marcada pelo juizo de verdade,
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perturbando objetivos de inserir a pesquisa do imaginario no ambito cientifico
(PESAVENTO, 1995). Nesse tdpico, e dada a realidade tradicional do ensino de Histdria -
que muito focou em verdades absolutas e em “herdis” (ZECHLINSKI, 2011) -, a literatura se
tornou um empecilho para a ortodoxia histdrica.

A historiadora Sandra J. Pesavento (2006), admitindo que tanto a literatura quanto
a histdria sao narrativas, disse que desde os primdrdios o ser humano expressa o que viu e
0 que pensou em tradicao oral, escrita, imagem e musica. Nesse caso, a literatura seria
apenas um desses vestigios, enquanto aquilo que testemunha o pensamento e a
concepgao de realidade de variadas sociedades. Inclusive, isso é validado cientificamente
apos a “crise dos paradigmas”, que consistiu em trazer uma nova era de metodologias e
abordagens, o que incluiu a maior aceitacdo dos estudos sobre o imaginario (PESAVENTO,

1995).

Dada as circunstancias, no Brasil da década de 90 houve um grande percurso de
historiadores que abordaram o imagindario em suas pesquisas (PESAVENTO, 2006). No que
se refere ao ensino de Histdria pela literatura, o professorado jd pode encontrar, desse
modo, maior base tedrica, porque haveria maior confiabilidade cientifica para com o uso
da literatura em sala de aula — enquanto uma fonte que oferece aos alunos o imaginario de
seus escritores. Em consequéncia, a literatura possui utilidade como recurso de ensino de
Histdria, o que inclui o género de distopia, dado que essa escrita é fruto de algumas aflicbes
do século XX.

Consoante ao historiador Julio C. Bentivoglio, especificamente na obra “Histdria &
distopia: a imaginagdo histdrica no alvorecer do século 21”, distopia significa “deslugar”,

“um lugar e sua negacao”, “lugar de deslocamento”, “um mau lugar”, em suma, um lugar

onde n3do existe a possibilidade de seu antdnimo, a utopia, marcar presenca (DILLMANN,
2019). O historiador argumenta que durante o final do século XX e inicio de XXI, a histdria
foi significada por pessimismos, preocupacdes, incertezas e receios (DILLMANN, 2019),
dando inicio a uma histdria distdpica. Em vista disso, as eventualidades catastrdficas da
“Era dos extremos” (termo utilizado pelo historiador Eric Hobsbawm) foram marcos para
a distopia enquanto género literario e como perspectiva histdrica:
Até as duas grandes guerras, havia certa perspectiva utdpica que previa um porvir
de dignidade e igualdade a toda a humanidade. Entretanto, com os horrores
cometidos nesses conflitos, e com as consequéncias de regimes totalitarios
firmados na mesma época, esta utopia futura foi sepultada. E neste momento
conturbado de barbdrie disfarcada de ordem que a literatura distdpica avanga
para discutir as sociedades, levando a alienagdo, o abuso da propaganda e de
drogas controladas a um extremo de viés fantasioso, porém perturbadoramente
proximo ao que ja foi ou seria atingido pela humanidade. Portanto, idealizar
futuros positivos nos quais a humanidade viveria em harmonia com um Estado
totalitdrio ja ndo parecia fazer sentido. (AZEVEDO, 2016, p. 14).
Em outros termos, o surgimento da Primeira e da Segunda Guerra rompeu o

pensamento utdpico que havia no ocidente. Comisso, houve a ascensdo do género literario
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distdpico, pois foi alimentado por dores e traumas criados na devastacdao das guerras e,
também, no medo dos regimes totalitarios (AZEVEDO, 2016). Ademais, tudo isso foi
acompanhado por questionamentos sociais, levando o imagindrio ocidental a um estado
de criticismo e rupturas, diminuindo a esperanca em tempos melhores e prevalecendo o
pessimismo por tempos negativos.

Dada as catdstrofes desse periodo, o imaginario social europeu esteve tomado pelo
pessimismo. Nessa questao, o reflexo artistico tomou especificas proporcdes, o que incluiu
a escrita literdria. Consequentemente, algumas obras incorporaram o pessimismo (e
também o antagonismo politico) que influiu na sociedade europeia - assim como a
estadunidense. Como exemplo, hd as seguintes obras: 1984 (lancado em 1949, pelo
britanico Georg Orwell) e Fahrenheit 451 (lancado em 1953, pelo estadunidense Ray
Bradbury).

O escritor de 1984 redigiu essa obra ambientando um universo ficticio de tragos
totalitarios nazistas e stalinistas. Sendo ele um socialista, boa parte de sua carreira focou-
se em escrever contra a tirania da Unido Soviética, especificamente quando dissertou que
Stalin traiu o pensamento socialista, na qual esse ditador utilizou de meios
antidemocraticos para aplicar o sistema politico que lhe fez jus. Diante disso, 1984 fala de
um protagonista que vive em uma sociedade extremamente vigiada, onde o partido
politico de seu pais (que é tinico e hegemonico) ndo pode ser contestado (ORWELL, 2021).
Qualquer pessoa que demonstre alguma diminuta caracteristica de senso critico tem a sua
existéncia enquanto ser humano eliminada, e ndao apenas fisicamente, mas também
“historicamente”, pelo motivo de que o partido do Grande Irmdo (que é uma figura
abstrata na obra) consegue apagar todos os vestigios da existéncia de alguém (ORWELL,
2021). Além disso, percebe-se que, no progresso da leitura, o protagonista ndo sabe
exatamente o que é o mundo real e o que foi inventado pelo partido do Grande Irmdo, pois
o que é tido como real pode ser apenas mentiras propagandisticas do governo (ORWELL,
2021). Nessa obra também é retratada a caréncia material (incluindo as mais basicas para a
sobrevivéncia), em que apenas as pessoas da alta hierarquia do partido usufruem do pleno
consumo.

Alusivo a obra Fahrenheit 451, ela também lida com um universo em que o
pensamento critico é totalmente estranhado, fazendo com que a leitura de livros seja,
nesse contexto, criminalizada (BRADBURY, 2020). Alids, o escritor faz com que o oficio de
bombeiro, por exemplo, ndo seja a de eliminar incéndios, mas de provoca-los nos livros —
pois os bombeiros, nesse universo, sao “cacadores de bibliografias”. Por esse contexto, as
tecnologias eletronicas desse mundo sdo muito avancadas (tendo, por exemplo, robds em
formato de c3es). A sociedade se informa e se entretém pela televisdo (BRADBURY, 2020).
Sem embargo, a sociedade de Fahrenheit 451 vive um contraste entre vivéncias
tecnoldgicas e a supressao do pensamento critico. Semelhante a isso, sabe-se que na
Alemanha Nazista o criticismo era abolido, tendo campanhas reais para a queima de livros.

e
204




- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 7, n. 1, 2022 -
Publicagao: julho, 2022 - ISSN 2525-4332

Em toda essa questao, 1984 e Fahrenheit 451 representam alguns tracos de dor e
totalitarismos que estiveram presentes no século XX. Considerando isso, essas duas obras
poderao servir para um especifico método de atuacao de catedra: o ensino de Histdria pela
distopia. Isso servird para a seguinte articulacao: a “incorporacdo distépica” em atividades
de Historia:

[...] podemos dizer que a relagdo do sujeito estético com a obra de arte abre a
possibilidade de um vinculo entre esse mesmo sujeito e a Histdria, isto é, a partir
da fruicdo de uma obra literdria, o seu receptor pode entrar em contato e
vivenciar contetddos humanos produzidos em um momento histdrico diverso do
seu, o que amplia a sua no¢do de humanidade. (GALLO, 2020, p. 89).

Dado esse assunto, “incorporar a distopia” é fazer com que o aluno mescle as suas
percepcdes histdricas (ou seja, o que ele compreendeu dos sofrimentos na primeira
metade do século XX) com a escrita da literatura distdpica. Isso poderad ser feito através de
uma atividade avaliativa em que o aluno devera escolher uma obra literdria distépica (como
1984 ou Fahrenheit 451, por exemplo) e “reinventar/readaptar a histdria do livro”, inserindo
explicitamente aspectos histdricos reais na obra — como substituir o Grande Irmdo (de 1984)
pelo nome de Stalin, ou fazer com que nos televisores de Fahrenheit 451 sejam mostradas
propagandas do governo nazista. Resumidamente, misturar a ficcao cientifica com os fatos
reais. Nisso, a obra literaria original sofreria altera¢des durante a insercao criativa do aluno
na leitura.

A obra de arte ndo é, somente, um mundo fechado para si, ela age sob o receptor
de modo a colocd-lo diante de um mundo que a ele faz referéncia, isto é, um
mundo que é, em certo sentido, dele préprio e familiar a ele. Enfatiza Lukacs que
a vinculagdo entre os conteudos do sujeito receptor e aqueles materializados no
objeto artistico serd mais rica proporcionalmente a profundidade e a
universalidade apresentadas nas obras. [...] a fruicdo estética torna possivel ao
sujeito receptor o seu reconhecimento no mundo dos objetos, o que assegura a
possibilidade da aproximagao e, até mesmo, da identidade sujeito-objeto negada
pelo trabalho estranhado. [...] tal esfera possibilita que o sujeito estético entre em
contato com conteldidos humanos essenciais que passam a uni-lo aos feitos
passados e presentes da humanidade, de forma que contetidos exteriores a ele
se fundem ao seu nucleo humano, formando, assim, uma unidade. Diante dessa
perspectiva, a obra de arte auténtica - isto é, realista — € um mundo fechado que
porta a memdria da humanidade e seu valor social. (GALLO, 2020, p. 90-91).

Dissertando sobre essa colocacao, conclui-se que a literatura € uma manifestacao
artistica, que se altera e articula-se dentro das observancias do contemplante, que vai
alterando-a de acordo com as suas necessidades imaginativas. O apreciador da distopia
achega-se na literatura distdpica e torna-a adaptada, pegando dela o sofrimento e o medo
que nela estdo presentes. Por essa desenvoltura, readaptar a histdria literdria nao somente
colaborara para a imersao do discente nas praticas imaginativas e da leitura, mas também
na manutencao do espirito critico, o que é confirmado politicamente por uma das
competéncias gerais da Educacao Basica no Brasil, que consiste em

[...] Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexao, a analise critica, a imaginacdo e a
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criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar solu¢bes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. (BRASIL, 2018, p. 9)

Diante dessa questdo, antes que o aluno realize uma atividade que envolva a
temdtica da distopia, ele deve saber o que configura, de fato, esse fenébmeno literdrio.
Nessa discussdo, distopia ndao dita somente sobre um periodo histérico de grandes
dificuldades, mas sobre um periodo que, tendo as pessoas cientes da sua individualidade
e/ou percebendo as grandes tecnologias vigentes, ndo conseguem se estabelecer
enquanto individuo, enquanto averiguam uma enorme diferenca entre as tecnologias
avan¢adas e os governos retrégrados, visto que “a liberdade individual é altamente
valorizada no mundo ocidental atual, e qualquer governo que se propde a massificacao e
ao desrespeito as liberdades dos individuos é visto como negativo.” (AZEVEDO, 2016, p.
14).

De mais a mais, o aluno também deve saber que o conceito de distopia lida
diretamente com a ruptura de um estado social otimista para com um estado social em
caos. Nisso € levantada a importancia de ensinar sobre o imaginario social do século XIX,
que sofreu profundas decep¢des quando o cientificismo entrou em choque e, também,
quando o capitalismo demonstrou a sua terrivel decadéncia em 1929. Por causa disso, o
uso de livros de literatura distopica em sala de aula € uma manifestacdo pedagdgica de
facilitar com que o aluno, além de contemplar as rupturas histdricas em seu sentido mais
puro - cientificismo VS pessimismo -, compreenda, através da incorporacao do
pessimismo (e da sua pratica de redacdo), as angustias sociais que a sociedade europeia
passou na primeira metade do século XX.

7

Desse modo, ensinar Histdria pela distopia é manifestar as insegurancas sdcio-
histdricas de forma imaginativa. O fenémeno por tras desse género literdrio € inculcar no
futuro o surgimento de regimes totalitarios ou o aprisionamento mental de uma sociedade
em angustias generalizadas. A distopia, enquanto contribuicdo pedagdgica, € um meio
para que o discente esteja posicionado historicamente no criticismo e nas habilidades de
formula¢des imaginativas.

Consideracdes finais

Através desse artigo cientifico, foram concebidas premissas sobre a desenvoltura
do século XIX, imagindrio social e seu contexto oitocentista, trés eventualidades da
primeira metade do século XX e um recorte do fendmeno por tras do género literario de
distopia (que incluiu premissas sobre o ensino de Histdria e o uso da literatura enquanto
fonte e aplicacdo). Por meio desse debate foi possivel considerar perspectivas e praticas
alternativas para a catedra do professor de Histdria.

No que tange as experiéncias do bolsista desse artigo, ha de reputar que esse
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programa nao apenas oportuniza as primeiras experiéncias de catedra de um graduando,
mas que serve também como forma desse mesmo graduando encontrar ferramentas
alternativas para o oficio de professor. Diante desse assunto, esse programa &, portanto,
essencial para a formacdo de docentes devidamente capacitados em suas tecnologias
criativas.

Sendo assim, a partir das praticas em iniciacdo a docéncia, foi possibilitada a criacao
de uma proposta de aula e de atividade avaliativa de ensino através de uma extensa revisdo
bibliografica. Partindo do uso de fontes histdricas e socioldgicas, confirma-se uma base
cientifica nas formulacGes apresentadas, suas consideracdes na questdo pratica e sua
emergéncia nos programas de incentivo a docéncia, que, por estarem de acordo com as
normas da BNCC, contribuem para o ensino interdisciplinar na aplicacao do Novo Ensino
Médio.
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Preparacao do Professor para o Ensino de Alunos com Deficiéncia:
Estudo de Caso em uma Instituicao Federal de Ensino

Teacher Preparation for Teaching Students with Disabilities: a case
study in a Federal Teaching Institution

Samantha Marina Mafra’
Sueli Farias Kieling?

Resumo

A educacao inclusiva diz respeito a oportunizar o direito de educa¢ao para todos. Assim,
torna-se primordial a preparacao do professor para o atendimento adequado aos alunos
com deficiéncia. O presente estudo foi desenvolvido com o objetivo de averiguar a
percepcdo dos formandos de um curso de especializacdo em docéncia profissional em
relacao a preparagdo para lecionar para alunos com deficiéncia. Para tanto, foi analisada a
Matriz Curricular do curso, a fim de identificar as unidades curriculares que abordam a
inclusao educacional. De forma complementar, foi realizada uma pesquisa com os
formandos de 2020, por meio de questionario, com o objetivo de obter a percepcao deles
quanto a capacitacdo recebida. A pesquisa € classificada como qualitativa-quantitativa, por
meio de andlise documental, levantamento e estudo de caso. A partir das anadlises dos
dados, observa-se obtencao de conhecimentos acerca de adapta¢ao de instrumentos de
avaliagdo para alunos com deficiéncia, bem como relativos as atividades diferenciadas para
o atendimento educacional especializado (adequacdo de materiais, comunicacdo
alternativa e informdtica acessivel). Os resultados indicam que o curso apresenta
capacitacao suficiente para que os futuros docentes atuem com alunos com deficiéncia,
embora uma amplia¢do na abordagem do tema, realiza¢do de oficina, atividades praticas e
outras melhorias seriam bem recebidas.

Palavras-chave: Deficiéncia. Preparacao. Docéncia.

Abstract

Inclusive education is about providing the right to education for all. Thus, it becomes
essential to prepare the teacher for the appropriate care for students with disabilities. The
present study was developed with the objective of verifying the perception of the trainees
of a specialization course in professional teaching in relation to the preparation to teach to
students with disabilities. Therefore, the Curriculum Matrix of the course was analyzed to
identify the curricular units that address educational inclusion. In addition, a survey was
carried out with the 2020 graduates, through a questionnaire, in order to obtain their
perception of the training received. The research is classified as qualitative-quantitative,
through document analysis, survey, and case study. From the analysis of the data, it is
possible to observe the acquisition of knowledge about the adaptation of assessment
instruments for students with disabilities, as well as related to differentiated activities for
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specialized educational service (suitability of materials, alternative communication, and
accessible computing). The results indicate that the course has sufficient training for future
teachers to work with disabled students, although an expansion in the approach to the
topic, workshop, practical activities, and other improvements would be well received.

Keywords: Deficiency. Preparation. Theaching.

Introducdo

O discurso de inclusao escolar com qualidade vem sendo direcionado para que a
equidade impeca o fracasso e garanta o acesso, a permanéncia e a saida bem-sucedida de
todos da escola, especialmente dos estudantes dos setores mais desfavorecidos e
vulnerdveis. No cendrio internacional, o direito a uma educa¢do mais inclusiva para todos
os alunos nas diversas fases da vida académica estd na Declaracao de Salamanca, em que
os delegados da Conferéncia Mundial de Educagao Especial afirmam:

O compromisso para com a Educagdo para Todos, reconhecendo a necessidade e
urgéncia do providenciamento de educagdo para as criangas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e
re-endossamos a Estrutura de Acao em Educagao Especial, em que, pelo espirito

de cujas provisbes e recomendagbes governo e organizagdes sejam guiados
(NAGOES UNIDAS, 1994, p. 1).

Gadotti (1992, p. 3) explica que a “equidade em educacdo significa igualdade de
oportunidades para todos poderem desenvolver suas potencialidades”, e a educacao para
todos significa acesso de todos a educagao. No Brasil, uma das metas do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) é triplicar o nimero de matriculas da educacao profissional técnica de nivel
médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% da expansao no segmento
publico (BRASIL, 2014). Esta foi uma meta governamental, mas algumas pesquisas vém
apresentando estudos sobre uma elevacao na educacao com inclusao.

Rebelo e Kassar (2017) relataram que entre os anos de 2009 e 2016 houve um
aumento das matriculas de classes comuns (escolas tidas como ndo especiais ou
especializadas de educacdo) em paralelo ao total das matriculas (que engloba classes
comuns e classes especiais). Ou seja, as matriculas em escolas comuns agora incorporavam
matriculas de alunos advindos de escolas especiais, bem como passaram a atender criangas
que até entdo nao frequentavam escola ou passaram a ser identificadas como alunos de
educacao especial. Outro estudo apresentou uma crescente no publico com deficiéncia na
educacao de ensino superior. O aumento, segundo os autores, chegou a 933,6% nas
matriculas no periodo entre 2000 e 2010 (MUNGUBA; JOCA, 2019). Assim, percebe-se uma
tendéncia de aumento gradativo no ndmero de matriculas nos cursos de educacao
profissional e, diante do movimento crescente de inclusdo, alunos com deficiéncia serdao
bem-vindos, juntamente com seu direito de acesso e permanéncia.

A educacdo inclusiva refere-se a uma educacdo para todos. Gongalves et al. (2013,
p. 266), por exemplo, ressaltaram a importancia da producdo de um manual de grafia
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quimica em braile, particularmente para o ensino de quimica, pois o documento “contribui
de forma singular para atender a demanda crescente de estudantes cegos no ensino
médio.” Ou seja, a educacdo inclusiva combina a educacao regular com a educagao
especial, sendo assim, ndao ha como dissociar a educagao especial da educacao inclusiva,
pois esta abrange a anterior.

Diante do exposto e considerando a importancia da educacao inclusiva,
especialmente para a educacdo de pessoas com deficiéncia, este trabalho apresenta a
seguinte questdo: Qual a percepc¢do dos formandos de um curso de especializacdo em
docéncia profissional quanto a preparacao para lecionar para alunos com deficiéncia? Para
responder esta pergunta, este trabalho teve por objetivo averiguar a percepc¢ao dos
formandos de um curso de especializacdo em docéncia profissional quanto a prepara¢ao
para lecionar para alunos com deficiéncia.

A realidade da educacgdo inclusiva ainda é permeada de incertezas e desafios. A
justificativa para esta pesquisa reside neste estudo de caso ao buscar apresentar a
relevancia da tematica e demonstrar a atual situacao do problema exposto.

A Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e a Educac¢ao Especial

A entrada do século XXI caracteriza-se pela busca constante de alternativas para
melhorar a educacao, especialmente no contexto brasileiro. Isto significou o surgimento
de novas tensdes para promoc¢ao de uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva. Para
Mantoan (2003, p. 12), 0 “nosso modelo educacional mostra hd algum tempo sinais de
esgotamento, e nesse vazio de ideias, que acompanha a crise paradigmatica, é que surge
o0 momento oportuno das transformagdes”.

A partir da ultima década do século XX, as politicas educacionais tiveram uma
preocupacao relevante em relacao aos processos de inclusao social dos alunos deficientes,
promovendo discussdes sobre a inclusao no ambito escolar. Destacando-se assim, a
importancia de valorizar a pessoa com deficiéncia, favorecendo sua interacdo ativa com a
sociedade e a necessidade de preparar os professores para realizarem com éxito este
processo. E importante o entendimento abordado pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, conforme art. 2° da Lei n° 13.146, ao considera pessoa com deficiéncia:

Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode

obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes
com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Assumir a educacdo inclusiva a partir de uma perspectiva de deficiéncia contribui
em termos epistémicos para confundir e dissociar os desafios fundadores da abordagem.
Além disso, contribui para a auséncia de uma matriz epistémica capaz de promover uma
ressignificacdo da ciéncia educacional, a qual estuda caminhos para promover com sucesso
a aprendizagem.



- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 7, n. 1, 2022 -
Publicacgao: julho, 2022 - ISSN 2525-4332

Uma pedagogia da inclusao, entendida como um modelo de pedagogia a ser
seguido com o objetivo de atingir de fato a inclusao na educagdo, nao pode ser chamada
inclusiva ou para todos se, em seus discursos fundadores, apenas contempla parte de um
sistema ontoldgico, sem visualizar suas especificidades. E preciso aumentar a
conscientizacao em torno da producao discursiva e o papel das intervencdes que estao
sendo desenvolvidas a luz de um modelo esperangoso, mas contraditério em seus
dispositivos praticos.

O aluno com deficiéncia precisa ser bem acolhido, pois as dificuldades usuais ja sao
bastante expressivas. Hopkins (2011, p. 717) defende que é importante observar quando
um aluno “sente que deve escolher uma universidade em vez de outra por razdes
relacionadas a sua deficiéncia, uma vez que, na prética, isso significa que estdao sendo
discriminados”. Neste sentido, a instituicdo educacional deve estar preparada na sua
totalidade para receber estes alunos.

Para Mantoan (2003), a educacdo inclusiva somente se dard quando o sistema
educacional romper com o velho modelo escolar produzido até agora, superando a visao
determinista que ignora a subjetividade dos sujeitos. Assim, a efetivacao da educacgao
inclusiva requer mudangas estruturais que vao desde a reorganizacao dos espagos
escolares, até as mudancas atitudinais, sem as quais as contradi¢des nao sao superadas.

Ha anos a natureza das transformacgdes sociais na educa¢ao nos convida a observar

a mobilidade de a¢bes que, dentro da ciéncia educacional, exigem certas revisdes e novas

formas de abordagem, como a do modelo de educacdo inclusiva. O desafio hoje é

conscientizar as instituicdes, seu ensino, e promover quadros abrangentes capazes de

repensar suas teorias e praticas de ensino, a partir de uma educag¢dao mais consistente com

os desafios atuais que cruzam e se materializam na ciéncia educacional. Em consonancia
com o exposto até o momento, Duarte (2001, p. 95) apresenta que:

Ainclusdo é agora uma possibilidade atrativa e relevante para todos os niveis do

sistema educacional em geral. Suas defini¢Ges e inten¢bes, de acordo com as

demandas do mundo de hoje, colocam-na como o principal paradigma da

educagdo do século XXI. No entanto, apesar de suas inteng¢des, definicdes e

critérios para sua operacionalizacao, é necessario reconhecer a auséncia de um

modelo tedrico nesta matéria, capaz de assumir pedagogicamente e
epistemologicamente, os desafios que o sustentam e que apontam para ele.

A educacao inclusiva é um modelo paradigmatico em construgdo, pois carece de
uma matriz epistémica (do conhecimento real) mais oportuna para os desafios que busca
resolver. A educacdo inclusiva sofreu progressos substanciais nos fendmenos que procura
abordar, demonstrando preocupacao com todos e revelando a necessidade de promover
novas formas de justica social, a fim de legitimar todos os seus alunos.
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A Formacao do Professor para a Educacao Inclusiva

Para se chegar ao sucesso no que tange a educacao inclusiva é necessario que todo

0 cendrio académico esteja preparado: pesquisa, ensino e extensao, além da estrutura

fisica adequada (GUERREIRO; ALMEIDA; SILVA FILHO, 2014). Melhorar a capacidade dos

professores é uma preocupagao constante, tanto governamental como de setores nao-

governamentais em toda a profissdo docente (BENTLEY-WILLIAMS; GRIMA-FARRELL;

LONG; LAWS, 2017). Castanho e Freitas (2006) ressaltam que, a partir das politicas de

inclusdo, ficou inevitdvel a preparacdo da instituicao e do docente para receber os alunos

com deficiéncia. Sobre a percepcdo dos professores com rela¢do a sua capacitacdo para
atender estudantes com deficiéncia tem-se que:

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para lidar com as

diferencgas nas salas de aula, especialmente atender os alunos com deficiéncia,

pois seus colegas especializados sempre se distinguiram por realizar unicamente

esse atendimento e exageraram essa capacidade de fazé-lo aos olhos de todos
(MITTLER, 2000, apud MANTOAN, 2003, p. 14).

A formacao de professores precisa receber uma atencao aprimorada e diferenciada
no que diz respeito a sua preparacao para trabalhar com alunos com deficiéncia. Existem
cursos de graduagao e pds-graduagao voltados para a Educagdo Especial. A Universidade
de Santa Cecilia (UniSanta) oferece o curso para 2° licenciatura em Educacdo Especial, ja a
Unopar possui o curso de Licenciatura em Educacao Especial. Na pds-graduagdo é possivel
citar a Universidade La Salle, que oferta a especializacao em Educacao Especial e Inclusiva,
além da Uninter com a especializacdo em Educacdo Especial Inclusiva (FARIA, 2019;
UNOPAR, 2020; LA SALLE, 2020; UNINTER, 2020).

Estes cursos sdo especificos para docentes que pretendem trabalhar com esse
publico, com uma matriz curricular construida pautada pela inclusdo. Porém, é necessario
pensar na capacitacao geral de docentes, pois toda instituicdo e todo curso estao sujeitos
a receber alunos com deficiéncia. Para Campos (2009), a formacdo de professores é um
processo que envolve tanto conhecimento tedrico como conhecimento pratico. O autor
ressalta que:

Em relagdo a formacdo de professores e a Educacdo Inclusiva, podemos dizer
também, que esse encontro estd em processo, visto que, nos cursos de formacgao
inicial, esse tema ainda é pouco abordado, geralmente, com um ou dois
componentes curriculares que tratam sobre o assunto. Cursos especificos sobre

a inclusdo escolar no Brasil sdo oferecidos em nivel de graduacdo (em poucas
universidades), extensdo e pds-graduagdo (CAMPOS, 2009, p. 29).

As matrizes curriculares de licenciaturas e pds-graduacgdes voltadas para a educacao
devem estar formuladas para que seus cursos capacitem seus académicos no atendimento
de alunos com deficiéncia em todos os niveis e modalidades educacionais. De acordo com
a Lei n®13.146 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
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de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

E vélido diferenciar o conceito de capacitacdo e especializacdo, visto que a
formacao a qual este estudo se refere ndo tem como objetivo formar professores
especialistas em educacao para alunos com deficiéncia. Porém, considerando que todos
estao sujeitos a trabalhar com esse publico, entende-se que é importante que toda
formagao na area de educagao capacite seus académicos para tal. Sobre estes conceitos
Aratjo (2015, p. 112) expOe que:

No campo especifico da formacdo de professores da EE, a formagdo inicial
conforme a LDBEN de 1996 aponta os dois modelos de professores de EE, o
capacitado e o especializado. O capacitado, definido na Resolu¢do CNE/CEB n.
02/2001, é aquele que comprova que em sua formacdo de nivel médio ou superior
foram incluidos contelddos sobre EE. J& os especializados em EE, sdo os que
deverdo comprovar formagdo em cursos de licenciatura em EE ou em uma de suas

areas, ou complementacdo de estudos ou pds-gradua¢do em areas especificas da
EE, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento.

Atualmente, os planos e programas desenvolvidos pelo Ministério da Educa¢ao do
Brasil, em sua tentativa de atender ao ideal inclusivo, estabelecem diretrizes para cada
setor de aprendizado, chamando atencao a diversidade. Esta orientacdao especifica por
area é defendida por Rodrigues (2012), que afirma que a formacdo deveria ser feita
contemplando cada disciplina, com conteddo que pudesse conduzir a uma atuagao
inclusiva. Em relacdo a modalidade que ocorrem estas formacdes, Michels (2010, apud.
BRIDI, 2011) destaca que os cursos de formacdo continuada tem sido os mais utilizados para
a formacao de professores voltados a trabalhar diretamente com o publico de alunos
especiais.

A partir deste contexto, pondera-se quao importante € o sucesso na formacao de
docentes para o trabalho com a educacao inclusiva. Além de oferecer uma estrutura fisica
bem planejada e matriculas abertas para este publico, as instituicbes de ensino devem
receber, bem atender, ensinar e formar os alunos deficientes para haver a inclusdo efetiva
e necessaria.

A Especializacdo em Docéncia para a Educagao Profissional

Considerando que a educacao profissional e tecnoldgica vem ganhando espaco nas
instituicdes de ensino, estas unidades educacionais estdo oferecendo especializagao em
Docéncia para a Educacdo Profissional, a fim de propiciar a melhoria da qualidade do
trabalho docente e da qualificacdo profissional e tecnoldgica. Em algumas unidades do
estado do Rio de Janeiro, o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) oferta
essa especializacdo para colaboradores da prépria instituicdo que tenham diploma de
curso superior em instituicdo reconhecida pelo Ministério da Educacdo (SENAI, 2020).
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A Faculdade Unyleya, de Santa Catarina, a Faculdade Dom Alberto e a Universidade
do Vale do Taquari (Univates), do Rio Grande do Sul, também oferecem esta formacao.
Estas instituicbes destinam-se a atender licenciados, bacharéis e tecndlogos que queiram
se capacitar para o exercicio do magistério nos componentes curriculares correlatos a sua
formacdo académica (FACULDADE UNYLEYA, 2020; FACULDADE DOM ALBERTO, 2020;
UNIVATES, 2020).

A pesquisa em questao aborda a especializacdo em Docéncia para a Educacao
Profissional oferecida por uma Instituicdo Federal de Ensino de Santa Catarina, a qual visa
capacitar professores para lecionar na educagdo profissional, principalmente nas
formacdes de nivel médio. Este curso de especializacdo possui duracdo de quatro
semestres, somando 690 horas/aulas.

Metodologia

Quanto a tipologia, esta pesquisa classifica-se como levantamento, que segundo Gil
(2002, p. 44) é: “... desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. Quanto aos procedimentos, ela é
documental, ou seja, aquela que utiliza dados que nao receberam analise prévia, também
chamados de dados primdrios (RAUPP; BEUREN, 2006). A pesquisa também é classificada
como estudo de caso. Segundo Yin (2001, p. 27), a diferenca entre este e outros tipos de
estudo consiste “na capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias -
documentos, artefatos, entrevistas e observacdes”. O estudo de caso analisa um grupo
especifico de individuos, neste caso, formandos 2020 do curso de Especializagdo em
Docéncia para a Educacao Profissional. Por isto, o estudo ndao possibilita a generalizagao
dos resultados.

Quanto a descricao do percurso metodoldgico, o levantamento consistiu na
identificacdo de bibliografia acerca da tematica. A parte documental compreendeu a
andlise da matriz curricular do curso de Especializacdo em Docéncia para a Educacao
Profissional oferecida na instituicao pesquisada, com o objetivo de identificar as unidades
curriculares que abordam a inclusao educacional.

Quanto a abordagem, este estudo classifica-se como uma pesquisa qualitativa e
quantitativa. A classificacdo quali-quanti decorre dos procedimentos executados.
Qualitativa porque compreendeu a andlise da matriz curricular. Quantitativa porque
utilizou-se de questiondrio para identificar a percepcao dos formandos do curso de
Especializacdao em Docéncia para a Educacao Profissional. O questionario é uma ferramenta
muito utilizada para coleta de dados primarios. Para Moysés e Moori (2007) o questionario
é um conjunto de questdes elaboradas para gerar os dados necessarios para se atingir os
objetivos de um projeto de pesquisa. Ainda segundo os autores:

[...] ndo existe uma metodologia padrdo para o projeto de questionarios, mas sim

recomendacdes de diversos autores com relacdo a essa importante etapa do
processo de coleta de dados. O sucesso dessa etapa da pesquisa é fundamental
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para que a que os dados coletados atendam as necessidades do processo de
analise. (MOYSES; MOORI, 2007, p. 2).

O questiondrio foi criado através do Google Forms e, apds autorizacao da
coordenadoria do curso para fins de aplicacdo desta pesquisa, um questionario de teste foi
encaminhado para 12 alunos, tendo um retorno de 6 participantes. Em seguida as respostas
foram analisadas para verificar se os participantes conseguiram responder as questdes sem
dificuldade e se o retorno atendia a expectativa desejada.

Apds algumas altera¢des, que consistiram em suprimir algumas questdes e
readequar outras para melhor aproveitamento dos dados, o questiondrio definitivo foi
encaminhado para todos os alunos formandos do curso de Especializacdo em Docéncia
para a Educacdo Profissional. Ao todo foram enviados 250, com o retorno de 33
respondentes, perfazendo uma representacao de 13,2% do total dos académicos do curso.

O questiondrio foi elaborado em parte com questdes de multipla escolha e parte
utilizando-se de escala Likert, que variavam entre a op¢ao 1 (discordo totalmente) e a
opcao 5 (concordo totalmente). O instrumento teve ainda opcdo de resposta aberta, com
o objetivo de possibilitar a apresentacdo de anseios dos respondentes em questdes de
avanco no curso. O envio do teste, bem como do questiondrio definitivo, foi realizado por
meio da prépria plataforma do curso, na segunda quinzena do més de outubro de 2020.

Resultados e Discussao

Analise da Matriz Curricular

Com relagdo aos resultados da andlise da Matriz Curricular do curso de
Especializagdo em Docéncia para a Educacao Profissional ofertado pela instituicao de
ensino pesquisada, percebeu-se que das quatorze Unidades Curriculares oferecidas,
apenas uma trata diretamente da educacdo inclusiva com relacdo ao aluno com deficiéncia.
A disciplina é nomeada de “Estudos sobre Deficiéncia na Perspectiva do Modelo Social”,
conforme Quadro 1.

De acordo com o apresentado, foi possivel identificar que uma, dentre as quatorze
disciplinas, apresenta relacdao direta com o “ensino e deficiéncia”. A referida Unidade
Curricular (UC) oferece uma carga horaria de 60 horas e a sua ementa aborda os modelos
tedricos sobre deficiéncia: implicacdes histdricas, conceituais e politicas; eficiéncia,
constituicdo do sujeito e praticas sociais; deficiéncia e trabalho; tendéncias na pesquisa
sobre deficiéncia; interfaces da deficiéncia com género, idade, classe, raca/etnia e
orientacao sexual; estudante do publico-alvo da Educacdo Especial na interface com a
Educacao Profissional.

Para a constru¢do do conteddo dessa unidade foram utilizadas referéncias
bibliograficas de autores como Débora Diniz, Maria Teresa Eglér Montoan e Maria
Terezinha da Consolacao Teixeira dos Santos e diversos materiais elaborados pelo
Ministério da Educacdo. O curso de especializacdo ao qual se refere esse estudo oferece
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um total de 690 horas, portanto, a unidade curricular mencionada representa 8,7% do total
ofertado.

Quadro 1: Disciplinas ministradas no Curso de Especializagao em Docéncia para a
Educacgao Profissional

Introducdo a EaD e ao Ambiente Virtual de Aprendizagem;
Epistemologia da Educacao Profissional;

Direitos Humanos, Sujeitos da Educacao Profissional e
Nao-violéncia;

Histdria, Estrutura e Politicas da Educagao Profissional no
Brasil;

Pesquisa e Extensao na Educagao Profissional;
Teorias e Abordagens Educacionais;
Didatica para a Educagao Profissional;

Observacgao da Pratica Docente;
Gestdo Educacional da Educagao Profissional;
Pratica Docente;
Estudos sobre Deficiéncia na perspectiva no modelo social;
Educacao Inovadora;
Projeto de Pesquisa em Educacao Profissional;

Desenvolvimento da Pesquisa em Educac¢do Profissional.

Fonte: Resolucdo do curso (2018).

Ha uma Unidade Curricular que, indiretamente, também trata da educacao
inclusiva, porém ndo destinada a educagao para alunos com deficiéncia. Esta unidade é
chamada de “Direitos Humanos, Sujeitos da Educagao Profissional e Nao-Violéncia”. Possui
carga hordria de 60 horas e sua ementa aborda: aspectos histdricos, identitarios e do
contexto atual acerca dos direitos humanos; direitos humanos e sujeitos da educacgao
profissional; violéncias (escolares) e seu contexto; e a educacdo para a ndo-violéncia.

Considerando as duas unidades curriculares como instrumentos de capacitacao
para a educacao inclusiva, observa-se uma representacao de 17,4% de carga horaria do
curso para a educacao deste publico.
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Anadlise dos dados dos formandos da Especializacao em Docéncia para a Educagao
Profissional

Na Tabela 1 é possivel identificar que 58% do grupo é composto por mulheres e que
a idade dos respondentes varia entre 27 e 53 anos, sendo que 60% (maioria) possui até 40
anos de idade. Em relacdo ao nivel de escolaridade, 6% dos participantes possuem apenas
a graduacao, e quase 78% possuem pds-graduacao em nivel de especializagdo ou mestrado,
e os demais, em nivel de doutorado - o que denota um publico bastante qualificado.

Tabela 1: Caracteristicas dos respondentes

Mulheres

Questiondrio (%) Homens (%) | Outro/Opta ndo dizer
0%

Género do formando |58% 42%

Questionario 21-30 31-40 41-50 mais de 50

Idade 21% 39% 27% 12%

Questionario Graduagdo | Especializacao | Mestrado |Doutorado

Nivel de escolaridade |6% 42% 36% 15%

Questionario Bacharelado Licenciatura

Tipo de graduacao (29

respostas) 83% 17%

Fonte: Dados da pesquisa.

Um dado que chamou bastante atencao é o fato de que 83% dos participantes se
formaram bacharéis, ou seja, ndo receberam conhecimentos referentes a docéncia que sao
ministrados nos cursos de licenciaturas. Quando questionados se a formacao inicial (em
nivel de graduacdo) os capacitou para trabalhar com publico de educacdo inclusiva — com
alunos com deficiéncia e ndo deficientes conjuntamente, 70% dos participantes
responderam que discordam total ou parcialmente (Tabela 2). Este dado confirma uma
tendéncia de que a falta desta habilidade pode estar relacionada a auséncia do curso de
licenciatura. Tal caracteristica converge com os apontamentos de Mittler (2000, apud.
MONTOAN, 2003), que menciona que os professores ndo se sentem competentes para
lidar com as diferencas colocadas em sala de aula que atende alunos com deficiéncia.

Ao serem questionados sobre a relevancia e a suficiéncia dos conteidos abordados
na Unidade Curricular “Estudos sobre deficiéncia na Perspectiva do Modelo Social” para a
preparacdo para o trabalho com aluno deficiente de forma inclusiva (turmas de alunos com
e sem deficiéncia), 75% concordam com o material proposto (Tabela 2). Portanto, para a
maioria dos respondentes o curso € eficiente neste quesito. A percepcdo desta maioria
pode estar vinculada ao conceito de modelo de professores da Educacdo Especial (EE)
capacitados. Segundo Araujo (2015), trata-se daquele professor que estudou contetidos
relacionados a EE de forma ndo aprofundada (especializada).
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Em relacdo ao desempenho de trabalho dos alunos com e sem deficiéncia, 70% dos
respondentes informaram que concordam (parcialmente ou totalmente), que a
Especializacdo em Docéncia para Educacdo Profissional (EDEP) os preparou neste sentido.
No entanto, 21% mantiveram-se neutros e 9% discordaram parcialmente (Tabela 2).

Outro dado relevante é o apontamento de 63% dos participantes que opinaram que
durante a Especializacdo em Docéncia para Educacao Profissional obtiveram
conhecimentos acerca de adaptagdo de instrumentos de avaliagdo para alunos com
deficiéncia. Esta informacdo representa uma caracteristica importante, especialmente em
relacao a capacitacao do docente para a pratica. O dado chama a atencao ja que ndo houve
conhecimentos praticos acerca do ensino para alunos com deficiéncia. Por outro lado,
deve-se considerar os 21% dos respondentes que foram neutros, além dos 15% que
discordaram total ou parcialmente. Ou seja, 36% ndo tiveram a mesma percepcao (Tabela
2).

Na Tabela 3 verifica-se que em relacdo aos conhecimentos concernentes as
atividades diferenciadas para o atendimento educacional especializado, 17 respondentes
mencionaram “adequacdo de materiais”, seguido de ‘“comunica¢do alternativa” e
“informatica acessivel”, ambos com 9 respondentes cada. Ainda, 4 respondentes
mencionaram Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e 1 respondente mencionou
conhecimento em Braile (sistema de escrita e leitura tétil). Por fim, 2 respondentes
informaram ndo possuir qualquer tipo de conhecimento diferenciado.

Quando questionados sobre a origem de possivel conhecimento tedrico ou
experiéncia pedagdgica em docéncia de alunos com deficiéncia: 3 responderam que se
refere a curso de graduacao; 2 respondentes afirmaram cursos de curta duragdo ou
formacao continuada; e 3 informaram originar de pratica ministrando aulas. Ainda 1 pessoa
informou que se refere a curso de nivel fundamental e médio; 11 respondentes informaram
ndo possuir qualquer conhecimento; e, por fim, 14 respondentes informaram que tal
conhecimento se origina da Especializagao em Docéncia para Educagao Profissional. Com
34 respostas, verifica-se que um dos respondentes informou ter conhecimento em mais de
uma categoria*** (Tabela 3).

As respostas demonstram que para obter uma capacita¢ao para docéncia é preciso
buscar cursos especificos que possuem este objetivo, uma vez que os cursos em
bacharelado possuem uma visdao de capacitacao voltada para o mercado de trabalho. Dai a
importancia da oferta de cursos especificos para docentes que desejam trabalhar com este
publico. Além disso, é possivel constatar que falta uma reformulacao das matrizes
curriculares de licenciaturas voltadas a este tipo de capacitacao.

Para retratar os anseios e possibilidades de avanco do curso considerando esta
tematica, os respondentes tiveram a oportunidade de apresentar algumas respostas do
tipo abertas. Através delas houve sugestbes como: ampliagdo do contetdo acerca do
tema; realizacao de oficinas e atividades praticas abordando a realidade da sala de aula;
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oferta de disciplina voltada a educacdo para pessoas com deficiéncia tratando das diversas
possibilidades; e até mesmo a proposta de uma pds-graduacao tendo este foco de
especializagdo.

Estas respostas coincidem com o que aponta Rodrigues (2012), quando o autor
defende que a formacao inicial dos professores deveria abarcar o tema da inclusdo em cada
disciplina da formacdo. Pela pesquisa é possivel ainda corroborar com Campos (2009), que
afirma que o tema é pouco abordado nas matrizes curriculares dos professores.
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Tabela 2: Dados de formacao dos respondentes

Questionario

Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Nao
discordo,
nem
concordo

Concordo
parcialmente

Concordo
parcialmente

A sua formacdo inicial (em nivel de graduacao) o
capacitou para trabalhar, em conjunto, com alunos
com e sem deficiéncia.

58%

12%

18%

6%

6%

Na UC do curso EDEP “Estudos sobre deficiéncia na
Perspectiva do Modelo Social” foram abordados
temas como: Deficiéncia e trabalho, Estudante do
publico-alvo da Educacgao Especial na interface com a
Educagao profissional e Tecnologia Assertiva. Vocé
acredita na relevancia e suficiéncia desse conteddo
para a sua preparacao para o trabalho com aluno
deficiente?

0%

6%

18%

42%

33%

Na sua opinidao, a EDEP o preparou com
conhecimentos suficientes para que vocé formando
possa desempenhar trabalho junto a alunos com e
sem deficiéncia, em conjunto, num sistema inclusivo
de educacao.

21%

55%

15%

Na sua opinido, durante a EDEP vocé obteve
conhecimentos acerca de adaptagao de instrumentos
de avaliacdo para alunos com deficiéncia.

3%

21%

36%

Fonte: Dados da pesquisa (EDEP - Especializacdo em Docéncia para Educacao Profissional).
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Tabela 3: Dados de formagao dos respondentes

. L . Informatica Libras (lingua | Braile (lingua | Adequacdo 5 .
Questionario Comunicagdo alternativa i L . . Nao possui
acessivel de sinais) escrita) de materiais
Vocé possui conhecimento
acerca de atividades
diferenciadas com atendimento
educacional especializado? 9 9 4 1 17 2
o Cursos de
Especializacao L i
. curta Na pratica, Nivel
. 5 em Docéncia _ . 5 .
Questionario Curso de Graduagao Ed . |N@o possui | duracao/ ministrando | fundamental
ara a Educacao _ L
P o § formacao aulas e médio
Profissional )
continuada
Vocé possui conhecimento
tedrico ou experiéncia
pedagdgica em docéncia de
alunos com deficiéncia que
advém de: *** 3 14 1 2 3 1

Fonte: Dados da pesquisa.
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A pesquisa aponta que o indice de satisfacdo dos respondentes em relacdo a
capacitacdo para trabalhar com alunos com deficiéncia é positivo. Mesmo que a proposta
do curso ndo seja o de formar docentes especialistas na educacao inclusiva, a percepgao
da maioria dos respondentes é satisfatdria em relacao a esta tematica.

Consideracdes Finais

A educacdo para pessoas com deficiéncia é um desafio e precisa ser cada vez mais
incorporada para que esta parcela da populacdo se sinta efetivamente acolhida nos seus
direitos civicos mais basicos. Com o intuito de chamar a aten¢do para este relevante tema,
esta pesquisa averiguou a percepcao dos alunos de um curso de Especializacdo em
Docéncia para a Educacdo Profissional, oferecido por uma Instituicao Federal de Ensino de
Santa Catarina, em relacdo a preparagdo para o ensino de alunos com deficiéncia. Vale
salientar que a proposta deste curso de especializagao nao é formar especialistas na area
da educacdo inclusiva. Porém, entende-se que é fundamental que todos os cursos de
formacao na drea de educacao tenham um olhar para este publico. Neste sentido, busca-
se a relevancia do tema, da discussao e da disseminagdo destes resultados.

Por se tratar de um estudo de caso, em que se busca uma variedade de evidéncias,
esta pesquisa realizou diferentes andlises. Primeiramente, a constru¢cdao do arcabouco
tedrico, através da pesquisa bibliografica. Em seguida, a averigua¢ao da matriz curricular
do curso e, por fim, a aplicacao de um questiondrio, que possibilitou captar a percep¢ao
dos formandos.

A pesquisa bibliografica apontou que a educacdo inclusiva no Brasil é um grande
desafio multidimensional, com necessidade de repensar os sistemas educacionais de forma
a apresentar-se efetivamente como uma pratica de ensino. Os professores precisam ser
capacitados para atender a todos os alunos, uma vez que a formacao recebida possui um
papel fundamental no desenvolvimento destes.

As andlises realizadas na Matriz Curricular, bem como na ementa, indicam que o
curso oferece uma capacitacao inicial para a docéncia de alunos com deficiéncia,
considerando que o tema foi abarcado diretamente em uma das 14 Unidades. Assim,
embora a capacitacao ndo seja intensiva, representou uma base positiva na percepc¢ao dos
alunos. De alguma forma os respondentes sentem-se aptos a atender estudantes
deficientes no exercicio de sua profissdo enquanto professores.

Este diagndstico pode ser identificado por meio da andlise do questiondrio aplicado
com os alunos formandos de um curso de especializa¢do em docéncia profissional. Mais da
metade dos participantes esta satisfeita com a abordagem desta temdtica durante o curso.
Além disso, a maioria dos respondentes entende que a “adequacdo de materiais” foi a
pratica diferenciada de maior conhecimento no que tange os instrumentos para trabalhar
com a educacao inclusiva.
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Foi possivel identificar ainda a existéncia de capacitacdo dos formandos quanto a
adaptacao de instrumentos de avaliagdo para alunos com deficiéncia. A maioria dos
respondentes possui conhecimentos diferenciados com atendimento educacional
especializado como informatica acessivel, lingua de sinais e lingua escrita.

Diante do exposto conclui-se que o objetivo do estudo foi cumprido, ou seja, foi
possivel averiguar a percepcao dos formandos de um curso de especializacao em docéncia
profissional quanto a preparacdo para lecionar para alunos com deficiéncia. Os alunos
respondentes percebem uma preparacdo para a docéncia para atender ao publico com
deficiéncia. Tal preparacao vem do estudo de uma Unidade Curricular do curso que aborda
diretamente o tema educacdo inclusiva para alunos com deficiéncia, a qual compreende
bibliografia sobre o tema, além de conhecimento de praticas de adequagao de materiais.

Entretanto, convém ressaltar que também foram apresentadas sugestdes de
melhorias como: ampliagdo do conteddo acerca do tema; realizacdo de oficinas e
atividades praticas abordando a realidade da sala de aula; bem como de uma disciplina
especificamente voltada a educacdo para pessoas com deficiéncia, entre outras.

O estudo apresentou duas limitacdes: a caracteristica da pesquisa por tratar-se de
um estudo de caso, e, portanto, ndo poder fazer generaliza¢des a partir deste resultado; e
a baixa parcela de respostas adquiridas com o instrumento, fato comum tratando-se de
aplicagao de questionario.

Acredita-se que a pesquisa contribua para a discussao da educacao inclusiva.
Espera-se ainda que os resultados desta pesquisa possam subsidiar a Instituicao
mantenedora do curso estudado, indicando os pontos positivos observados, bem como
possibilitar o aperfeicoamento na capacitacao dos seus docentes.

Trata-se de um estudo inicial e embrionario, mas que pode e merece ser ampliado e
explorado. Ainda assim, conclui-se que a maioria dos respondentes da pesquisa percebe
relevancia sobre o conteddo ministrado na Unidade Curricular que aborda estudos sobre
deficiéncia. Os respondentes sentem-se preparados pelo curso para atender alunos com
deficiéncia em um sistema inclusivo de educacao.

Por fim, sabe-se que o tema é vasto e importante. Os futuros e atuais docentes
estao gradativamente buscando capacitacao e compreendendo a importancia de estarem
preparados para melhor atender a todos os alunos. Dada sua devida seriedade, a educagao
inclusiva é o meio para que todos tenham uma educacado efetivamente de qualidade.

Referéncias

ARAUJO, B. K. A formacgao do segundo professor de turma do estado de Santa Catarina.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo). 2015. 248f. Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, SC, 2015.



- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 7, n. 1, 2022 -
Publicagao: julho, 2022 - ISSN 2525-4332

BENTLEY-WILLIAMS, R. et al. Collaborative partnership: Developing pre-service teachers
as inclusive pratitioners to support students with disabilities. International Journal of
Disability, Development and Education, v.64, n.3, p.270-282, 2017.

BRASIL. Ministério de Educac¢do e Cultura. Plano Nacional de Educagdo - Lei n° 13.005, de
25 de junho de 2014. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2014/lei/l13005.htm>. Acesso em: 20 de outubro de 2020.

BRASIL. Ministério de Educagao e Cultura. Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015.
2015. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/lei/l13146.htm>. Acesso em: 02 de outubro de 2020.

BRIDI, F. R. S. Formag¢do Continuada em Educacao Especial: o atendimento educacional
especializado. Poiésis - Revista do Programa de Pds-Gradua¢ao em Educagdo, v. 4, n. 7, p.
187-199, jun. 2011.

CAMPOS, C. M. Saberes docente e autonomia dos professores. 2° Ed. Petrdpolis, RJ: Vozes,
2009.

CASTANHO, D. M.; FREITAS, S. N. Inclusao e pratica docente no ensino superior. Revista
Educacgdo Especial, n. 27, p. 1-4, 2006.

DUARTE, N. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropria¢oes neoliberais e
p6s-modernas da teoria vigotskiana. Autores Associados, 2001.

FACULDADE DOM ALBERTO. Docéncia na Educagdo Profissional. 2020. Disponivel em: <
https://domalberto.edu.br/cursos/docencia-na-educacao-profissional-620-horas/>. Acesso
em: 20 de setembro de 2020.

FACULDADE UNYLEYA. Faculdade Unyleya oferece diferentes cursos de pés-graduacao
para professores. Educamaisbrasil, 2018. Disponivel em:
<https://www.educamaisbrasil.com.br/unyleya/noticias/faculdade-unyleya-oferece-
diferentes-cursos-de-posgraduacao-para-professores>. Acesso em 20 setembro de 2020.

FARIA, E. Licenciatura em Educagao Especial EAD da Unisanta é o primeiro do Brasil
reconhecido pelo MEC. Universidade Santa Cecilia, 2019. Disponivel em:
<https://noticias.unisanta.br/campus/licenciatura-em-educacao-especial-ead-da-unisanta-
e-o-primeiro-do-brasil-reconhecido-pelo-mec.>. Acesso em: 20 de setembro de 202o0.

GADOTTI, M. Indicadores de qualidade da educacao escolar. Seminario o Controle da
Qualidade da Educacao Escolar, 1992.

GIL, A. C. Metodologia da pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2002.

GONCALVES, F. P. et al. A educacao inclusiva na formagao de professores e no ensino de
quimica: a deficiéncia visual em debate. Quimica Nova na Escola, v. 35, n. 4, p. 264-271,
2013.

GUERREIRO, E. M. B. R.; ALMEIDA, M. A,; SILVA FILHO, J. H. Avaliacao da satisfacao do
aluno com deficiéncia no ensino superior. Revista da Avaliacao da Educacao Superior,
Campinas, v. 19, n. 1, p. 31-60, 2014.



- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 7, n. 1, 2022 -
Publicagao: julho, 2022 - ISSN 2525-4332

HOPKINS, L. The path of least resistance: A voice-relational analysis of disabled students’
experiences of discrimination in English universities. International Journal of Inclusive
Education, v. 15, n. 7, p. 711-727, 2011.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? por qué? como fazer? Sdo Paulo: Moderna,
2003.

MICHELS, M. H. Como formar professores para a educagdo especial? Sdo Paulo: Click
Ciéncia, ed. 20, 2010.

MOYSES, G. L. R.; MOORI, R. G. Coleta de dados para a pesquisa académica: um estudo
sobre a elaboracao, a validacao e a aplicacao eletrénica de questionario. Anais do 27°
Encontro Nacional de Engenharia de Producdo, p. 09-11, 2007.

MUNGUBA, M. C,; JOCA, T. T. Educacao inclusiva: respeito as diferencas e exercicio da
cidadania em Instituicdo de Educacdo Tercidria. Polyphonia. Revista de Educacion
Inclusiva/Polyphonia. Journal of Inclusive Education, v. 3, n. 2, p. 187-1987, 2019.

NACOES UNIDAS - Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura.
Declaracao de Salamanca e Linha de a¢do sobre necessidades educativas especiais
(Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Necessidades Especiais - Salamanca).
Genebra, 1994.

RAUPP, F. M.; BEUREN, I. M. Como elaborar trabalhos monograficos em contabilidade:
teoria e pratica. S3o Paulo: Atlas, p. 76-97, 2006.

REBELO, A. S.; KASSAR, M. C. M. Escolariza¢ao dos alunos da educac¢do especial na
politica de educacao inclusiva no Brasil. Inclusdo Social, v. 11, n. 1, 2017.

RODRIGUES, S. M. Educacdo inclusiva e formacao docente. S3o Paulo: Diversa, 2012.

SENAI - Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial. Docéncia na Educagdo Profissional
e Tecnolégica, 2020. Disponivel em: <https://www.mundosenai.com.br/cursos/inscricoes-
abertas/pos-grad-em-docencia-na-educacao-prof-e-tecnologic/>. Acesso em 20 de
setembro de 2020.

UNINTER. Educagdo Especial e Inclusiva. Uninter, 2020. Disponivel em:
<https://[www.uninter.com/pos-graduacao-ead/curso-educacao-especial-e-inclusiva/>.
Acesso em: 30 de novembro de 2020.

UNIVATES. Docéncia na Educacdo Profissional (EAD) - 3° Edicdo. Univates, 2020.
Disponivel em <https://www.univates.br/pos-graduacao/especializacao/101>. Acesso em:
20 de setembro de 2020.

UNOPAR. Novo curso de Licenciatura em Educacao Especial. BlogUnopar, 2020.
Disponivel em <https://blog.unopar.com.br/licenciatura-educacao-especial/>. Acesso em:
30 de novembro de 2020.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Traducao Daniel Grassi. 2. ed. Porto
Alegre: Bookman, 205 p, 2001.

k%

Recebido: 18.02.2022
Aprovado: 30.07.2022


https://blog.unopar.com.br/licenciatura-educacao-especial/

