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Regéncia escolar: estratégias didaticas usadas pelos residentes no
contexto remoto

School management: strategies used by residents in the remote context

Carlos Alberto Aquino Franco'
Valéria Risuenho Marques?

Resumo: Este artigo apresenta resultados parciais do projeto de pesquisa intitulado “Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP): aspectos do percurso formativo de residentes". Tal projeto tem
como objetivo evidenciar em que aspectos o PRP contribui para a formacdo inicial dos
licenciandos residentes do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens
da Universidade Federal do Para. Para este texto, buscamos identificar estratégias didaticas
utilizadas por residentes nas regéncias ocorridas no ensino remoto, tomando como referéncia os
contetidos conceituais e procedimentais de Zabala (1998). Metodologicamente, o estudo é de
carater descritivo-interpretativo, com abordagem qualitativa, que se apoia, como técnica de
constituicao de dados, na analise documental, tomando como referéncia os registros realizados
em didrio de bordo durante a observacdo de aulas. Desse estudo é possivel afirmar que a regéncia
escolar é um alicerce fundamental no processo educativo do licenciando por unir a teoria com a
pratica, de forma a contribuir para a formac¢ao inicial como educador. Além disso, foi possivel
identificar que os residentes usaram os recursos que dominavam para dinamizar aulas online, bem
como contemplaram, nos slides usados, conteddos conceituais e procedimentais dos objetos de
conhecimento trabalhados.
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Abstract: This article presents partial results of the research project entitled "Pedagogical
Residency Program (PRP): aspects of the residents' training path". in Sciences, Mathematics and
Languages at the Federal University of Para. For this text, we seek to identify didactic strategies
used by residents in the regencies that occurred in remote teaching, taking as reference the
conceptual and procedural contents of Zabala (1998). descriptive-interpretive character, with a
qualitative approach, which is based, as a data constitution technique, on document analysis,
taking as reference the records made in the logbook during the observation of classes. a
fundamental foundation in the educational process of the licensee for uniting theory with
practice, in order to contribute to initial training as an educator. In addition, it was possible to
identify that residents used the resources they mastered to streamline online classes, as well as
contemplated, in the slides used, conceptual and procedural contents of the objects of
knowledge worked on.
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Introducao

Discutir e propor sobre contributos do estagio supervisionado para a formacao
inicial docente tem sido objeto de estudo de pesquisadores como Pimenta (2002), Tardif
(2014), Zabala (1998), Névoa (2019, 1995), dentre outros. No ambito dessa discussdo
identificamos a implementacao de a¢bes como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), como iniciativas
do poder publico para antecipar o ingresso, e maior permanéncia, de licenciandos em
salas de aulas de escolas publicas, visando propiciar o envolvimento com atividades
proprias da profissdo docente.

No ambito dessa discussao, Leite (2011) ressalta que os estagios, em muitos casos,
tém se caracterizado por uma cultura de cunho tecnicista, um modelo baseado na
transmissdo de informag¢bes. Como uma das iniciativas de propiciar mudanca neste
cendrio, o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), visa proporcionar aos licenciandos
o envolvimento com experiéncias que aproximam teoria e pratica. A forma como os
licenciandos sdo inseridos na cultura escolar tem um efeito sobre a sua pratica docente,
sobre como compreendem o movimento das aprendizagens em sala de aula e sobre o
exercicio da docéncia. Nessa perspectiva, as atividades desenvolvidas nas escolas sao
vistas como iniciativas nas quais é possivel aos licenciandos iniciarem a construcao de sua
identidade profissional como professor. Segundo Freitas et al. (2020, p. 7),

a possibilidade de ter contato com a pratica a partir de um programa voltado
para a formagao inicial, favorece a constru¢do de bases tedricas que fortalecam
uma acdo futura. De modo que o presente é uma espécie de blssola que
orienta, e propicia 0 embasamento tedrico e pratico, para desempenhar papéis
distintos dentro do campo educacional (FREITAS et al., 2020, p. 7).

No que se refere ao PRP, os estudos de Freitas et al. (2020, p. 1) indicam que "as
politicas publicas, precisam direcionar cada vez mais o olhar para o aperfeicoamento da
formacgdo pratica nos cursos de licenciatura". Sobre este aspecto consideramos que, para
além da pratica, é relevante propiciar o que Pimenta (2002) evidencia como a
necessidade que os estagios sejam espacos em que teoria e pratica dialoguem.

Nesse viés, Goncalves et al. (2019, p. 670) asseveram que

o programa de residéncia pedagdgica vem buscando o aprimoramento da
formacdo docente por meio da necessdria articulacdo entre o que os alunos
aprendem na universidade e o que experimentam na pratica da residéncia,
considerando que justamente um dos aspectos mais importantes em relacdo a
formacao docente é proporcionar ao aluno de pedagogia oportunidades de
relacionar teoria e pratica docente (GONCALVES et al., 2019, p. 670).

Ainda sobre a oportunidade de relacionar teoria e pratica, o estudo de Ferreira e
Siqueira (2020, p. 7) corroboram a ideia de que

a articulagdo entre a teoria e a pratica se concretiza nas a¢6es do PRP, em que
ficam evidentes as propriedades positivas do programa no que tange a criacdo
de um espaco de formagdo diferenciado, capaz de fomentar uma postura
dialética, num esforco real de colaboracdo entre universidades e escolas de

2




-Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 8, n. 1, 2023, e11641-
ISSN 2525-4332 - DOI: 10.22481/riduesb.v8i1.11641
educagdo basica, com intuito de melhorar a qualidade de ensino nesse
segmento (FERREIRA; SIQUEIRA, 2020, p. 7).

Dos estudos, depreendemos que a maior imersao dos licenciandos em escolas
para vivenciarem o cotidiano das atividades docentes propicia, para além da rela¢ao entre
teoria e pratica, o fortalecimento da colaboracao entre universidade e escolas da
educacao basica, o envolvimento dos licenciados em momentos de reflexdes na e sobre a
prética (SCHON, 2000).

No ambito dessa discussdo, Lima e Marques (2021, p. 242), ao interpelarem 19
residentes que participaram de um subprojeto vinculado ao curso de Licenciatura
Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens da Universidade Federal do Pard
(UFPA), indicaram que "os residentes evidenciaram a relevancia da experiéncia no
programa para a formacao, pois propiciou, dentre outros aspectos, a observacao, a
proposicao, a reflexao sobre o que foi proposto e a elaboracao de outras propostas de
intervengao".

O estudo supracitado buscou evidenciar em que aspectos o Programa Residéncia
Pedagdgica contribuiu para a formacgao inicial de licenciandos. Para isso, analisaram as
producdes dos licenciandos/residentes. Para eles,

das andlises dessas producdes foi possivel perceber o envolvimento desses
residentes nas a¢des do Programa, evidenciando ricas experiéncias por maior
imersdo em sala de aula, pela observancia de como se dd o processo de
aprendizagem, pela troca e partilha de conhecimentos em que teoria e pratica
estiveram imbricadas, em momentos de regéncias e nas confec¢bes de materiais
didaticos, na organizacao e desenvolvimento de planos de aula. Nesse sentido,
consideramos que o Programa Residéncia Pedagdgica trouxe qualificadores ao
percurso formativo de residentes (MIRANDA; MARQUES, 2022, p. 8).

Diante do exposto, este estudo é uma consideracao sobre a pratica docente inicial,

a partir do meu envolvimento, primeiro autor, como bolsista de iniciacdo cientifica,

vinculado ao projeto de pesquisa intitulado "Programa Residéncia Pedagdgica: aspectos

do percurso formativo de residentes". Esse projeto tem como intuito identificar

caracteristicas do processo formativo de residentes do curso de Licenciatura Integrada

em Ciéncias, Matematica e Linguagens, tomando como material empirico a producao

académica desses residentes, bem como a identificacao de estratégias didaticas utilizadas

pelos residentes quando assumiram regéncias no Ensino Remoto. Sobre este aspecto,
consideramos que:

Cabe a formagao inicial, portanto, possibilitar ao futuro docente a apropriacao

de saberes relacionados ao conhecimento especifico a ser ensinado e as formas

de ensina-lo; ndo basta que os licenciandos saibam o conteldo; é preciso que

conhecam como o aluno aprende, de que maneira organizar situa¢fes de

aprendizagem, como avaliar; é preciso que saibam também o porqué de ensinar

determinado contelido, qual a relacdo de sua disciplina com as demais, qual a

contribuicdo desse conteldo para a formacdo do aluno, qual projeto formativo
orienta sua acdo (MARQUES; PIMENTA, 2015, p. 146).
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O Programa de Residéncia Pedagdgica é relevante no processo formativo do
graduando, pois proporciona o contato com a pesquisa, 0 ensino e a regéncia. O PRP
além de proporcionar experiéncias de formacdo inicial, também contribui para a
permanéncia desses residentes na universidade. Ao refletir que os saberes pedagdgicos
sdo adquiridos diante da acdo (PIMENTA, 2002), o PRP faz com que o licenciando articule
0s saberes que sdo aprendidos em sala de aula através da regéncia, ou seja, em uma
relacdo que é estabelecida entre a teoria e a pratica.

Para este texto, temos como objetivo identificar estratégias didaticas utilizadas
por residentes nas regéncias ocorridas no ensino remoto. Para tanto, durante o periodo
de outubro de 2021 a janeiro de 2022, observamos e fizemos registros em didrio de bordo
e por imagens de atividades de regéncia vinculadas ao subprojeto: "Formacao inicial de
professores que ensinam matematica por meio de Residéncia Pedagdgica em praticas de
numeracia em escolas publicas de Belém-PA", aprovado no Edital CAPES N. 01/2020.
Ressaltamos que as aulas ocorreram via aplicativo de web conferéncia Google Meet e nao
puderam ser gravadas, por opc¢ao da coordenacdo pedagdgica da escola na qual
aconteceram as aulas, para resguardar a privacidade e a identidade dos alunos.

Metodologicamente o estudo possui cardter descritivo-interpretativo, com
abordagem qualitativa (GODOY, 1995) e como técnica de constituicdo de dados,
adotamos a andlise documental, tomando como referéncia os registros realizados em
didrio de bordo durante a observacao de aulas. O material empirico constituido foi
analisado a luz do referencial tedrico, assentado em Zabala (1998).

Programa Residéncia Pedagoégica

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) foi instituido pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e intenciona fomentar projetos
institucionais de residéncia pedagdgica dentro das Instituices de Ensino Superior (IES),
com o intuito de contribuir para a formacao inicial de licenciandos. Esse programa integra
a Politica Nacional de Formacao de Professores, tendo como objetivo "assegurar a
qualidade da formacgao dos professores que atuarao ou que ja estejam em exercicio nas
escolas publicas, além de integrar a educacao basica e superior visando a qualidade do
ensino publico" (BRASIL/CAPES, 2020, p. 1). Em conformidade com o Edital CAPES n°
01/2020, para promover a imersao dos discentes, estes devem estar vinculados a um
projeto institucional, para envolverem-se nas atividades de residéncia nas escolas-
campos, local habilitado pela Secretaria de Educagao ou equivalente para ser vinculado
aos projetos institucionais.

O programa funciona por meio de uma selecao de projetos institucionais através
de editais, os quais estabelecem o0s requisitos e os procedimentos atinentes a
participacao das IES interessadas. Somente através desse processo esses projetos sao
apoiados pela CAPES. Ademais, o projeto deve estar articulado com as redes de educagao
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basica, com carga hordria dividida em trés etapas, cada uma com 138 horas, conforme
Edital CAPES n° 01/2020.

Os bolsistas-residentes tém o acompanhamento de Coordenador institucional que
acompanha o projeto de execu¢ao do PRP, um docente-orientador que € responsavel por
planejar, promover momentos de estudo e reflexdao, acompanhar e orientar os residentes
e, ndo menos importante, um preceptor, professor da escola de educacdo bdsica que
acompanha as atividades desenvolvidas na escola-campo, além de encaminhar
momentos de estudo, orientagdo e supervisdo.

De acordo com Silva e Cruz (2018, p. 236),

a Residéncia Pedagdgica como projeto constituido pela CAPES criado em 2011 e
implantado em 2012 tem na sua proposta que os professores residentes
frequentam um centro de exceléncia da educa¢do bdsica no qual eles realizam
atividades tedrico-metodoldgicas, que equivale a um curso de pds-graduacdo

lato-sensu e tem como fundamento o conceito de “imersdo” e parceria na

atividade pratica entre diferentes instituicGes (SILVA; CRUZ, 2018, p. 236).

Sendo assim, a residéncia pedagdgica ndo se trata apenas de vivenciar as praticas
em sala de aula, mas esta intrinsecamente ligada com a pesquisa académica e com a
teoria-pratica docente, de forma que possa contribuir para a autonomia do licenciando no
processo formativo como profissional da educacdo.

O mencionado Edital estabelece que os projetos sejam sistematizados e
organizados por drea. Partindo desta prerrogativa, a UFPA propds um projeto
institucional que congregou diferentes subprojetos, aprovados para a implementacdo no
periodo de outubro de 2020 a marco de 2022. Dentre esses subprojetos, foi proposto e
aprovado "Formacgdo inicial de professores que ensinam matemdtica por meio de
Residéncia Pedagdgica em praticas de numeracia em escolas publicas de Belém-PA". Esse
subprojeto, na area de conhecimento de matematica, teve 8 residentes bolsistas e 1
residente voluntario, 1 preceptor3 e uma professora-orientadora.

O subprojeto foi proposto por docentes do Instituto de Educacdao Matematica e
Cientifica, sendo vinculado ao curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e
Linguagens da UFPA. Teve como objetivos aperfeicoar a formacao dos licenciandos por
meio do desenvolvimento, elaboragdo e constru¢ao de a¢bes didatico-pedagdgicas, por
meio de praticas experienciadas que intervenham nas metodologias, nos materiais
diddticos e nos instrumentos de avaliacdo, além de permitir a realizagdo de
levantamentos sobre o processo de ensino-aprendizagem relacionadas ao ensino de
matematica no 6° ano.

Diante do cendrio de pandemia, as a¢bes do subprojeto foram adaptadas para
serem implementadas totalmente no formato remoto. Para isso, cada etapa, ocorrida
durante seis meses, foi organizada por mdédulos tedrico-metodoldgicos, contemplando

3 Graduado em Licenciatura Plena em Matemadtica, com Mestrado Profissional em Matematica. Atua na
Educacdo Basica hd 14 anos.
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momentos sincronos e assincronos. Para os momentos assincronos, os professores
organizaram uma sala de aula virtual no Google Classroom, onde disponibilizavam
materiais de estudo e orientacbes, e para os momentos sincronos, ocorreram por meio
do aplicativo de webconferéncia Google Meet.

De forma concomitante, aconteciam as aulas das turmas do 6 ano no Ensino
Fundamental na escola-campo, em que os residentes tinham momentos de observacao,
de estudos, de planejamento e de regéncia. Estas eram organizadas em conformidade
com o planejamento do preceptor e cada residente ficava responsdvel por encaminhar
aulas sobre assuntos decididos em reunides prévias. Na sequéncia, preparavam o
material que utilizariam e enviavam aos professores, que davam retorno quanto a
necessidade de ajustes. Ademais, o preceptor tinha reunides individuais com cada
residente para tirar ddvidas relacionadas ao assunto das regéncias.

Regéncia escolar: o que analisar?

Nesta secdo pretendemos abordar aspectos da formagao docente na cultura
organizacional do ensino. Ser profissional da educacao requer do individuo a percepcao
de que o resultado de sua prética rendera frutos ao longo da trajetdria educacional dos
alunos. Ao estudarmos sobre a regéncia escolar e as estratégias utilizadas por
professores precisamos compreender o valor que o ensino e a aprendizagem exercem na
vida escolar do aluno. Portanto, cabe procurar uma forma de refletir a respeito de quais
capacidades pretendemos desenvolver nos alunos e a importancia de planejar e articular
esses conhecimentos. Nesse aspecto, Zabala (1998, p. 29) reflete:

nds, os professores, podemos desenvolver a atividade profissional sem nos
colocar no sentido profundo das experiéncias que propomos e podemos nos
deixar levar pela inércia ou pela tradi¢do. Ou podemos tentar compreender a
influéncia que estas experiéncias tém e intervir para que sejam o mais benéficas
possivel para o desenvolvimento e o amadurecimento dos meninos e meninas
(ZABALA, 1998, p. 29).

Para compreender a regéncia escolar e aimportancia das estratégias didaticas que
serdo utilizadas, optamos pela concepcdo de Zabala (1998) sobre: A funcdo social do
ensino e objetivos educacionais, os conteidos da aprendizagem e suas intencdes,
processos de aprendizagem e conceitos.

O primeiro aspecto, a partir de Zabala (1998), seria compreender a funcdo social
do ensino, ou seja, pensar sobre a finalidade do sistema educativo e, de modo focado,
precisamos, enquanto professores, refletir sobre: quais objetivos educacionais
pretendemos que nossos alunos alcancem a curto e a longo prazo; quais as intencdes
educacionais contidas em cada regéncia; quais capacidades pretendemos ver
desenvolvidas nos alunos. Para isso, a capacidade educativa deve ser levada em conta
para a promoc¢ao da autonomia do aluno, visando a formacao de cidadaos capazes de se
relacionarem socialmente. As praticas e a convivéncia entre professor-aluno
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estabelecidas em sala de aula reverberam na vida desse individuo de forma direta e
indireta.

Nesse aspecto, ndo cabe ao professor desenvolver a atividade de forma
meramente conteudista. Precisa adotar uma pratica que envolva todos. Para a
intervencao pedagdgica, é esperado que atenda a diversidade de alunos que se
encontram nas salas de aula, sobretudo, quanto aos niveis de aprendizagem. Nesse
trabalho de intervencdo precisa-se de membros ativos que se envolvam nas diferentes
atividades, em prol da consecucao dos objetivos educacionais. Em consonancia a isso,
Zabala (1998, p. 29) reflete:

a maneira de organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que
depositamos, os materiais que utilizamos, cada uma destas decisdes veicula
determinadas experiéncias educativas, e é possivel que nem - sempre estejam
em consonancia com o pensamento que temos a respeito do sentido e do papel
que hoje em dia tem a educacdo (ZABALA, 1998, p. 29).

O segundo aspecto asseverado por Zabala (1998) é a compreensao do sentido da
aprendizagem, ainda que ndo seja uma tarefa facil, pois precisamos definir os porqués de
se ensinar e o porqué ensinamos. Nessa perspectiva, Zabala (1998) considerou o
construtivismo e o que tem validade e aceitacao na comunidade académica, qual seja,
compreender que a estrutura cognitiva do aprendente € organizada por uma rede de
esquemas de conhecimento. A essa rede, mediante pratica encaminhada em sala de aula,
espera-se que os alunos possam "atualizar seus esquemas de conhecimento, compara-los
com o que é novo, identificar semelhancas e diferencas e integra-las em seus esquemas,
comprovar que o resultado tem certa coeréncia etc." (ZABALA, 1998, p. 37). Nesse
sentido,

os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de improvisacao e
de adaptacdo a situagbes novas e Unicas que exigem do profissional reflexdo e
discernimento para que possa nao sé compreender o problema como também
organizar e esclarecer os objetivos almejados e os meios a serem usados para
atingi-los (TARDIF, 2000, p. 7).

Sendo assim, o professor carece estar preparado para relacionar os contetdos de
maneira variada, indo além de defini¢cbes genéricas. Isso possibilita que o aluno tenha
diversas interpretacbes de uma mesma tematica. Ou seja, ndo basta verbalizar o
conteldo, precisa entrar em contato com diferentes situacées problemas, para que o
aluno exerca a capacidade de elaborar estratégias para soluciona-las. Nesse sentido,
Zabala (1998, p. 36) assevera:

é dificil conhecer os diferentes graus de conhecimento de cada menino e
menina, identificar o desafio de que necessitam, saber que ajuda requerem e
estabelecer a avaliagdo apropriada para cada um deles a fim de que se sintam
estimulados a se esforcar em seu trabalho. Mas o fato de que custe ndo deve
nos impedir de buscar meios ou formas de intervencdo que, cada vez mais, nos

permitam dar uma resposta adequada as necessidades pessoais de todos e cada
um de nossos alunos (ZABALA, 1998, p. 36).
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No que se refere a aprendizagem dos contetidos em sala de aula, Zabala (1998)
propde a organizacdao desses contelddos segundo sua tipologia, quais sejam: factuais,
conceituais, procedimentais e atitudinais. Para o autor,
a diferenciagdo dos elementos que as integram e, inclusive, a tipificacdo das
caracteristicas destes elementos, que denominamos contelidos, é uma
construcdo intelectual para compreender o pensamento e o comportamento
das pessoas. Em sentido estrito, os fatos, conceitos, técnicas, valores, etc., ndo
existem. Estes termos foram criados para ajudar a compreender os processos
cognitivos e condutais, o que torna necessaria sua diferenciagdo e parcializagéo

metodolégica em compartimentos para podermos analisar o que sempre se da
de maneira integrada (ZABALA, 1998, p. 39).

Para este estudo, consideraremos os contetidos conceituais (fatos, conceituais e
principios), procedimentais e atitudinais. Os conteldos conceituais "se referem ao
conjunto de fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns, e os principios se
referem as mudancas que se produzem num fato, objeto ou situa¢ao em relacao a outros
fatos, objetos ou situag¢des, que normalmente descrevem relacdes de causa-efeito ou de
correlacdo" (ZABALA, 1998, p. 42). Esses conteidos demandam compreensdo. Carece
que os alunos operem cognitivamente para usar as informagdes sobre fatos, conceitos e
principios e estabelecam relac6es com outros fatos, conceitos e principios.

Em conformidade com Zabala (1998, p. 43),

um conteudo procedimental — que inclui entre outras coisas as regras, as
técnicas, os métodos, as destrezas ou habilidades, as estratégias, os
procedimentos - € um conjunto de acdes ordenadas e com um fim, quer dizer,
dirigidas para a realizacdo de um objetivo (ZABALA, 1998, p. 43).
Esses conteudos abrangem a "capacidade de desenvolver a¢des ou conjunto de
acoes, tais como, ler, desenhar, observar, calcular, classificar, traduzir, recortar, saltar,

inferir, espetar, etc...” (ZABALA, 1998, p. 43-44).

Ja os conteudos atitudinais envolvem o aprendizado de valores, atitudes e
normas. Como valores temos
os principios ou ideias éticas que permitem as pessoas emitir um juizo sobre as
condutas e seu sentido (...). As atitudes sdo tendéncias ou predisposicdes
relativamente estdveis das pessoas para atuar de certa maneira (...). E as normas
sdo padrdoes ou regras de comportamento que devemos seguir em
determinadas situagbes que obrigam a todos os membros de um grupo social
(ZABALA, 1998, p. 46).
O aprendizado destes conteuddos pode ser percebido no cotidiano dos alunos
mediante as interacdes estabelecidas com o mundo e com as pessoas que os cercam.

Metodologia

Este estudo possui cardter descritivo-interpretativo, com abordagem qualitativa
(GODOY, 1995), e tem como objetivo identificar estratégias didéticas utilizadas por
residentes nas regéncias ocorridas no ensino remoto na Educa¢ao Basica. Para tanto,
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como técnica de constituicao de dados, adotamos a andlise documental, tomando como
referéncia os registros realizados em didrio de bordo durante a observacao de aulas, além
do uso de registros de imagens. O material documentado, bem como, as respectivas
andlises foram organizadas em relatdrio de pesquisa. Como etapas tivemos: estudos
tedricos, acompanhamento de regéncias dos residentes e dos momentos de estudo
organizados no ambito do subprojeto e as andlises do material empirico constituido.

O estudo tedrico ocorreu de forma concomitante com o acompanhamento das
regéncias e foi desenvolvido no periodo de outubro de 2021 a janeiro de 2022, na terceira
etapa do subprojeto "Formacao inicial de professores que ensinam matemdtica por meio
de Residéncia Pedagdgica em praticas de numeracia em escolas publicas de Belém-PA".
Diante do periodo atipico da pandemia, as regéncias foram ministradas remotamente, via
uso da plataforma de videoconferéncia Google Meet. Ademais, todo o processo formativo
e de orienta¢bes do mencionado subprojeto ocorreram de forma remota, com o uso de
uma sala de aula virtual, no Google Classroom, de reunibes online (Google Meet), via troca
de e-mails e também por meio de intera¢des no aplicativo de mensagens instantaneas
Whatsapp. Ainda sobre esses estudos, ocorriam em reunides remotas, sendo organizado
uma vez por semana.

No que se refere ao acompanhamento das regéncias, foram organizadas nas
primeiras semanas de cada més, com aulas trés vezes na semana, sendo que ocorreram
em duas turmas do 6° ano. Cada residente ministrou sua regéncia para as duas turmas e
em conformidade com o planejamento elaborado sob a orientacao do preceptor. De
forma concomitante, participamos das reunides de estudo e de orientacao do subprojeto,
onde tivemos a possibilidade de compreender como funcionava cada etapa e também as
sessdes de estudo.

A respeito dos colaboradores deste estudo, foram 9 licenciandos-residentes,
sendo 8 bolsistas e 1 voluntdrio. Quanto ao percurso académico, 1 estava cursando o
oitavo semestre do curso, 7 estavam no sétimo semestre e 1 estava no sexto semestre.
Ademais, 5 residentes estavam no Programa desde o inicio, em outubro de 2020, cuja
participacdo j& havia completado 12 meses. Os outros 4 residentes ingressaram no
Programa em outubro de 2021, primeiro més em que as regéncias iniciaram. No entanto,
todos ja haviam cursado pelo menos uma disciplina de estagio curricular obrigatdrio,
entdo, possuiam experiéncia na condug¢ao de regéncia em sala de aula dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. O curso de licenciatura ao qual estavam vinculados contempla 8
semestres letivos para a integralizacao de créditos.

A respeito das aulas observadas, foram 10 aulas de 30 minutos cada, no ensino
remoto. Ressaltamos que essas aulas ndo puderam ser gravadas, por orientacao da
coordenagao pedagodgica da escola-campo. Os registros analisados totalizaram 33
paginas que foram digitadas, apés momentos de observacao.




-Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 8, n. 1, 2023, e11641-
ISSN 2525-4332 — DOI: 10.22481/riduesb.v8i1.11641
Na sequéncia, para a fundamentacdo tedrica deste estudo, debrucamo-nos na
obra: A pratica educativa: como ensinar de Zabala (1998), como principal fonte. E, por
fim, passamos as andlises que tomaram como categorias os conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais de Zabala (1998).

Na sequéncia deste texto, traremos as anadlises feitas a partir dos registros em
didrio de bordo. Para tanto, inicialmente fizemos leitura atenta desses registros para
identificar aspectos relevantes sobre a conducdo dada em cada aula assistida, em
conformidade com as categorias estabelecidas a priori, quais sejam, os contetdos
conceituais e procedimentais de Zabala (1998).

Memodrias da regéncia escolar e das estratégias

Neste item faremos as analises a partir do material empirico constituido nos
registros realizados em didrios de bordo durante as aulas ministradas pelos residentes.
Para tanto, tomamos como categorias para essa analise a tipologia de aprendizagem de
contelidos proposta por Zabala (1998), quais sejam: contelidos conceituais,
procedimentais e atitudinais. Quanto aos conteldos atitudinais, optamos por ndo
abordar neste texto, por considerarmos que a percepcao de aprendizagens relacionadas
a esse conteudo transcende o periodo em que observamos as regéncias.

Aqui traremos alguns destaques das observacbes realizadas. Para isso,
identificaremos cada residente por uma letra do alfabeto, sem que haja relacdo com o
nome deles.

Sobre os contetuidos conceituais

Durante as aulas pudemos observar o empenho dos residentes para realizarem e
ministrarem as aulas da melhor forma possivel, de modo que os alunos compreendessem
0s conceitos matemdticos. Acompanhamos as atividades de regéncia dos nove
residentes. Nos relatdérios feitos durante esse periodo, o desenvolvimento dos
licenciandos/residentes na pratica da ministracdo das aulas foi registrado por um dos
autores desta pesquisa.

No que se refere ao atendimento aos contetdos conceituais, é possivel verificar
que a Residente A evidenciou dominio sobre os conceitos matematicos trabalhados. Nos
slides usados durante as aulas, a residente explicou com detalhes sobre cada um desses
conceitos trabalhados, apoiando-se em exemplos contidos nesses slides. Notamos que
esses slides eram bem explicativos e continham imagens que buscavam chamar a atengao
das criancas que estavam assistindo a aula.

Vejamos a seguir imagens que retratam o trabalho com os contetdos conceituais.
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Figura 1: Residente A trabalhando o conceito de angulo

O que éograu? (°)

* Influenciados pelos conhecimentos babilénicos
na civilizagdo antiga, alguns povos dividiram a
circunferéncia em 360 partes iguais, criando a
unidade de medida de abertura de angulos (e
arcos) chamada grau, que é simbolizado por °

Fonte: Registros de pesquisa (2022).

Figura 2: Residente A usando do recurso desenho para o trabalho com o conceito de angulo

Figura 3: Residente V trabalhando os conceitos de volume e capacidade

Medidas de volume e capacidade

As medidas de capacidade sao grandezas utilizadas para estimar
uma quantidade que esta inserida em um reservatorio/recipiente.
Ainda pode-se dizer que tais medidas sao usadas para definir o
volume no interior de um recipiente.

Quando falarmos nos dr:ferindo ao espaco que

um corpo € capaz
nos referindo ao
do recipiente.

Fonte: Registros de pesquisa (2022).

A partir das imagens, é possivel perceber que os residentes contemplaram a
defini¢ao dos conceitos que estavam trabalhando, associando, como visto nas Figuras 1 e
2, o recurso do desenho livre para permitir a compreensao do conceito trabalhado, com
representacdes que podem ser visualizadas no cotidiano. O recurso do desenho usado na
Figura 2 demandou da residente o uso da camera do celular que foi aberta e focada em
uma folha de papel utilizada em tempo real, com as devidas explica¢des. Ressaltamos
que durante as aulas, todos os residentes permitiram que as criancas fizessem perguntas
sobre os assuntos tratados, de modo que sanassem as duvidas.

As Residentes V e S seguiram a mesma perspectiva ao trabalharem os conceitos de
medidas de capacidade e volume e medidas de massa e peso, respectivamente. E, do
mesmo modo que a Residente A, buscaram interagir com os alunos, de modo que fossem
minimizadas as duvidas apresentadas por eles.
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Sobre o uso de recurso tecnoldgico, os residentes buscaram usar ndo apenas os
slides, mas a caneta disponibilizada pelo Power Point e as cameras que eram ligadas e
focadas em uma folha de papel para permitir o tracejado de figuras associadas a
compreensao do conceito trabalhado. Alids, o uso da caneta do Power Point foi um
recurso usado por todos os residentes, lembrando o uso da lousa nas aulas presenciais.

Os demais residentes seguiram nessa mesma linha, com destaque para a Residente
B que demonstrou experiéncia ao lidar com as criangas, usando uma linguagem acessivel.
Em sua aula, as criancas foram ativas, visto que ela deu mais oportunidade para falarem e
fez mais perguntas, que estimulavam as interacdes das/com as criangas. Isso tornou a
aula produtiva e interativa.

Sobre os conteudos procedimentais

Quanto aos conteudos procedimentais, observamos que os residentes optaram
pelo uso de exercicios e exemplos a partir de situacbes reais, para permitir a
compreensao de a¢bes ou de conjuntos de acdes necessdrias para a resolucao de
determinada situacao, relacionada ao conceito trabalho. Ressaltamos isto, pois
consideramos, tal qual Zabala (1998), que a categorizacdo dos contetidos ocorre por uma
questao de favorecer a andlise das intencbes educacionais dos residentes. Nessa
perspectiva, para Pimenta (2002), o conhecimento ndo se limita a informacdo, mas as
relacdes que se estabelecem entre diferentes informacdes ja adquiridas anteriormente.

Observamos que o trabalho com os conteltidos procedimentais ocorreu por meio
da exploracdo dos exercicios propostos pelos residentes. Nessa ldgica, nas aulas
ministradas, é possivel perceber a iniciativa de trazer elementos e exemplos visando ao
entendimento pelos alunos. No slide da Figura 4 é possivel perceber que a Residente S usa
o recurso da caneta do Power Point para explicar a conversao de unidades, ao trabalhar
com as medidas de massa. Esta € uma acdo relevante para a aprendizagem do
procedimento ensinado.

Figura 4: Residente S explicando como operar com mdltiplos e submuiltiplos da medida de massa

Para medir massas menores que o grama, empregamos seus H

—~ submultiplos: decigrama (dq). centigrama (cg) ou miligrama
(mg). T

Para medir massas maiores que o grama, empregamos seus
A multiplos qulloquma (kg), hectograma (hg) ou decagrama
(d-o S———

Veja como eles se relacionam

X

//—-,\#//\/—\4/\/'&\«
PR ke aeg (= ) e el e

V\_/\_/V\_/\_/
10 10 10

Fonte: RegIStI’OS de pesquisa (2022).
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O uso do recurso da caneta disponibilizada pelo Power Point foi acompanhada de
interacbes com os alunos. Os residentes fizeram pergunta aos alunos, de modo que
compreendessem, no caso da Figura 4, a acao de operar com os multiplos e submiltiplos
da unidade de medida de massa. Nesse aspecto, o recurso tecnoldgico, caneta, chamou a
atengao dos alunos e, no ensino remoto, ressignificou a forma de ministrar aulas.

Na Figura 5 podemos perceber o Residente C usando o recurso da imagem do
reldgio digital para a compreensao, pelos alunos, das unidades de medida de tempo que
podem ser visualizadas nesses tipos de reldgios. Na oportunidade, fez relacdo com os
reldgios digitais de pulso, comumente usados na atualidade.

Figura 5: Uso da imagem de um reldgio digital para trabalhar medidas de tempo

ATIVIDADE 2

| S

Quantas unidades de medidas de tempo diferentes existem no

relégio a cima 2

Quais sdo elas 2

Fonte: Registros de pesquisa (2022).

Outro residente fez uso de uma situacdo do cotidiano para permitir a
compreensao do conceito do volume, utilizando como exemplo o calculo do volume de
terra que deveria ser retirada de um terreno, para a construcdao de uma piscina, como
pode ser visualizado na Figura 6.

Figura 6: Residente E trabalhando o conceito de volume a partir de um exemplo do cotidiano

s
15

o, OO
\ /_\Dﬂ/(j/_
— ) (X

Fonte: Registros de pesquisa (2022).
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Figura 7: Uso de exercicio para o trabalho com a estratégia de conversao entre multiplos e submuiltiplos da
unidade de medida capacidade

Resolvendo Problemas

Agora que vocé ja sabe como realizar a conversao entre as medidas.
Vamos resolver os problemas abaixo:

Questao 1) 60 ml de leite corresponde a quantos litros?

Questio 2) 7 dal de gasolina corresponde a quantos decilitros?

S
e pesquisa (2022).

Fonte: Registros

Em outro momento, a Residente E ministrou aula sobre os conceitos concernentes
a Geometria Espacial. Trouxe imagens de diferentes sdlidos, fazendo relagcdes e
comparagdes com figuras que costumamos observar no cotidiano, tais como, associar o
exemplo da bola de futebol com a figura geométrica esfera. Nesta aula, percebemos que
os alunos foram ativos. Inferimos que, além da abertura de espaco para o didlogo, os
exemplos usados permitiram a construcao de relacbes entre os conceitos trabalhados e
objetos ja conhecidos por eles.

Em sintese, os residentes em seus slides, nos recursos e nas estratégias usadas
para a dinamiza¢do de suas regéncias, atentaram para a inclusdo de conteudos
conceituais e procedimentais e isto associado ao uso de recursos tecnoldgicos
disponiveis, tais como a caneta do software Power Point, das cameras de seus celulares e
do uso de caneta e papel, além do uso de exemplos e problemas que buscaram trazer
relacdes com o cotidiano desses alunos.

Consideracbes finais

As experiéncias de formacdo tém a capacidade de transpor a sala de aula,
rompendo os parametros comuns e adquirindo um novo conceito sobre o que é ser
educador. Nesse viés, podemos procurar, pensar e propor estratégias de ensino que
melhorem o processo de aquisicao do conhecimento.

Retomando nosso objetivo com este texto que era identificar estratégias didaticas
utilizadas por residentes nas regéncias ocorridas no ensino remoto, notamos que os
residentes precisaram se reinventar e se disponibilizar a usar recursos até entao, pouco
usados nas aulas presenciais. Usaram o Power Point, a caneta disponibilizada por este
software e, sobretudo, tiveram que aprender a dominar o mouse para permitir a
realizacao dos desenhos. Usaram as cameras dos celulares para permitir o uso da caneta
e do papel. Este recurso foi usado como uma referéncia e lembranc¢a ao uso da lousa e do
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marcador para quadro. Em sintese, cada residente usou o recurso que se sentiu
familiarizado e seguro.

Aliado ao uso das tecnologias, percebemos nos slides usados que os residentes
contemplaram os conteudos conceituais e procedimentais por meio do trabalho com os
conceitos de cada objeto de conhecimento tratado, bem como das a¢des ou conjunto de
acoes que foram materializadas nos exemplos e exercicios do cotidiano selecionados
para permitir a compreensao pelos alunos. Em sintese, os residentes se desdobraram
para viabilizar a interacdo e a compreensao entre professores em situacdo de regéncia,
objetos de conhecimento e alunos.

Da experiéncia de observacao e participacao das atividades da terceira etapa do
subprojeto "Formacao inicial de professores que ensinam matemdtica por meio de
Residéncia Pedagdgica em praticas de numeracia em escolas publicas de Belém-PA",
percebemos que o Programa Residéncia Pedagdgica, em particular no ensino remoto,
permitiu aos residentes adotarem as ferramentas digitais e os recursos préprios de cada
uma dessas ferramentas, para tentar chamar a atencao dos alunos e envolvé-los em suas
aulas.

Do exposto, consideramos que o papel da formacao docente no século XXI, vai
além do simples ato de reter e repassar informacdes, requer reflexao, proposicao,
aprimoramento constante de nossa propria pratica docente, para lidar com os diversos
contextos que poderemos estar inseridos.
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