- Revista de Inicia¢do a Docéncia, v. 2, n. 1, 2017 -
Publicag¢cdo: dezembro, 2017 - ISSN 2525-4332

MULHER, LINGUA PORTUGUESA, LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL:
EXPERIENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
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Marilia de Souza Sanches?

RESUMO: Este trabalho relata as atividades que foram desenvolvidas durante a disciplina
de Estdgio Supervisionado Il do curso de Licenciatura em Letras da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia — UESB, Campus de Jequié. Além disso, refletiremos acerca da
iniciacao a docéncia enquanto um processo indispensavel na formacdo do professor de
Lingua Portuguesa e suas literaturas. A proposta ocorreu no Colégio Polivalente Edvaldo
Boaventura, na turma do 2° ano A do Ensino Médio regular da rede publica estadual.
Inicialmente foram realizados periodos de observacao e coparticipacao, nos quais foram
feitas algumas reflexdes a respeito de como se da a dinamica da escola e, principalmente,
de como ocorre o processo de aprendizagem em sala de aula. Por fim, ocorreu o estagio
de regéncia, ponto alto da disciplina Estdgio Supervisionado Il. As experiéncias
evidenciaram que o contato inicial com o espago educativo contribui significativamente
tanto para a iniciacao a docéncia, quanto para os processos de formacao docente.
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Iniciacdo a Docéncia: Primeiros Passos

O Estagio Supervisionado € uma das primeiras experiéncias que o estudante tem
com a prética docente. E neste momento que encontra a possibilidade de relacionar a
teoria adquirida durante todo o curso de licenciatura com a pratica na escola, num exercicio
continuo de aprender a profissao, bem como numa perspectiva critica e reflexiva do que é
a docéncia.

Neste processo de vivéncias de pratica de estdgio, o futuro professor tem a
possibilidade de se autoavaliar ao final de cada atividade, com o intuito de manter as boas
praticas e repensar as que ndo estdo em consonancia com o projeto tracado por ele, com
base nas teorias estudadas e de acordo com a realidade que j3 foi observada e registrada
por ele nos processos anteriores a regéncia.

Segundo Barreiro e Gebran (2006),

(...) a identidade do professor é construida no decorrer do exercicio da sua
profissdo, porém, é durante a formacdo inicial que serdo sedimentados os
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pressupostos e as diretrizes presentes no curso formador, decisivos na
construcdo da identidade docente (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 20).

Nesse sentindo, o estagio se configura enquanto um espago de reflexao e formagao
da identidade profissional, pois coloca o estagiario diante de situa¢bes que envolvem a
vivéncia com os docentes, discentes e toda a comunidade escolar com os alunos e isso
colabora com a busca que deve ser feita de uma base para o exercicio da atividade docente.

A formacdo profissional do aluno/estagidrio €, sem duvida, sustentada a partir do
contato direto com alunos, da vivéncia com professores e funciondrios da instituicao em
que realiza o estagio, pois estas etapas sao verdadeiros instrumentos de conhecimento e
de integracdo com o ambiente escolar. Vale ressaltar que a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional) exige a realizacdo do Estagio de Licenciatura e o
cumprimento de sua carga hordria é requisito exigido para a conclusao do curso.

Ao chegar a turma do 2° Ano A do Colégio Polivalente Edvaldo Boaventura, ja
haviamos tido clareza e compreensdo da dinamica do estagio e da importancia da nossa
presenca na escola, visto que, estes sao quesitos primordiais para a realizacdo de um
estagio comprometido com a realidade escolar e com nossa formagao docente. A turma
recebeu as estagidrias com entusiasmo. Desde os momentos destinados a observacao,
percebemos o interesse deles com relacdao a “mudanca de metodologia”, sentiam-se
desanimados, desestimulados e relataram sobre a certeza de que fariamos a diferenga nas
aulas da Ill Unidade.

No periodo de observacao pensamos em que tipo de trabalho seria desenvolvido
junto com a turma, avaliamos o que poderia ser mudado e melhorado no processo de
ensino e aprendizagem, enfim, poder observar com um olhar investigativo nos da
possibilidades de realizar intervencdes positivas na realidade escolar dos estudantes.

Na escola, foi possivel perceber um ambiente agraddvel, bom relacionamento entre
direcdo, professores, estudantes e todos os outros funciondrios. A direcao estava sempre
disposta a atender as demandas que surgiam; os alunos iam com frequéncia na sala da
direcdo fazer reclamacgdes, dar sugestdes, entre outros.

Ainda de acordo com Barreiro e Gebran (2006)

(...) @ observacdo é relevante quando temos claro qual é o seu objeto; caso
contrario, pode-se coletar informagGes indteis e desconsiderar outras essenciais.
0 que se vai observar precisa estar de acordo com a finalidade que se tem em
mente ao realizar a observacdo. Ou seja, o que se busca compreender?
(BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 92)

Nesse sentido, o periodo de observacao foi, sem duvida, muito proveitoso para nds,
pois pudemos analisar as condicdes e limitacdes da turma, a fim de tracar o perfil dela, além
de ser o momento de comecarmos a tragar estratégias de ensino que puderam, mais tarde,
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ser desenvolvidas durante a realiza¢ao da regéncia. Este periodo foi propicio também para
trocarmos informac¢des com a turma e com a professora regente.

Detectamos também diversas dificuldades dos estudantes, entre elas, a de
compreender o assunto que estava sendo trabalhado; muita conversa na sala de aula, o
que causava uma grande dispersao, para alguns frequentar as aulas ou ndo era a mesma
coisa. Ficou claro que muitos apresentavam sérias dificuldades de aprendizagem e elas nao
diziam respeito somente aos conteldos, eram problemas de base.

Para Barreiro e Gebran (2006):

A presenca do estagidrio na sala de aula causa certa desestabilizacao nos alunos
da classe diante do elemento novo (especialmente nos primeiros dias), e
inseguranca no professor em relagdo a sua prdpria imagem. Ele se sente
pressionado no que diz respeito aos seus conhecimentos especificos e
pedagdgicos, a sua competéncia e a forma como se relaciona com seus alunos[...]
a partir da percepcdo dele e do estagidrio, que estdo em campos diferentes
(BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 98).

Foi justamente o que notamos ao chegar: os alunos com um olhar de expectativa
com relacdo a como seria dali para frente; e a professora, por mais que tentasse
demonstrar seguranca, dava sinais de que a presenca das estagiarias poderia, de alguma
forma, significar fiscalizacdo, observacao para o destaque de criticas desfavoraveis ao seu
trabalho. Apesar disso, deixou claro que o melhor deveria ser feito pela turma, tanto por
ela enquanto professora regente, quanto por nds, que estavamos ali construindo nossa
identidade docente.

Percebemos que é neste periodo de coparticipacao que temos a oportunidade de
nos envolver com os alunos durante as aulas, pensar em estratégias para a elaboracdo do
projeto e realizagao daregéncia e comecar a contribuir de forma significativa e responsavel
com a aprendizagem dos alunos. Esses momentos iniciais de observagao e coparticipagao
com os discentes foram importantes para ratificarmos a nossa grande responsabilidade no
momento do Estdgio de Regéncia, além disso, serviram também para reafirmar o nosso
compromisso com a educagao e os processos educativos.

Algumas reflexées sobre o ensino de Lingua Portuguesa, Literatura e producao
textual a partir do trabalho com a tematica “mulher”

Uma das grandes problemédticas das aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio
oferecido nas escolas brasileiras € a divisao do ensino em Gramatica, Literatura e Producao
Textual. Apesar de alguns avancos nas praticas pedagdgicas desenvolvidas, é importante
continuar com discussdes e propostas que abarquem a integracdo e o didlogo da lingua e
literatura, principalmente no curso de Licenciatura em Letras, cuja formacdo inicial do
professor é efetivada.
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Considera-se que o texto é o ponto de partida e, a0 mesmo tempo, o ponto de
chegada para as articula¢bes e interagcbes que promovem metodologias no intuito de
aproximar os estudos do campo da Literatura e da Linguistica. Nesse sentido, é
imprescindivel que graduandos e professores conhecam e aprofundem suas percepcdes
sobre o que é, de fato, ensinar lingua e ensinar literatura a partir da prdpria trajetdria
histdrica dessas disciplinas na escola.

Outras agbes importantes sdo: conhecer, analisar, refletir e apropriar-se dos
conceitos que tem orientado os principios, objetivos, funcbes e o lugar desses
componentes curriculares tanto na escola quanto na sociedade. Em épocas passadas, o
estudo do texto literdrio era feito com o objetivo de explorar frases e oragdes isoladas
como modelo de estruturas gramaticais bem elaboradas, ou, simplesmente, ler obras
literdrias para formar o gosto a partir de escolhas aleatdrias e sem as devidas orientacdes
didéticas, isto &, a leitura era feita sem significado/sentido, os alunos “liam por ler”. E
inadmissivel que, ainda hoje, esse modelo seja praticado nas escolas.

De um modo geral, as atividades propostas pelo projeto que desenvolvemos no
Estagio Supervisionado intitulado ‘“Mulher: encontros, contos e encantos” foram incentivos
para que os alunos despertassem o interesse pela leitura e pela producdo textual, tudo isso
por meio da integracao entre Lingua Portuguesa, Literatura e Redacao, tendo como
principal suporte o trabalho com os géneros textuais.

Sabe-se que a insercao dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa vem
mudando a perspectiva do ensino de linguagem no Brasil. Professores tém se mobilizado
para o trabalho com a lingua em uso, por meio de géneros textuais diversos, sempre na
tentativa de adequar os textos com arealidade do estudante. Essa mudanca de perspectiva
nao é tao simples de ser efetivada, pois a falta de conhecimento cientifico e de preparo dos
profissionais da educa¢do em lidar com as novas demandas relacionadas ao mundo
tecnoldgico/digital tem feito com que o ensino tradicionalista permaneca sendo praticado.

Um dos maiores auxilios fornecidos ao professor sao os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), os quais apresentam propostas de trabalho que valorizam a participacdo
critica do aluno diante da sua lingua e que mostram as variedades e pluralidade de uso
inerentes a qualquer idioma. Os PCN foram elaborados pelo Governo Federal e sao
referéncias de qualidade para os ensinos fundamental e médio do Brasil. O intuito é
propiciar subsidios para a elaboragao e reelaboracao do curriculo, tendo em vista um
projeto pedagdgico em funcdo da cidadania do aluno e uma escola com um nivel de
qualidade no ensino cada vez maior.

Segundo Marcuschi (2005, p. 22) “[...] € impossivel se comunicar verbalmente a ndo
ser por algum género, assim como € impossivel se comunicar verbalmente ao ndo ser por
algum texto [...]”. Entdo, percebemos que os géneros textuais sdo os diversos textos que
ocorrem na sociedade, encontrados no nosso cotidiano, podendo ser orais e escritos,
desde que apresentem aspectos ligados as praticas sociais. Vale ressaltar que cada género
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possui uma fun¢ado social, sendo usados em momentos especificos de interacao de acordo
com essa fun¢do. Alguns exemplos de géneros sdo: entrevista, carta comercial, carta
pessoal, romance, noticias jornalisticas, artigo de opinido, novela, receita, fabula.

Antunes (2003) faz um convite aos professores para que seja feita uma reflexdo
critica sobre determinadas praticas tradicionais no ensino de portugués e propde que
desenvolvam pesquisas e atividades pedagdgicas dinamicas, possibilitando a pratica
constante da leitura e escrita dos alunos. A discussdo presente com relacdo a educagao
esta direcionada para a:

(...) concepcao interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual deriva o
principio geral de que a lingua sé se atualiza a servico da comunicagdo
intersubjetiva, em situagdes de atuagao social e através de praticas discursivas
materializadas em textos orais e escritos (ANTUNES, 2003, p. 42).

O projeto aqui relatado, elaborado para o estdgio, enfatizou a insercao de géneros
textuais variados na sala de aula como: relatdrios, artigos de opinido, cartas,
requerimentos, poemas, resumos, entrevistas, dentre outros. Acreditamos que a inclusao
desses géneros na escola, além promover a ampliacao de competéncias no uso oral e
escrito da lingua pelos alunos, pode proporcionar também a aquisicdo do conhecimento
de mundo, contribuindo para uma compreensao coerente dos textos nas diversas
situagdes sociais.

A proposta que realizamos teve como tematica geral “Mulher”, dentro do contexto
do Realismo/Naturalismo (processos literdrios trabalhados na Il Unidade), além de
relacionar com os conteddos “Verbo”, “Conto”, “Crbnica”, “Artigo de Opinido” e
“Editorial”. Os diversos géneros textuais subsidiaram a proposta de trabalho que envolveu
leitura e producdo textual, ja que os géneros dialogam entre textos orais e escritos.

Durante as observacdes das aulas, notamos que havia apenas dois homens em uma
turma com 22 estudantes; e um dos assuntos constantes entre eles era a violéncia contra
mulheres, por ser recorrente nas midias ou por simples curiosidade. Por isso consideramos
interessante propor aos estudantes uma reflexdao sobre a postura da mulher perante a
sociedade.

Para fundamentar o debate, salientamos o século XIX, periodo de transicdo do
romantismo para o realismo, para entdo conferir as informacdes com a atualidade.
Tratamos ndo somente de fatos contra a mulher, mas também dos valores relacionados a
familia e ao casamento de diferentes mulheres, além do comportamento da mulher, a
partir de uma andlise da representacdo na literatura comparando sua influéncia na
sociedade atualmente.

Por perceber que ainda hoje ainda sdo muito marcantes os discursos/atitudes
reprodutores de hierarquias de género que se baseiam na dicotomia homem/masculino e
mulher/feminino, consideramos pertinente trabalhar a tematica da mulher. A Idgica
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dicotdbmica tem sido sustentada no decorrer dos anos, embora exista um grande grupo
que tenta, a partir de pesquisas e movimentos, desconstruir ideias machistas, caminhando
na direcao de construir uma sociedade de fato plural, composta por principalmente por
pessoas livres.

As atividades sugeridas apontaram para a reflexdo dos estudantes no que se refere
a um assunto presente no cotidiano e sempre atual, e a pretensao foi contribuir com um
maior conhecimento e melhor vivéncia de cada um deles, além de despontar a criatividade
e revelar o potencial asilado naquele grupo. Por se tratar de uma turma de jovens, com
idade média de 18 anos, decidimos combinar as disciplinas Literatura, Redagdo e Lingua
Portuguesa, e trabalhar com textos que permitissem discutirmos o tema e aplicar os
conteddos. Isso, sem duvida, contribuiu para um aprofundamento nas discussées e um
estudo funcional da lingua.

Foi este o caminho que o nosso projeto trilhou: cada aula foi pensada no didlogo
entre gramatica e texto. Por isso, os textos literarios foram o principal suporte para a
realizacao do estagio, com a proposta de diversas atividades que permitiram, além da
leitura e compreensao textual, a identificacdo e classificagdo dos verbos nos textos
trabalhados. Nesse sentido, o principal objetivo delineado foi aos poucos sendo atingido:
compreender as prdticas de leituras e producdo textual como oportunidades de
contextualizagdo de temdticas relacionadas ao comportamento humano e vida e sociedade.
Somado a isso, os estudantes tiveram a possibilidade de conhecer as representacfes da
mulher na sociedade desde o século XIX até os dias atuais.

No que se refere a avaliacao, sabe-se que avaliar € uma a¢ao provocativa, segundo
Hoffman (1995) em que o professor desafia o “[...] 0 educando a refletir sobre as situacées
vividas, a formular e reformular hipéteses encaminhando-se a um saber enriquecido” (p.
153). Implica também analisar as vdrias manifestacGes dos alunos em situacdes de
aprendizagem verbal ou escrita, ou seja, a avaliagdo deve ser um mecanismo processual e
continuo.

Ainda em consonancia com as ideias de Jussara Hoffman, pensamos na avaliacao
mediadora enquanto:

(...) agdo avaliativa como uma das mediagdes pela qual se encorajaria a
reorganiza¢do do saber. Ac¢do, movimento, provocag¢dao, na tentativa de
reciprocidade intelectual entre os elementos da acdo educativa. Professor e aluno
buscando coordenar seus pontos de vista, trocando ideias, reorganizando-as.
(HOFFMANN, 1991, p. 67).

Este paradigma se opde ao modelo enraizado que consiste em transmitir, verificar
e registrar, além disso, a pretensdo é evoluir no sentido de uma agdo avaliativa reflexiva e
desafiadora do educador em termos de contribuir, elucidar, favorecer a troca de ideias
entre e com nossos estudantes. A troca de saberes é mais relevante do que o simples
“transmitir”’, pois o intuito € ver o saber construido a partir da compreensdo dos
fendmenos estudados.
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Acreditamos que se o aluno é considerado um mero receptor passivo dos
conteudos sistematizados pelos docentes, ao cometer qualquer tipo de falha, ou ao nao
conseguir desenvolver seus argumentos, a reprovacao € muito mais provavel. Contudo, no
momento em que o docente insere em sua avaliacdo, o erro a partir de uma perspectiva
dialdgica e construtivista, errar torna-se algo positivo, que pode dar bons frutos no que se
refere ao conhecimento produzido pelo estudante. Nesse sentido,

o didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da prdpria natureza
histdrica dos seres humanos. E parte de nosso progresso histérico, do caminho
para nos tornarmos seres humanos. (...) o didlogo é o momento em que os
humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e re-
fazem" (SHOR; FREIRE, 1986, p. 122-123).

E possivel que os estudantes alcancem a superacdo quando refletem sobre a
producao dos seus préprios conhecimentos, seja por meio do acerto ou do erro. Dentro
dessa maneira de pensar as avaliacdes realizadas estd o enriquecimento do saber, com
vistas a uma a¢do avaliativa mediadora.

As propostas avaliativas efetivadas durante o estadgio foram: correcdo coletiva de
atividades solicitadas, revisao do préprio texto produzido pelo estudante, auto avaliacao,
correcao de atividades individuais e andlise da letra da musica composta pelos estudantes.
Vale ressaltar que todos os exercicios realizados foram pontuados e somados para compor
a nota no final da unidade, visto que, essa era a exigéncia institucional. Logo apds, os
grupos falaram brevemente do que se tratava a musica que escreveram e, em seguida,
cantaram. Foi um momento bom, em que eles préprios puderam refletir acerca de sua
capacidade criadora. As musicas foram muito bem pensadas, os ritmos diferentes e as
letras se aproximam muito da proposta, que é abordar a questao da mulher no século XIX,
tendo como suporte o Realismo, conteddo estudado durante toda a lll Unidade.

Consideracdes Finais

ApOJs a realizacdo do Estagio Supervisionado Il foi possivel confirmar que a pratica
supervisionada é mais que necessaria para que os futuros professores reflitam acerca das
teorias vistas durante o periodo de aulas na Universidade. No entanto, elas ndo suficientes
para o exercicio efetivo da docéncia: existe uma necessidade de os estagiarios vivenciarem
a pratica docente em escolas de Educacdo Basica, para que conhecam de fato o chdo da
escola, o cendrio que futuramente serd seu campo de atuacdo profissional. Percebe-se
também que ndo basta que os alunos estagidrios realizem apenas praticas no estagio
supervisionado, eles também necessitam de momentos de reflexao sobre os diagndsticos
e as vivéncias experimentadas durante o periodo do estagio.

Varios autores discutem a respeito da importancia e necessidade de praticas
reflexivas durante a formacao inicial dos licenciandos, entre eles Pereira e Baptista (2009),
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quando afirmam que é imprescindivel a realizacdo de uma reflexao dos dilemas
encontrados na pratica pedagdgica em sala de aula vivenciada pelos licenciandos, visando
a superacdo dos obstdculos encontrados, como uma forma de adquirir competéncias e
habilidades para lidar com as diversas situac6es que possam surgir no decorrer da carreira.
Segundo os referidos autores, a partir dessa reflexao constante, os futuros professores
serao capazes de avaliar a sua prdpria pratica, diagnosticar suas principais limita¢bes e
encontrar solu¢des para resolver problemas.

O periodo de estdgio é, de fato, a oportunidade que o estagidrio tem de
compreender e analisar os passos que sao dados na sua pratica pedagdgica, pois a partir
de toda teoria que o curso de Letras oferece é possivel realizar uma pratica fundamentada.
Durante o periodo de observacao e coparticipacao foi possivel compreender aimportancia
dessa vivéncia para experimentar, na pratica, as teorias que conhecemos na universidade.
E um momento de grande aprendizado e desenvolvimento, pessoal e profissional, que nos
faz refletir sobre a importancia da formacao inicial e das praticas de estagio serem
pautadas pela investigacao da realidade.

Nos estagios come¢amos a busca por uma base sdlida que permita aos estudantes
(licenciandos) exercitar sua futura atividade docente, entdo, é evidente que a formacao
inicial ocupa um lugar impar para uma docéncia de qualidade, tendo como um dos pontos
principais a investigacdo, tendo a pesquisa como um principio fundamental, um dos
caminhos para a formagao docente. Nessa fase de contato com a realidade escolar, o
futuro professor de Lingua Portuguesa, juntamente com a instituicdo publica, pode, entre
tantas outras atividades significativas, pensar e articular melhorias para a escola a partir
das intervencgdes realizadas.

Entdao, podemos finalizar afirmando que esse processo de descobertas e
aprendizagens foi de grande importancia para a nossa formacao académica, visto que
contribuiu também para nossa formacdo pessoal, pois nos possibilitou refletir sobre a
importancia do papel do professor no processo de mediacao do conhecimento. Além disso,
foi possivel reconhecer que os estudantes sdo sujeitos ativos no processo da aprendizagem
e sem eles nada aconteceria.
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