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Freirean memories: teachers' reflections to think about teacher education in
Youth and Adult Education
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Resumo

Este estudo apresenta reflexdes advindas de entrevistas realizadas com professores e
professoras da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de escolas goianas quanto a
potencialidade dos pressupostos freireanos como suporte ao processo formativo
docente na modalidade. Neste movimento empirico, foi investigado se nas lembrancas
que emergem dos processos formativos dos docentes, Paulo Freire se fez/faz presente. A
formacao docente é uma preocupagao presente ao longo de toda a obra freireana e
diante dela cabe ponderarmos a necessidade de uma pratica educativa que considere os
contextos existenciais e a concretude dos estudantes. A partir das lembrancas resgatadas
junto aos docentes, foi possivel perceber que o legado freireano se faz presente e pode
dar suporte a pratica docente na EJA. Vdrios conceitos-chave e/ou ideias freireanas
emergiram nas lembrancgas resgatadas pelos docentes. Os resultados ndo sugerem plena
apropriacao tedrica dos pressupostos freireanos e tampouco garantia de influéncia na
pratica educativa que exercem junto aos estudantes da EJA. Mas o legado tedrico
freireano, ao ser reinventado e recontextualizado nos espacos-tempo histdricos, permite
sustentar a formacao de professores para a EJA a fim de fortalecé-la como uma
modalidade que atenda aos interesses da classe trabalhadora estudante.

Palavras-chave: Paulo Freire. Educacdo de Adultos. Formacdo docente. Trabalhadores
estudantes.
Abstract

This study presents reflections arising from interviews carried out with teachers of Youth
and Adult Education (EJA) from schools in Goids, regarding the potential of Freire's
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assumptions as support for the teaching training process in the modality. In this empirical
movement, it was investigated whether in the memories that emerge from the teachers'
formative processes, Paulo Freire was/is present. Teacher training is a present concern
throughout all of Freire's work and, in view of it, we must consider the need for an
educational practice that considers the existential contexts and concreteness of
students. From the memories rescued from the teachers, it was possible to see that the
Freirean legacy is present and can support the teaching practice in EJA. Several key
concepts and/or Freirean ideas emerged in the memories retrieved by the teachers. The
results do not suggest full theoretical appropriation of Freire's assumptions, nor a
guarantee of influence in the educational practice they exercise with EJA students. But
Freire's theoretical legacy, when reinvented and recontextualized in historical space-
times, allows for sustaining teacher education for EJA in order to strengthen it as a
modality that meets the interests of the student working class.

Keywords: Paulo Freire. Adult Education. Teacher training. Student workers.

“Eu gostaria de ser lembrado como um sujeito que amou profundamente o mundo e as
pessoas, os bichos, as drvores, as dguas, a vida”. (FREIRE, 20203, p. 399)

Consideracdes iniciais

Em 2021 comemoramos o centenario de nascimento de Paulo Freire. Aproveitando
a data, partimos, na epigrafe, de uma descricao feita pelo autor, em uma de suas ultimas
entrevistas, sobre como ele gostaria de ler lembrado. A sintese nos indica que ele gostaria
de ser lembrado essencialmente como um sujeito que amou! Buscamos na
“amorosidade” freireana pelo mundo e pelas “gentes” a necessidade de resgatar e
relembrar seus pressupostos para tornar o mundo atual menos feio. Scocuglia (2021, p.
22) em publicacdo que celebra o centendrio de Paulo Freire, afirma que “o pensamento
politico-pedagdgico de Paulo Freire deve ser utilizado como contraponto viadvel a
globalizacao hegemoénica que impacta a cultura e educagao brasileira e mundial nas
Ultimas décadas”. O autor ainda discorda da compreensao de que o pensamento
freireano estd desatualizado, pois ‘“seus conceitos e propostas, [...] sdo atuais e
prospectivos, [..], ou seja, um pensador e propositor da educacdo do futuro”
(SCOCUGLIA, 2021, p. 22).

Ao empreender o resgate do referencial freireano, é necessario (re)contextualiza-
lo e (re)aproxima-lo do contexto histdrico no qual estamos inseridos. O Brasil e o mundo
ainda estdo diante dos efeitos devastadores de uma pandemia* que trouxe impactos nos

3 Declaracdo dada em entrevista para Edney Silvestre, em Abril de 1997 em Nova lorque e publicada
posteriormente em Pedagogia da tolerdncia (FREIRE, 2020a).

4 A pandemia de COVID-19, causada pelo Sars-CoV-2, um tipo de coronavirus, assola o mundo desde fins de
2019, com as primeiras infec¢des identificadas na China, de onde se espalhou para todos os paises, ja tendo
matado mais de 560 mil pessoas s6 no Brasil (dados de Agosto/2021).
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mais variados aspectos da existéncia humana. A educa¢do escolar, inclusive, foi
duramente afetada, tendo acentuado as desigualdades de acesso/permanéncia a
escolarizacao na sociedade>. Ainda neste contexto pandémico, a educacao publica no
Brasil sofre um desmonte sem precedentes na histdria recente. Estamos diante de um
cendrio em que cortes or¢amentarios para a educac¢do sdo frequentes® e uma guerra
ideoldgica na luta por uma escola “neutra” se instalou?, inclusive com aversao explicita
do governo federal a Paulo Freire®.

O panorama que se vislumbra é desafiador, forjado na imprevisibilidade e um
tanto quanto impregnado de ‘“feiura” na percepcdo freireana, mas que ndo pode se
precipitar na desesperanca. Neste sentido, Freire (1995, n.p) afirma: “um dia este pais
encontra consigo mesmo e fica menos feio do que hoje. Este pais ndao nasceu feio e nem
nasceu para ser feio. Ninguém nasceu para ser feio. A gente vira feio ou vira bonito na
medida em que a gente luta com alegria e com esperanca”. Assim, empreendendo uma
releitura do legado freireano no quadro atual e esperancosos de que a “feiura” do
contexto no qual nos encontramos pode ser superada e transformada, concordamos com
a perspectiva freireana acerca da contribuicao da educacao escolar neste movimento,
mas cientes de que “se a educacdo sozinha nado transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2014 p. 77). Partilhamos ainda a acepcdo
freireana quanto a indissociavel relacao entre politica e pratica educativa, pois a ilusdria
neutralidade e apoliticidade da educagao “nao € outra coisa sendo a maneira manhosa
com que se procura esconder a op¢ao [em favor da opressdo]” (FREIRE, 2011, p. 155).

Saviani (2020) ao caracterizar o desmonte da educacdo nacional agudizado pelo
contexto pandémico assinala que estamos imersos numa crise politica, econdmica, social
e sanitdria de grandes proporcbes, com ataques a educacdo publica e tentativas de
efetivar sua privatizacdo, convertendo-a em mercadoria, bem como a desqualificacao e

> Durante a pandemia de COVID-19 no Brasil, as institui¢des escolares de educacdo basica tiveram suas aulas
presenciais suspensas, sendo substituidas pelos regimes de ‘“aulas remotas”, tendo suporte em meios
tecnoldgicos digitais ou ndo. Os estudantes se viram envoltos com ferramentas tecnoldgicas que pouco
dominam e/ou sequer tem acesso.

¢ Segundo o 6° Relatério Bimestral Execu¢do Orcamentdria do Ministério da Educag¢do (MEC) elaborado
pela organizagao “Todos pela educagao” e divulgado em Fevereiro de 2021, 0 MEC concluiu o exercicio de
2020 com 0 menor orcamento e execugao da década para as despesas com Educagdo Basica, o que indica
um contrassenso pelo contexto pandémico diante das necessidades educacionais que passaram por
adaptagdo a nova realidade de ensino remoto ou  hibrido. Disponivel em:
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/02/6%C2%Bo-Relatorio-Bimestral-da-
Execucao-Orcamentaria-do-MEC.pdf

7 Quanto a suposta “neutralidade” da instituicdo escolar, surge em 2004 o “Movimento Escola sem
Partido” que defende a descontaminacdo politico-ideoldgica nas escolas. O movimento avanca a partir de
2014 quando se propdem diferentes Projetos de Lei (PL) com este contexto. O mais recente é o PL 246/2019
que institui o “Programa Escola sem Partido”, projeto ainda em tramitacdo na Camara dos deputados.
Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2190752

8 No governo da atual presidéncia da republica brasileira (2019-2022), Jair Bolsonaro é veementemente
contra os pressupostos freireanos, criticando insistentemente todo seu legado na educac¢do brasileira.
Chamando Paulo Freire de “energimeno” em dada ocasido, o atual presidente atribui a sua heranca
académica o fracasso educacional brasileiro ao longo da histéria.
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perseguicao a atividade profissional docente, promovendo um suicidio da democracia
brasileira. Em face dessa perspectiva, Freire (2020b) nos convoca a lutar incansavelmente
pela escola publica, buscando fazé-la melhor e “mudando sua cara”. Nesta luta e defesa
da escola publica, Paulo Freire ainda demarca a importancia da formacdo dos
profissionais docentes: “estou convencido da importancia, da urgéncia da
democratizacdo da escola publica, da formacdo permanente de seus educadores e
educadoras [...]. Formacdo permanente, cientifica, a que ndo falte sobretudo o gosto das
praticas democraticas [...]” (FREIRE, 2011, p. 32).

A formagao docente é uma preocupacao presente ao longo de toda a obra
freireana, mas sua relevancia se aprofunda e torna-se mais sistematizada nas obras
“Medo e ousadia — o cotidiano do professor” (de 1986), “A educacdo na cidade” (de
1991), “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar” (de 1993), e “Pedagogia da
autonomia: saberes necessdarios a pratica educativa” (de 1996), todas escritas ja apds seu
retorno ao Brasil em 1980, depois do exilio de 15 anos. Para Saul e Saul (2016, p. 24) Paulo
Freire é um “referencial singular que articula as dimensdes antropoldgica, ético-politica,
filoséfica, epistemoldgica, metodoldgica e pedagdgica e se mostra como um caminho
possivel para responder aos desafios da formacao docente”.

Tomamos aqui a formagao de professores, sob a dtica freireana, como um
elemento contribuinte no processo de transformacdo da sociedade que passa pela
educagao e que ascende a um mundo “menos feio”. Diante desta condicao, este estudo
se propde a apresentar reflexdes advindas de entrevistas com professores e professoras
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de instituicGes escolares goianas quanto a
potencialidade dos pressupostos freireanos darem suporte ao processo formativo
docente na modalidade. Para Machado (2008) ainda existe uma ‘“dificil travessia” no
campo da formacdo de professores para atuacdo na EJA, a qual é desmerecida e/ou
ignorada nos cursos de licenciatura e consequentemente desconsiderando a realidade
concreta dos educandos e educandas. Nesta mesma interpretacdo, Paranhos et al. (2020,
p. 3) afirmam que “é importante que as escolas de EJA estejam préximas ao seu publico
demandante. [...] E premente a demanda de se pensar os espacos escolares que sejam
atinentes a identidade do publico da EJA”.

De acordo com Soares, Giovanetti e Gomes (2011, p. 7) a EJA “é um campo
carregado de complexidades que carece de definicbes e posicionamentos claros”. Em
vista disso, concebemos aqui a EJA como uma modalidade educacional que restabelece o
direito a educacao, negado a classe trabalhadora estudante, que se constitui de
adolescentes, jovens, adultos e idosos. Ao demarcar e sublinhar tal concepcao,
entendemos também que o resgate deste direito possibilita uma educacdo que se
assenta como “um importante instrumento para que o trabalhador consiga ndao apenas
ter acesso aos conhecimentos, mas que, a partir deles, possa controlar o processo de
producdo e reproducao dos conhecimentos cientificos e técnicos envolvidos no processo
produtivo” (LOMBARDI, 2010, p. 235).
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Se admitirmos que os estudantes da EJA, os quais compdem a classe trabalhadora,
estao unidos por um corte de classe, logicamente estao submetidos a uma condicao de
opressao na sociedade capitalista. Perante isto, cabe ponderarmos a necessidade de uma
pratica educativa que reflita sobre seus contextos existenciais e sua concretude, ou seja,
uma “pedagogia dele”. Em sua Pedagogia do Oprimido, Freire atesta que “sera na sua
convivéncia com os oprimidos, sabendo-se também um deles [...], que poderd
compreender as formas de ser e comportar-se dos oprimidos, que refletem, em
momentos diversos, a estrutura da dominacdo” (FREIRE, 2013, p. 67). Assim, buscamos
em Freire um referencial que sustente a formacdo de professores para a EJA e que
pondere a realidade concreta da classe trabalhadora estudante presente na modalidade.

Construcao Metodoldgica

Tendo Paulo Freire como um referencial tedrico-filoséfico, a presente pesquisa
iniciou-se com o movimento de revisdo bibliografica de sua obra, buscando elementos em
que o autor tece reflexbes sobre a formacao docente, presentes e entrelacadas com
varios de seus conceitos-chave, em especial a relacdo teoria-prdtica. Posteriormente o
movimento de pesquisa partiu para uma fase empirica junto a professores e professoras
de instituicbes publicas que oferecem prioritariamente a EJA no estado de Goids, os
CEJAs (Centro de Educacdo para Jovens e Adultos). Sdo sete instituicdes no estado: duas
em Goiania, uma em Andpolis, uma em Catalao, uma em Caldas Novas, uma em Ipora e
uma em Aragarcas. Esta fase de investigacao contempla uma pesquisa mais ampla em
nivel de doutorado desenvolvida pelo primeiro autor, a qual ainda esta em andamento®.

Nestas institui¢des foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores
e professoras de biologia que ministram aulas na Terceira Etapa da EJA, que
corresponde ao Ensino Médio da educacao basica, totalizando 12 docentes, sendo 4
professores e 8 professoras. A Secretaria de Estado da Educacao do estado de Goias
(SEDUCQ) via Superintendéncia de Modalidades e Temdticas Especiais e Geréncia de
Educacao de Jovens e Adultos deu anuéncia a pesquisa e forneceu a listagem dos CEJAs
em funcionamento no estado, bem como contatos telefénicos dos(as) gestores(as) das
instituicbes. Estes foram contatados e indicaram os professores de biologia aptos a
participarem da pesquisa. Os professores e professoras foram contatados via mensagem
de texto/dudio pelo aplicativo Whatsapp® e as entrevistas foram agendadas e realizadas
pela plataforma Google Meet® em virtude da situacdo de Pandemia de COVID-19 a partir

9 Considerando os pressupostos freireanos, esta pesquisa mais ampla objetiva identificar os sujeitos
envolvidos na constru¢do do curriculo de biologia na EJA oferecida na rede estadual de educac¢do do estado
de Goids, apontando o didlogo que se estabelece neste processo. A entrevista completa com os professores
e professoras, que integra a tese, possui 20 questdes.

'° Justifica-se a exclusiva inclusdo de professores e professoras de biologia pela pesquisa mais ampla de
doutorado que investiga especificamente o curriculo de biologia na EJA do estado de Goias.
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de 2020 no pais, o que impediu a realizacao das entrevistas na forma presencial”. Os
participantes da pesquisa foram informados das questOes éticas estabelecidas para a
pesquisa cientifica®, tendo dado seu consentimento no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

No presente recorte nos ocupamos em promover reflexdes sobre a formacdo
docente na EJA pautada pelo referencial freireano e partindo do discurso dos professores
e professoras entrevistados. Tais problematizacbes originam-se a partir de um
questionamento especifico na entrevista: “Vocé conhece / leu / estudou Paulo Freire ao
longo de sua formagdo académica? Em caso afirmativo, poderia mencionar alguma ideia do
autor que lhe chama mais ateng¢do?” A intencdo deste questionamento se constituiu em
promover um momento de reflexdo para os professores e professoras quanto a sua
prépria formacao profissional, investigando se em suas lembrancas Paulo Freire se fez/faz
presente. De forma quase unanime, nas respostas dos entrevistados emergiram
diferentes conceitos-chave e/ou pressupostos que de fato estdo presentes no legado
tedrico freireano. Assim, o referencial tedrico-epistemoldgico-metodoldgico de Paulo
Freire orientou a analise dos dados coletados e as reflexdes resultantes deste movimento
de pesquisa acerca das “lembrancas freireanas” que os professores e professoras
carregam defem sua formacdo profissional para a atua¢do na EJA, as quais sdo
apresentadas na préxima secao.

“Vocé conhece Paulo Freire?”: reflexes docentes e a formacao de professores na
EJA

A partir da realidade concreta de que a EJA atende a classe trabalhadora
estudante que teve o direito a educacao negado, cabe frisarmos que a modalidade
“como um campo politico de formacdo e de investigacdo, estd irremediavelmente
comprometida com a educagdo das camadas populares e com a superagao das diferentes
formas de exclusdo e discriminagdo existentes em nossa sociedade” (SOARES;
GIOVANETTI; GOMES, 2011, p. 8).

Tendo os educandos e educandas trabalhadores como a centralidade da pratica
educativa na EJA, defendemos um projeto formativo na modalidade que permita as
massas populares inserirem-se criticamente na realidade, saindo de um estado de
“imersao” e impoténcia em face da realidade opressora e possibilitando-as transpor suas
“situacoes-limite” (FREIRE, 2013). Para isto, consideramos que o papel docente é um
elemento importante e imprescindivel, mas ndo como uma relacao de submissao entre

" Devido a Pandemia de COVID-19, as instituicdes escolares publicas no estado de Goids aderiram ao regime
especial de aulas ndo presenciais (REANP) durante todo o ano de 2020 e inicio de 2021.

2 Pesquisa aprovada no Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG (Numero do Parecer: 4.277.192).

3 E um conceito que perpassa toda obra freireana e que se constitui como uma postura fatalista e submissa
do individuo diante de um fato e/ou condicdo de sua existéncia, sendo incapaz de transpor e/ou agir para
transformar tal realidade.
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educador-educando, na qual “o educador é o que educa; os educandos, os que sao
educados; o educador € o que sabe; os educandos, os que ndo sabem” (FREIRE, 2013, p.
82).

Propde-se a pratica da “dodiscéncia”, conceito explicitado por Paulo Freire em
Pedagogia da Autonomia, que remete a uma relagdao simbidtica, indicotomizavel e
permanente no processo de ensino-aprendizagem, pois “em que se ensina e se aprende o
conhecimento ja existente e o em que se trabalha a producdo do conhecimento ainda
ndo existente” (FREIRE, 2020¢, p. 30). Essa relacdo concomitante e interseccionada
compde a radicalidade da proposta de educacdo libertadora freireana, constituindo “uma
situacdo na qual tanto os professores como os alunos devem ser os que aprendem;
devem ser os sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes” (FREIRE; SHOR, 1987, p.
46). Esta postura de “horizontalidade” entre educando(a) - educador(a) ndo se forja
“inatamente” na atividade profissional docente, mesmo porque Freire ja alertava que
“ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na prdtica e na reflexdao sobre a pratica”
(FREIRE, 1991, p. 58). Assim, ponderamos ser um processo, constante e permanente, o
movimento de formacgdo docente que considere tal perspectiva freireana e que possibilite
a modalidade EJA dispor de professores e professoras que assumam O cOmpromisso
politico com os educandos e educandas que nela estdo inseridos.

Embora consideremos apropriado ter Paulo Freire e seu legado tedrico como um
referencial valido e legitimo no campo da Educac¢ado de Jovens e Adultos, especificamente
para a formacdo de professores para atuacdo na modalidade, cabe reiterar que ndo
assumimos a postura de “obrigatoriedade” de seguir seus pressupostos como uma
espécie de “sacerddcio tedrico” ou um “messias” que responde a todas as demandas
presentes na EJA. Contrario a “cultura da exacerbacgdo de fartos narcisismos académicos”
Ghiggi (2010, p. 112) aponta que de fato Paulo Freire é uma referéncia tedrica valida na
atualidade, pois “ele faz a denuncia, problematiza e anuncia o tempo que pode (e deve!)
vir, porque é um tempo histdrico”, mas alerta para a disseminacdo e apropriacao de
‘“agendas freireanas despolitizadas” em nosso pais e provoca: “vivemos perigosamente
momentos que podem transformar Freire em mais um modismo. [...] Freire perde quando
permitimos que seu texto seja absorvido por leituras licenciosas; perde pelas formas
despolitizadas como seu texto é reconstituido” (GHIGGI, 2010, p. 114-115). Nesta mesma
direcdo, Esquinsani (2016), analisando a disseminacdo do legado de Paulo Freire na
formacdo inicial de professores sinaliza a transformacdao do autor num “icone”,
personificado num “mito” e uma “figura certa” nos debates em torno da formacao
docente apds o falecimento dele em 1997. Observa-se entdo:

o crescimento das ideias freireanas e, como consequéncia, a tentativa de uso -
inadvertido, por parte de alguns - dos aportes de Paulo Freire para explicar todas

as situagdes educacionais vivenciadas no inicio do século XXI. Ser ‘freireano’ era
moda [em fins da década de 1990], quase uma profissdo de fé. Anacrénicos eram
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todos os demais que ndo utilizavam [as ideias do educador em seus discursos]
(ESQUINSANI, 2016, p. 234).

A autora ainda reforca em sua pesquisa uma apropriacdo dos pressupostos
freireanos que vai desde o dogmatismo, passando pelo “achismo e simplifica¢dao tedrica”
até o desconhecimento, esquecimento e/ou esvaziamento do pensamento de Freire,
tornando-a uma teoria inerte diante da formacgao docente e reduzida a uma atividade de
“citacdo” de “frases de efeito” do autor (ESQUINSANI, 2016). Diante destes alertas,
frisamos a real necessidade de ndo apenas tomar Paulo Freire para pensar a formacao de
professores na EJA como um dogma ou caminho tedrico inquestiondvel, mas considerar
sua producao tedrica e suas experiéncias com educacdo de adultos desde suas praticas
de alfabetiza¢ao no nordeste brasileiro na década de 1950-60 e ser capaz de ressignificar
seus pressupostos diante do contexto atual brasileiro, mais especificamente na formacgao
docente na EJA.

Paulo Freire j& nos despertava para esta prerrogativa: “a Unica maneira que
alguém tem de aplicar, no seu contexto, alguma das proposi¢des que fiz é exatamente
refazer-me, quer dizer, ndo seguir-me” (FREIRE; FAUNDEZ, 2019, p. 60). Ao ndo
simplesmente “aplica-lo” teoricamente para refletir sobre a formacao docente na EJA,
permite-se que seus pressupostos tedricos “iluminem” o objeto de nossa reflexdo, pois
“a teorizacdo deve regressar a prética [...] como uma nova luz. [...] A teoria se faz guia
para a acdo transformadora do real” (FREIRE; BETTO, 1985, p. 77).

Assim, tomando Paulo Freire como uma “possibilidade tedrica” valida e legitima
que sustente as discussdes em torno da formacdao de professores na EJA, avancemos
neste ponto. De acordo com Paranhos et al. (2020, p. 4) ‘““0os marcos regimentais ndo tém
garantido a inser¢ao da EJA nos cursos de formacao inicial de professores”, afirmando
ainda que “as pesquisas e os movimentos sociais, ha mais de vinte anos, tém explicitado a
demanda da EJA nas licenciaturas”. De fato, o ultimo marco regimental quanto a
formacao de professores no Brasil que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica data de 2019 e propde um
“alinhamento” a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também recém-implantada.
Porém, tanto a BNCC (BRASIL, 2017) quanto as novas diretrizes de formacdo de
professores (BRASIL, 2019) desconsideram a EJA em suas especificidades. As diretrizes de
formacao de professores de 2019 nem sequer cita e demarca a EJA claramente,
mencionando apenas que a formacao docente tem como principio atender a todas as
modalidades e citando o atendimento a jovens e adultos (BRASIL, 2019). Também no
documento da BNCC, a Educagdo de Jovens e Adultos esta restrita a uma citacdo solitdria
numa linha, de uma Unica pagina, junto a outras modalidades (BRASIL, 2017).

As politicas em torno da formacao de professores para a atuacdo na EJA
corroboram uma “marginalizacd@o” da modalidade no contexto atual. Mas tal “opc¢ao” em
nao considerar as especificidades da EJA nos documentos estad a favor de alguém e de
algo, que ndo os interesses da classe trabalhadora estudante inserida na modalidade.

e
590




-Revista de Iniciacao a Docéncia, v.6, n. 2, 2021-

Publicacdo: dezembro, 2021 - ISSN 2525-4332
Para Freire (2016, p. 124-125) “se a marginalidade ndo é uma op¢do, o homem
marginalizado tem sido excluido do sistema social e é mantido fora dele, quer dizer, é um
objeto de violéncia. [...] NGo sdo homens a margem da estrutura, mas homens oprimidos
no interior da mesma estrutura”. Logo, concordando com Freire quanto a perspectiva de
exclusao em detrimento de marginaliza¢do, entendemos que excluir e/ou ndo demarcar
claramente a EJA nas diretrizes e demais documentos que norteiam a formacao de
professores na modalidade tem um significado muito claro: desprezar a realidade
concreta dos estudantes e manté-los sob condi¢bes de opressao, dominacao e alienacao
na sociedade capitalista.

Frente a “exclusdo” da EJA nas politicas educacionais de formacao de professores,
cabe considerarmos de que forma tal movimento excludente influencia no discurso da
“qualidade da educacdo”. Segundo Soares (2006, p. 9) “entre tantas questdes discutidas
na EJA, a formacao vem sendo colocada como uma das estratégias para se avangar na
qualidade da educacao”. Mas que “qualidade” da educacdao? Qualidade a servico de
quem? Do que? Para que? Freire (2020b, p. 48) alerta-nos para a necessidade de “nos
indagar em torno de que qualidade estamos falando”. Para ele, hd “qualidades e
qualidades” e tais parametros nao podem ser “valorados” da mesma forma frente a
realidade concreta de dominantes e dominados, pois:

Assim como é impossivel pensar a educacdo de forma neutra, é impossivel
igualmente pensar a valoracdo que se dé a ela neutralmente. [...] Valores, sdo
vistas de angulos diferentes, em fun¢do de interesses de classes ou de grupos.

[...] Educagdo e qualidade sdo sempre uma questdo politica, fora de cuja reflexdo,
de cuja compreensdo ndo nos é possivel entender nem uma nem outra (FREIRE,

2020b, p. 47; 50).

Portanto, a relacdo entre educacao e qualidade em Paulo Freire coaduna a
perspectiva de uma escola de qualidade socialmente referenciada (DOURADO; OLIVEIRA,
2009), na qual ndo se pode adotar um padrdo Unico de qualidade, cujo conceito é
polissémico. Para pensar em qualidade educacional na EJA cabe reafirmarmos a quem ela
atende pautados em Arroyo (2011), que percebe uma reconfiguracdo da EJA na
atualidade, propondo a superacao da visao do estudante como um sujeito com caréncias
e lacunas de escolarizagao apenas, estando a modalidade restrita a uma segunda
oportunidade de escolarizacdo. Segundo o autor, é necessdrio ver os estudantes “em
suas trajetdrias humanas” (p. 24), compondo “identidades coletivas”, reconhecendo sua
vulnerabilidade histérica e sua constituicao como individuos que “carregam trajetdrias
perversas de exclusdo social, vivenciam trajetdrias de negacao de direitos mais bdsicos a
vida, ao afeto, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia” (ARROYO, 2011, p.
24). Enfim, sd3o das camadas populares e compdéem a classe trabalhadora.
Consequentemente, falar da "qualidade da educacao” e sua relacdo com o processo de
formacao docente implica considerar dimensdes socioecondmicas e culturais dos
educandos e educandas da EJA, bem como a superagdo das condi¢bes de desigualdade as
quais estao submetidos.
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Fizemos até aqui consideragdes acerca da relagdao entre formacao docente na EJA
e a centralidade da pratica educativa nos sujeitos educandos e educandas, pautados
pelos pressupostos de Paulo Freire. Como aprofundamento desta reflexdo, vejamos
como os professores das sete instituicbes escolares goianas que oferecem
exclusivamente a EJA recobraram lembrangas freireanas no seu percurso formativo na
docéncia a partir das entrevistas realizadas'. Os depoentes estdo identificados pela
sequéncia das entrevistas (Po1, Po2...P12), seguidos da identidade de género (M:
masculino |/ F: feminino). Alguns termos e/ou expressdes estdo sublinhadas a fim de
demarcar conceitos-chave e/ou ideias pertencentes a construcao tedrica de Paulo Freire.

Ratificamos que nas lembrangas dos momentos de formacao docente
recuperadas pelos professores e professoras da EJA entrevistados, Paulo Freire esta
“vivo” e presente, pois quase a totalidade dos professores (exceto P12) conseguiu
recuperar na memaria e mencionar ao menos um conceito-chave da obra do autor ou um
pensamento radicado em suas ideias. A partir desta constatacdo, evidencia-se que o
referencial freireano perpassa (ou perpassou) algum momento da formacdo destes
professores e professoras da EJA, seja na formacao inicial, seja na formag¢ao continuada.
Talvez esta lembranca possa estar presente na realizacdo dos proprios cursos de
graduacao e/ou pds-graduacdo, bem como pela busca individual de cada professor(a) na
leitura de Paulo Freire.

Nas lembrancas que recuperaram, alguns docentes (Po1, P11 e P12) mencionaram o
contexto politico atual que tem aversdo as ideias freireanas, conforme ja explicitado
neste trabalho. Enfatizaram como as ideias do autor, no contexto da educacao brasileira,
sdo objetos de critica, desprezo e “demonizacdo” segundo a dtica do governo federal
atual:

[...] Entdo a questdo dessa educagdo libertadora, da participag¢do do aluno na construgdo do
seu aprendizado, [...] a gente fica até entristecido com [...] o pensamento das pessoas que
estdo governando nosso pais, sobre o desprezo, a falta de respeito, a demonizacdo deste
grande colaborador para educacao do Brasil. Entdo quando fala de Paulo Freire, eu lembro da
escola que todo mundo sonha, com a construcdo do individuo e ele participa nessa construgdo
e ndo simplesmente enfiando um contetido na pessod e onde ndo tem direito de conversar,
porque tem que correr com o contetido. As vezes suas ideias saem um pouco fora daquilo que
estd sendo ensinado e as pessoas ndo procuram escutda-lo. [...] Paulo Freire é uma escola que
vai trazer muito mais crescimento para o aluno, na sua formagdo como pessoa critica, com
pensamento mais arejado [...] [Po1- M]

[...] lembro de algumas ideias dele né sobre aprendizagem. [...] Mas eu sou tradicional, o Paulo
Freire ele revolucionou, eu respeito muito, mas ele trabalhava muito com alfabetiza¢do nao é
isso? [...] eu acho muito livre; ele tem essa teoria que aprendizagem, ela tem que ser muito
livre [...] Ele prop6s a um tempo atrds uma revoluc¢do no ensino e que hoje ele estd sendo
muito criticado por isso. [...] Légico que ele tem um valor enorme, uma importéancia muito

" A partir do pressuposto freireano de respeito a linguagem, optamos por transcrever fielmente a
fala/escrita dos sujeitos entrevistados, ndo efetuando corre¢do ortografica e/ou gramatical de nenhuma
natureza em suas “falas”.
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grande, mas aquele radicalismo também eu acho que o radicalismo total ndo existe, mas
liberdade total também nao existe. E agora, com o nosso governo Bolsonaro, ele veio para
destruir Paulo Freire, destruir todas as ideias e acho que ele ndo agrada ndo. O ensino
tradicional para mim eu acho que aquele que o aluno aprende e o professor ensina e aprende
também, ndo quer dizer que tem que ficar sentadinho na cadeira, ndo pode usar tecnologia,
ndo € isso que eu té querendo dizer, eu t6 querendo dizer que a gente tem que ter uma rotina
de estudo, participacdo do aluno, uma certa disciplina, Ndo dd para ser muito a vontade |[...]
[P11-F]

[...] pra te falar a verdade, a tnica coisa que eu sei de Paulo Freire, é que as vezes eu vejo
alguma chamada contra na midia, na internet e me irrita. Mas assim, eu ndo me lembro de
nada nesse momento. [P12 - F]

Interessante constatar que Paulo Freire j3 se adiantara em vdrios momentos de
sua obra quanto as criticas que recebia. Mas apesar da humildade com que as recebia,
nao se furtava de uma “justa raiva” pela deturpacao de alguns de seus pressupostos. Em
Politica e educacao, publicado em 1993, Paulo Freire dedica um capitulo especifico a esta
questao — “Do direito de criticar — do dever de ndao mentir ao criticar”. O autor alerta que
ndo se pode tecer criticas a certo pensamento a partir de “ouvir dizer” sobre ele, sendo
exigido conhecé-lo a fundo: “ndo é ético nem rigoroso criticar o que nao conhecemos”
(FREIRE, 2020b, p. 70). Freire ainda se mostra indignado com a “raiva mentirosa” em
torno de um pensamento: “Que temos o direito de ter raiva de gentes ndo hé duvida. E
Obvio também. O direito que tenho de ter raiva de Maria ou de José ndo pode se alongar,
porém, ao de mentir em torno dele ou dela. [...] Ndo posso distorcer o pensamento que
estudo e critico" (FREIRE, 2020b, p. 71; 73).

Diante desta indignacao de Freire, cabe corroborar sua postura frente a distor¢ao
de suas ideias. Tomemos o exemplo da fala de P11, que “acha” o autor muito livre e
defensor de uma “liberdade total”. Paulo Freire jamais coadunou essa perspectiva. Pelo
contrdrio: o autor defende uma intrinseca relacdo de equilibrio entre autoridade (ndo
autoritarismo) e liberdade. Em “Pedagogia da Autonomia”, o autor pondera que “ndo
resolvemos bem, ainda, entre nds, a tensdao que a contradicdao autoridade-liberdade nos
coloca e confundimos quase sempre autoridade com autoritarismo, licenca com liberdade
(FREIRE, 2020¢, p. 60). Na mesma obra ele afirma que “ensinar exige liberdade e
autoridade. [...] A liberdade sem limite é t3o negada quanto a liberdade asfixiada ou
castrada” (p. 102-103).

J4 em “Medo e ousadia - o cotidiano do professor”, Freire e Shor (1987, p.)
reiteram: ‘“sem autoridade, é muito dificil modelar a liberdade dos estudantes. A
liberdade precisa de autoridade para se tornar livre. E um paradoxo, mas é verdade”.
Logo, o discurso de P11 é claramente deturpado quanto a ideia de liberdade e autoridade
em Paulo Freire, atribuindo a ele uma liberdade incondicional, que Freire jamais defendeu,
além de ndo relacionar a ele a ideia de autoridade e disciplina. Em “Professora, sim; tia,
nao” o autor reforca que “ndo ha disciplina no imobilismo, quer dizer, na autoridade
indiferente, fria, distante, que entrega a liberdade os destinos de si mesma” (FREIRE,
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2012, p. 190). Assim, segundo os pressupostos freireanos existe a tensdo permanente
entre liberdade-autoridade, sendo também pautada pela rigorosidade e pela disciplina.

Ainda quanto a estes elementos, temos:

[...] seria essa de ensinar com amor, vocé colocar amor naquilo que vocé faz; eu sempre fiz isso
e os alunos percebem isso. [...]eu falo para eles: “olha eu estou aqui por vocés, o que me
importa é o aprendizado de vocés, o que tiver ao meu alcance de fazer por vocés eu vou fazer
como professora”. Entdo eu acho isso importante na construcdo da relacdo professor-aluno,
que é uma coisa que Paulo Freire também menciona nos seus escritos, ter essa relacdo uma
relacdo harmoniosa, ndo uma relacdo de superioridade, uma relacdo de imposicdao. Ah eu sei
vocé ndo sabe. Entdo vocé fica ai na sua. Ndo, ndo é por ai! eu ndo enxergo dessa forma. [...] E
se vocé ja tem uma relacdo harmoniosa, uma relacao tranquila, vocé ajuda o aluno na
aprendizagem dele. E ao contrdrio disso quando vocé tem uma antipatia, quando vocé tem um
ambiente hostil, né uma relacdo como se fosse uma disputa, né uma inimizade nesse
relacionamento, isso ndo ajuda em nada. [...] a gente constréi essa harmonia, constréi essa
leveza que eu acho que é uma coisa que Paulo Freire fala. [Po2 - F]

[...] a ideia realmente dele enxergar o ser humano, eu acho que como a gente aprendeu
também a enxergar que ele é capaz. [...]Eu vejo que eu tenho é um pouquinho desse cuidado
que ele tem de ver o outro. Apesar de as vezes eu falo assim: “gente eu sou muito rigida com

os meninos” [...]. [Po7 - F]

Demarcamos a lembranga de Po2: “uma relacao de superioridade, uma relag¢ao de
imposicao”. A professora Po2 reconhece que a relacdo educador-educando nao pode
forjar-se no autoritarismo, em que o estudante é submisso e inferior ao professor. Pelo
contrario: ela reconhece a necessidade de pautar a relagao entre os sujeitos no amor. A
amorosidade é um conceito que percorre toda obra freireana, numa postura recorrente
de respeito “com” o outro e de fundamental importancia na pratica educativa, além de
também ser uma das condicdes do didlogo: “é preciso juntar a humildade com que a
professora atua e se relaciona com seus alunos, uma outra qualidade, a amorosidade,
sem a qual seu trabalho perde o significado. E amorosidade ndo apenas aos alunos, mas
ao proprio processo de ensinar” (FREIRE, 2012, p. 134). Competéncia técnica e
amorosidade ndo se dissociam na pratica educativa do professor segundo a percepcao
freireana, pois “s6 os mal-amados e as mal-amadas entendem a atividade docente como
um quefazer de insensiveis, de tal maneira cheios de racionalismo que se esvaziam de
vida, de emocao, de sentimentos” (FREIRE, 2012, p. 181-182).

A professora Po7 parece se questionar e por em duvida sua prética (“gente eu sou
muito rigida com os meninos”), ndo sabendo caracterizd-la: se uma postura “autoritdria”
ou “de autoridade”, mas ao mesmo tempo tem na “fé” nos estudantes um elemento que
se aproxima de Freire: “enxergar que ele é capaz. [...] Cuidado que ele tem de ver o
outro”. A “fé” em Paulo Freire expressa-se como uma aposta nos homens e nas mulheres
de modificar o mundo ao se libertar das condicbes de opressdo, sendo ainda um
elemento preponderante para a relacao dialégica verdadeira: “Nao ha também didlogo se
ndao ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e
recriar” (FREIRE, 2013, p. 112).
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Nas lembrancas dos professores e professoras também emerge a necessidade de
superacao da “educacdo bancaria” criticada por Freire, avancando rumo a uma postura
mais dialédgica e democrdtica na pratica da ‘“dodiscéncia”, conforme j& descrito
anteriormente. E reconhecida a necessidade dos estudantes da EJA participarem da
construcdo do préprio conhecimento, em detrimento de “simplesmente enfiar-lhes um
conteido” (Po1) ou “colocar as coisas [conteldos] para as pessoas [estudantes]
simplesmente guardarem” (P10):

[...] eu acho que sdo os pensamentos que nés devemos seguir, no sentido de que [...] a gente
ndo coloca as coisas para as pessoas e simplesmente elas guardam e ficam para elas, ndo é
assim. Entdo nés, enquanto educadores, nés somos os mediadores apenas. Entdo o
conhecimento, todos nds temos e para o adulto é diferente, para o adulto é melhor ainda. [...]
ao longo da minha carreira o que eu aprendi com os meus alunos somam as vezes muito mais
do que eu aprendi dentro da universidade, com relacdo ao que é pratica. Entdo acho que essa
construcdo do conhecimento, ela é de cada um; ela ja existe no adulto, e nds apenas somos os
mediadores. [P10 - F]

O ato de conhecer, sob a dtica de alguns professores, envolve a construcao
coletiva e compartilhada e a prética do “didlogo”, na qual os estudantes podem
contribuir com seus “saberes de experiéncia feito”, além de ser possivel também ensinar.
Tal postura vai ao encontro da “Pedagogia do oprimido” de Freire:

o0 educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos. [...] Os
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo. Mediatizados
pelos objetos cognosciveis que, na pratica ‘bancdria’, sdao possuidos pelo
educador que os descreve ou os deposita nos educandos passivos (FREIRE, 2013,
P- 95-96).
O autor destaca que “ndo ha saber nem ignorancia absoluta” (FREIRE, 1994, p. 29)
e embora valorize o ‘“saber de experiéncia feito” do estudante, Freire ndao o
“supervaloriza” em detrimento dos saberes sistematizados:

O que proponho é um trabalho pedagdgico que, a partir do conhecimento que o
aluno traz, que é uma expressao da classe social a qual os educandos
pertencem, haja uma superacdo do mesmo, ndao no sentido de anular esse
conhecimento ou de sobrepor um conhecimento a outro. O que se propde € que
o conhecimento com o qual se trabalha na escola seja relevante e significativo
para a formacao do educando (FREIRE, 1991, p. 83).

A realidade concreta dos estudantes também foi uma lembranca dos professores
e professoras, a qual é atribuida a Freire:

[...] um grande pensador, inclusive, a gente tem que valorizar os nossos [...]. E eu acho que ele
entrou muito dentro desse contexto da EJA, da realidade em si, por isso eu acho que ele casa
realmente com a educacdo de jovens e adultos, nesse contexto porque a fala dele vai muito
dentro do que a gente tem nessa categoria, nessa modalidade de ensino. [P04 - M]

[...] eu vejo que é muito dele toda vez que eu observo que a educacdo e a forma de vocé
abordar os contetidos ela tem que estar inserida dentro do contexto social do educando. A
realidade social dele. Entdo eu trago para mim isso. Eu repito, ndo sei se eu posso atribuir isso
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ai a ele, ao Paulo Freire, mas toda vez que eu ouco esse tipo de argumento, que vocé tem que
trabalhar dentro da realidade social do aluno, sociocultural do aluno, eu atribuo esse tipo de

informacao a ele. Trocando em mitido é como se vocé tentasse falar de caviar em uma
realidade onde o pessoal s6 come feijdo. [Po8 - M]

O pensamento de Paulo Freire que mais me chama atencdo é aquela educacdo que alcanca o
aluno, ndo aquela educagdo que exclui o aluno né. E aquela educagdo que vai alcangar o aluno
na sua totalidade, a gente sabe que é dificil, porém esse pensamento me chama atencao.

[...][P09 -F]

Destacamos o trecho “ele entrou muito dentro desse contexto da EJA, da
realidade em si” (P04); “tem que estar inserida dentro do contexto social do educando. A
realidade social dele” (Po8); “é aquela educacdo que alcanca o aluno, [...] E aquela
educacdo que vai alcancar o aluno na sua totalidade” (Po9). Assim, nas lembrancas
freireanas dos professores é reconhecida a necessidade da prdatica educativa se dar junto
ao contexto dos estudantes da EJA, ao seu pertencimento de classe. Ao reconhecer sua
concretude, também se problematiza a pratica social dos sujeitos. Essa educacdao, com
viés também libertador da condicdo opressora, “ndo pode ser a do depdsito de
conteddos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relacdes com o mundo”
(FREIRE, 2013, p. 94). Nesta pedagogia, que também promove a conscientizacdo critica
dos sujeitos, acentua-se “a problematizacdo continua das situa¢bes existenciais dos
educandos [...]. Quanto mais progride a problematizacdo, mais penetram os sujeitos na
esséncia do objeto problematizado e mais capazes sao de ‘desvelar’ esta esséncia”
(FREIRE, 2016, p. 145).

Duas professoras trazem lembrancas que se relacionam aos “temas geradores”
freireanos: a professora P03 menciona os “trés momentos pedagdgicos”:

[...] eu acredito que seja dele aquela ideia de, do estudo, do aprendizado por armazenamento
de informacaes, do didglogo com aluno. [...] eu estou iniciando uma leitura sobre ela que é os
momentos pedagdgicos. [...] Seriam trés momentos pedagdgicos que trata de uma
abordagem mais investigativa, problematizada, constru¢do do conhecimento entdo eu acho
que essas teorias tem haver com a proposta dele. [P03 - F]

A mencao de Po3 se refere a denominada “Abordagem Temdtica” desenvolvida
por Demétrio Delizoicov e colaboradores segundo a perspectiva dos Temas Geradores de

Paulo Freire’™. A professora Po5 faz mencdao ao uso de “palavras-chave” na pratica
educativa com os estudantes, aproximando do entendimento destes:

[...] agente na educacdo de jovens e adultos tinha grupos de estudos, [...] a gente estudava
sobre Paulo Freire. Eu sé lembro de Paulo Freire, a gente... ele usa muitas palavras chaves
para a gente estar trabalhando com os meninos para chega a determinado assunto no
entendimento deles. [Po5 - F]

Supde-se que tal lembranca também remeta a investigacao tematica sugerida por
Paulo Freire. Segundo o “método” freireano, que inicialmente foi trabalhado na

5 Sugere-se a leitura de: DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A. e PERNAMBUCO, M. M. C. A. Ensino de Ciéncias:
Fundamentos e Métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
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alfabetizacdo de adultos, mas depois difundido em outros niveis/etapas da escolarizacdo,
ha uma investigacao de temas que possuam “sentidos”, que sejam “concretos” junto aos
contextos sociais dos educandos e educandas, tornando a abordagem dos conteudos
significativos e contextualizados com a existéncia dos estudantes. Esta aproximacao
junto ao universo tematico dos estudantes também é uma prerrogativa do didlogo e
direciona o movimento de problematizagao:
Esta investigacao implica, necessariamente, uma metodologia que ndo pode
contradizer a dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que seja igualmente
dialégica. Daf que, conscientizadora também, proporcione, ao mesmo tempo, a
apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos em
torno dos mesmos (FREIRE, 2013, p. 121)
O professor P06 traz uma lembranca de Freire associando-o ao denominado
Construtivismo:

[...]Eu tive 6 meses de didatica, [...] foram apresentados para gente contetidos em relagdo a
Paulo Freire, em relagdo ao Vygotsky, relacdo ao préprio construtivismo pregado pelos dois
entendeu. O meu conhecimento com relagdo ao construtivismo ele é raso, [...] mas eu

identifico um pouco com a escola [construtivista]. A partir do momento que eu estava falando

de trabalhar como modelo que seja palpavel, de trabalhar como modelo que seja visivel que

eu possa perceber pelos meus sentidos automaticamente eu t6 trabalhando como modelo

construtivista. [P06 - M]

Cabe a tentativa de problematiza-lo como uma teoria de aprendizagem e
“aproxima-lo” dos pressupostos freireanos. Para Chakur (2015) o termo construtivismo

encontra-se esvaziado de sentido no campo educacional, pois a “

construcao” do
conhecimento perpassa a producdo tedrica de diferentes autores, mas com diferentes
sentidos. Logo, ndo se pode falar em “construtivismo” no singular, mas de
“construtivismos”. Carretero (2002, p. 10) demarca o conceito de construtivismo a partir
da ideia de que “o individuo [...] ndo é um mero produto do ambiente nem um simples
resultado de suas disposi¢oes internas, mas sim [...] resultado da intera¢do entre esses
dois fatores. [...] O conhecimento ndo é uma cdpia da realidade, mas, sim, uma
construcdo do ser humano”. De acordo com Gadotti (1997) Paulo Freire se enquadra no
que se denomina de “construtivismo critico”, sendo o ato de conhecer uma construcdo e
uma descoberta, visando a transformacdo. Até mesmo Paulo Freire, em uma entrevista
disponivel na internet® afirma ter dado contribuicbes a estrutura¢do do que se vem
chamando de construtivismo no pais. De fato, Freire também considera a “construcao”
do conhecimento como uma producao social. Também se pauta pela concepcao de
inacabamento dos homens e mulheres, os quais se inserindo criticamente na realidade,
numa pratica dialdgica e exercendo a liberdade, sdo capazes de conhecer e re-conhecer
infinitamente, visando a transformacao e reinvencao do mundo na histdria, que é uma
“possibilidade” e ndo um determinismo (FREIRE, 2013).

16 Registro em video da participacdo de Paulo Freire numa atividade da Cooperativa Educacional de S&o
Paulo, em 1991. Disponivel em: https://youtu.be/l1U81GOqopw (PARTE 01) e https://youtu.be/Vongbmau7A4
(PARTE 02)
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A partir das lembrancas freireanas que os professores e professoras da EJA
buscaram em seus movimentos de formacdao docente, podemos entdo sistematizar e
sumarizar as principais ideias e/ou conceitos chave que corroboram os pressupostos de
Paulo Freire: liberdade-autoridade e rigorosidade-disciplina em relagdo com a educagao
libertadora; educag¢do bancdria e autoritarismo; fé e amorosidade como condi¢des do
didlogo; o ato de conhecer, a constru¢ao do conhecimento e a pratica da dodiscéncia; a
problematizacdo da realidade social concreta dos estudantes e suas relacdes com o saber
de experiéncia feito e com a contextualizacdo; os temas geradores e a investigacao
tematica; a conscientiza¢do critica. Houve ainda a tentativa de “enquadramento” de
Freire como um construtivista.

E importante frisar que os conceitos-chave e/ou ideias de Paulo Freire ndo existem
isoladas em si mesmas, estando em permanentes e imbricadas interconexdes. Diante
disto, concordamos com Romao (2014) quanto a perspectiva de que empreender um
estudo tedrico da obra de Freire, extraindo conceitos-chave, concep¢des e ideias e ser
capaz de ressignifica-las efou reinventa-las no contexto histérico atual e diante dos
desafios que se apresentam em cada momento ndo é tarefa facil. Reiteramos que Paulo
Freire ndo pode ser seguido como um “guia metodoldégico” ou reduzido a um slogan, mas
recriando seus principios tedricos. Perante o pedido do prdéprio autor para nao ser
copiado, mas reinventado, torna-se necessario refazé-lo nos tempos, espacos e contextos
histdricos distintos.

Neste momento de sintese, é prudente resgatarmos a postura de Esquinsani
(2016) a partir de seus achados de pesquisa. Ndo se pode afirmar que, mesmo diante da
citacdo de conceitos-chave e/ou ideias pertencentes a producao tedrica de Paulo Freire
por quase a totalidade de professore(a)s entrevistados, houve uma apropriacdo tedrica
consistente e consciente dos pressupostos freireanos e que estes, sendo apreendidos em
sua esséncia e radicalidade, de fato, teve/tém influéncia na pratica educativa que exercem
junto aos educandos e educandas da EJA. Assim, sugere-se que essa apropriacdo tedrica
possa ainda ter tracos de certo “dogmatismo” frente ao autor e/ou esvaziamento de suas
ideias, as quais podem ter sido citadas por um suposto “modismo” e/ou uso de “clichés”
do autor ainda presente no discurso educacional. Nao se pode afirmar que as
“lembrancas freireanas” dos docentes entrevistados coadunam com a necessdria
“coeréncia” freireana, uma das principais ideias que também perpassa toda a obra do
autor. Para Freire (2020c¢, p. 101) “a coeréncia entre o que digo, o que escrevo e o que
faco” é um testemunho ético e decente dos professores e professoras em suas praticas
educativas.

Este estudo se prop6s a contextualizar seu legado tedrico e empreender reflexdes
no campo da formacao de professores da EJA a partir das lembrancas das ideias de Paulo
Freire de sujeitos que “falam de dentro” da realidade concreta das instituicGes escolares
da modalidade. Esperamos que as ponderacbes aqui realizadas deem suporte para o
resgate da visibilidade da EJA como um espaco escolar institucionalizado que possibilite
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aos sujeitos educandos e educandas alcancarem sua escolarizagao basica completa,
tantas vezes negada ao longo de suas trajetdrias. Cassab (2019, p. 15) apresenta que “o
trabalho na Educacao de Jovens e Adultos é o terreno desassossegado da resisténcia”.
Entdo, resistamos e “esperancemos” por uma EJA que conquiste e tenha um espaco
consolidado no campo das politicas educacionais, comprometendo-se a reverter o
quadro de desigualdades sociais.

Consideracodes finais

Neste inicio da terceira década do século XXI, vivemos tempos dificeis A pandemia
de COVID-19 persiste no Brasil e no mundo, trazendo duros impactos para a sociedade,
principalmente no que se refere ao aumento das desigualdades sociais. Enquanto isso, os
“ventos politicos” que sopram em nosso pais também ndo sdo nada favoraveis. A crise
sanitdria persiste, bem como a ambiental e os indices de desemprego, miséria e fome
avan¢am negativamente. No campo educacional, o desmonte da educacao publica
brasileira também progride. Estamos mergulhados numa crise de retrocessos e perda de
direitos conquistados historicamente com muita luta. Mas neste cendrio, cabe
relembrarmos a famosa citacao de Darcy Ribeiro™: “a crise da educa¢do no Brasil ndo é
uma crise; é um projeto”. Concordando com esta perspectiva, o “projeto” instalado vai
desconstruindo a escola publica brasileira, j& tao fragilizada historicamente. Quanto a
EJA, que historicamente ocupa um lugar de exclusdo, vai sofrendo um “apagamento”
(HEBERLEIN, 2020): nas politicas educacionais, no financiamento, nas orientacdes
curriculares e nas diretrizes para a formacao de professores para a modalidade, a qual é
objeto de reflexao neste estudo.

Diante desta tentativa de “apagamento’” da EJA em nosso pais, buscamos neste
trabalho uma “luz” no legado freireano a fim de, a partir de seus pressupostos tedricos,
iluminar o contexto atual e empreender reflex6es sobre a formacao de professores para
a modalidade, re-pensando-a e vislumbrando sua reinvencdo, conforme orienta Freire.
Este movimento se deu a partir de entrevistas que promoveram o resgate das lembrancas
de Paulo Freire que se impregnaram no processo formativo (inicial e/ou continuado) de
professores e professoras da EJA de instituicbes escolares goianas que oferecem
prioritariamente a modalidade. A partir das lembrancas resgatadas, foi possivel perceber
que o legado freireano se faz presente e pode constituir-se como um suporte a pratica
docente na EJA. Varios conceitos-chave e/ou ideias de Paulo Freire emergiram nas
lembrancas resgatadas pelos professores e professoras.

A partir desta analise prévia, acreditamos ainda ser possivel que o legado freireano
se constitua como um referencial valido, legitimo e atual no campo da formagao de
professores para atuacao na EJA. As “lembrancas freireanas” que os professores e
professoras carregam podem de fato se materializarem em praticas educativas que

7 Proferida numa palestra intitulada “Sobre o dbvio” em um Congresso da SBPC em 1977.
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tenham por horizonte a realidade social concreta dos educandos e educandas da
modalidade. De acordo com Giovanetti (2011) ndo podemos perder de vista duas marcas
identitdrias para o trabalho educativo na EJA: a origem social dos estudantes e uma
educacao pautada na intencionalidade de contribuir para o processo de mudanca social,
as quais sao perspectivas que corroboram os pressupostos freireanos.

Concordamos com Arroyo (2006) quanto ao desafio de tracar um perfil para o
professor da EJA, pois este ainda estd em construgdo, sendo necessdrio “inventa-lo”. Mas
se existe um “perfil” de professor e professora na EJA que perseguimos, acreditamos que
o resgate do referencial freireano e sua reinvengdo diante dos tempos-espacos histdricos
poderad possibilitar “moldar” permanentemente profissionais docentes compromissados
com o resgate do direito a educag¢ao na EJA e cumprindo sua fun¢do social, quer seja
possibilitar 0 acesso aos conhecimentos sistematizados e acumulados historicamente
pela humanidade, socializando-os na escola, mas que também considere e parta dos
“saberes de experiéncia feito” a fim de supera-los.
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