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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo analisar o fendmeno da violéncia contra as escolas, vivido no
cenario brasileiro nos ultimos anos e intensificado em 2023, a luz do pensamento da educadora italiana Maria
Montessori e seus escritos em defesa da educagao para a paz. A violéncia contra as escolas brasileiras exige uma
reflexdo sobre questdes politicas mais amplas que atravessam os processos educativos de criangas e jovens nas
escolas e um olhar cuidadoso para o propésito da educacdo de maneira entrelacada com as questoes sociais. Do
ponto de vista metodolégico, buscou-se, primeiramente, desvelar os ensinamentos da autora presentes no livro A
Edncagdo ¢ a Paz, e, na sequéncia, apresentar um panorama sobre as dindmicas mais amplas da organizagdo social e
politica que se relacionam com a violéncia as escolas, comentando-as a luz das ideias centrais de Montessori. Esse
caminho permitiu destacar possiveis acGes que poderiam ser desenvolvidas para enfrentar esse fenémeno social.
Por fim, defende-se que alguns principios mobilizados pela autora, para uma educacio voltada para a paz, podem
ser um farol e um horizonte a serem perseguidos por toda a sociedade.
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VIOLENCE AGAINST SCHOOLS IN BRAZIL BASED ON MARIA MONTESSORI'S
THOUGHT

ABSTRATC: This paper aims to analyze the phenomenon of violence against schools, experienced in the
Brazilian scenario in recent years and intensified in 2023, in the light of the thought of the Italian educator Maria
Montessori and her writings in defense of education for peace. The violence against Brazilian schools requires
reflection on broader political issues that cross the educational processes of children and young people in schools
and a careful look at the purpose of education intertwined with social issues. From a methodological point of view,
first, it was looked for to reveal the author's teachings in her book Education and Peace. Subsequently, it is presented
an overview of the broader dynamics of social and political organization that are related to violence against schools,
commenting on them based on the central ideas of Montessori. This path allowed highlighting actions that could
be developed to face this social phenomenon. Finally, it is argued that some principles mobilized by the author,
for an education focused on peace, can be a horizon to be pursued by the whole of society.
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Introdugio

Ameacas e ataques a estudantes e profissionais da educagao no interior de unidades escolares
brasileiras ganharam ampla notoriedade no inicio de 2023. Segundo os dados do relatério O extremismo de
direita entre adolescentes ¢ jovens no Brasil: ataques as escolas e alternativas para a agdo governamental, publicado no
site da Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo em dezembro de 2022, tais ataques comegaram a
partir dos anos 2000: “Antes deste periodo, nao havia registro deste tipo de ataques. Ao todo, no Brasil,
foram: 16 ataques, dos quais 4 aconteceram no segundo semestre de 2022; 35 vitimas fatais; 72 feridos”
(Cara et al., 2022, p. 4).

E certo que esse crescimento do nimero de ataques, principalmente a partir de 2022, relaciona-
se a0 contexto social e politico do pafs, marcado pela escalada do ultraconservadorismo, da extrema
direita e da proliferacao de discursos de 6dio contra diferentes grupos sociais, proferidos muitas vezes
pelos representantes do proprio Governo Federal, encabecados pelo ex-presidente Jair Bolsonaro (cujo
mandato vigorou entre 2019 e 2022). O relatério acima foi publicado ao final de 2022, com o objetivo
de sugerir medidas que poderiam ser tomadas pelo novo governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
empossado em 2023, e alertar para a possibilidade de novos ataques (como de fato ocorreram, em margo
de 2023, em uma escola estadual localizada na Vila Sonia em Sio Paulo, e outro em abril do mesmo ano,
em uma creche em Blumenau, Santa Catarina). Essas tragédias, portanto, nao podem ser tratadas como
eventos isolados e estdo relacionadas a questoes politicas mais abrangentes.

Como todo fendémeno recente, as analises sobre seu impacto na vida das criangas, dos jovens e
suas familias ainda estao sendo desenvolvidas, carecendo de estudos e pesquisas para o seu
aprofundamento. Este trabalho, contudo, nao pretende esmiugar os atos de crueldade ocorridos e suas
consequéncias. O objetivo aqui sera analisar a violéncia contra as escolas, considerando que o
pensamento de Maria Montessori (1870-1952), consolidado na coletanea A Educacao ¢ a Pag, publicada
pela primeira vez em 1950, faz-se ainda atual e pertinente, tanto para refletir sobre os desafios no processo
educativo gerados por esse fendmeno, como para propor caminhos a fim de combaté-lo.

Logo na introdugao, a autora pontua que a ideia da paz nao é apenas evitar a guerra - visdo essa
muito recorrente na esfera politica — mas sim, trata-se de uma “reforma social construtiva” (2004, p. 19).
Preocupada com os dramas humanos gerados pela escalada das guerras mundiais no inicio do século XX,
a autora discorre, em diferentes palestras realizadas entre 1932 e 1939 reunidas nessa obra, sobre
caminhos para se construir um futuro melhor, mais justo e com mais amor, uma vez que reconhece que
a humanidade ainda nao havia alcangado uma forma de organizagao capaz de dar conta das necessidades
de seu tempo. Segundo ela, a sociedade estava aquém de preparar o homem para a vida cidada ou
possibilitar uma “organiza¢ao moral” das massas; ao contrario, a educagao vinha trabalhando, na visao
da autora, para satisfazer necessidades individuais e imediatas, tratando os individuos como seres isolados.

Pode-se considerar que, mesmo que reconhegamos todos os avancos educacionais vivenciados no ultimo
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século em solo brasileiro, esse cenario retratado por Montessori ainda é muito presente no Brasil
atualmente, o que certamente evidencia a pertinéncia de sua obra.

Nascida em 1870 em Chiaravalle na Italia, Maria Montessori foi a primeira mulher a se formar
em medicina em seu pais. Inicia seus trabalhos como assistente em uma clinica psiquidtrica da
Universidade de Roma, atendendo um grupo de criangas com deficiéncia intelectual — e, ao perceber o
interesse dessas criangas pelo brincar, busca meios para educa-los. Baseada em Pereira, Pestalozzi, Itard
e Séguin, e tendo conhecido as obras de Rousseau e Diderot, passa a se dedicar as questoes educativas e
pedagdgicas. Apos se formar em pedagogia, assume a educagao de criangas de um bairro pobre de Roma,
San Lorenzo, em que funda uma Casa de Criangas em 1907 (D: Réhrs, 2010). O sucesso da empreitada
fez com que nos anos seguintes outras Casas de Criangas fossem abertas, sendo inicialmente destinadas
aos jardins de infancia e, posteriormente, aos outros niveis educacionais (Costa, 2001). Expoente da
Educacio Nova, suas ideias espalharam-se por todo o mundo, as quais, segundo o pedagogo italiano
Franco Cambi (1999, p. 531), “tiveram mais influéncias no exterior do que na Italia, onde encontraram
forte resisténcia, em consequéncia da hegemonia idealista na cultura filoséfica e pedagogica”.

De acordo com Cambi (1999), o método de Montessori se baseia em estudos experimentais sobre
a natureza da crianga e suas atividades senso-motoras, partindo de uma concepg¢ao da “mente infantil
como mente absorvente”. O desenvolvimento deve acontecer por meio de um ambiente formativo e
materiais didaticos organizados segundo suas necessidades fisicas e psiquicas, permitindo uma
“liberacao” da crianca “que deve ocorrer sob a orientagdo atenta, embora nao coercitiva, do adulto”
(Cambi, 1999, p. 532).

As premissas fundamentais de sua pedagogia sio que as criangas precisam de um ambiente
apropriado onde possam viver e aprender, que deve ser pensado para permitir que a crianga possa ser ela
mesma no seu processo de aprendizagem. A autora também postula que os desenvolvimentos interno e
externo acontecem de maneira complementar (o ambiente desenvolve o interno, ao passo que o interno
influencia o externo). Buscava conjugar teoria e pratica e, com sua pedagogia cientifica, criou um método
e uma teoria por meio da observagdo, ao invés de adequar as criangas a um método a priori (D: Rohrs,
2010).

Com quinze obras publicadas, o livto A Educacio e a Paz (analisado neste trabalho), foi o ultimo
langado antes de sua morte ocorrida em 1952, em Nordwjik, na Holanda. Ele sintetiza e refor¢a a crenca
de Montessori, que a acompanhou por toda a sua vida, de que a educagao das criangas ¢ a via para
melhorar a humanidade. Nessa obra, a pensadora italiana descreve como a organizagao da vida social
focaliza, equivocadamente, o material, e que os individuos, isolados em seus objetivos, perseguem aquilo
que contemple apenas seus interesses particulares. A consequéncia desse movimento é um progresso
tecnicista, materialista e burocratico da sociedade, e nao o progresso humano, cujo alcance se daria por
meio de uma cooperag¢ao universal da humanidade. Assim, o progresso social ordenado dependeria da

compreensio e transformagao dos fendmenos sociais, de modo a definir e perseguir objetivos coletivos.
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E essa transformagao necessaria s6 o homem pode realizar, do contrario, segundo a autora, compromete-
se a propria humanidade civilizada.

Ao colocar como tarefa da educagdo a ampliag¢ao da perspectiva material para uma que dé atengao
aos aspectos humanos, Montessori nos convida a pensar em uma educac¢ao que esteja atenta as caréncias

sociais, e que possa contribuir com:

[...] o desenvolvimento dos valores, em particular morais, em cada pessoa. Deve-se, a
seguir, ver nela a possibilidade de organizar as pessoas animadas por esses valores numa
sociedade consciente de seu destino. Uma nova forma moral deve acompanhar essa
nova forma de civilizacdo. A ordem e disciplina devem visar a realizacdo da harmonia
humana. Todo ato que represente um obstaculo a transformacio de toda a humanidade

numa comunidade auténtica deve ser considerado imoral, uma ameaca a vida da
sociedade (Montessori, 2004, p. 21).

Os ataques as escolas representam nao s6 uma “ameaga a vida da sociedade”, mas carregam
consigo um simbolismo que precisa ser evidenciado. Como sinalizado por Cara e7 al., nao podemos trata-
los conceitualmente como episddios de “violéncia escolar, pois o agente da violéncia nio ¢ a instituicao
escolar em si ou praticas promovidas por ela ou dentro dela” (2022, p. 4). Trata-se de uma “violéncia
contra as escolas” ou “as escolas”, que, de certo modo, se relaciona com as multiplas expressoes de

violéncias vivenciadas dentro das escolas:

Casos de ataques com armas de fogo nas escolas praticados por alunos e ex-alunos, em
geral, sio normalmente associados ao bullying e situacSes prolongadas de exposi¢ao a
processos violentos, incluindo negligéncias familiares, autoritarismo parental e
conteido disseminado em redes sociais e aplicativos de trocas de mensagem. Os
sujeitos, na pratica, tornam-se violentos em processo de coopta¢ao pela extrema direita
e, a0 seguirem rumo aos ataques (seja com uso de armas de fogo, armas brancas ou
depredagio do patriménio), procuram a escola com desejo condicionado por
associarem-na as condi¢oes de exposi¢dao. A opcdo por invadir uma escola ndo é mera
coincidéncia ou fruto de uma escolha aleatéria (Cara ef al., 2022, p. 16).

Nesse sentido, discutir sobre as possibilidades de uma educacao voltada a paz em meio a este
cenario desafiador parece ser importante, ja que a violéncia contra as escolas brasileiras exige uma reflexao
sobre a forma de organizagao social que encontramos em nossa sociedade. A chamada para que a escola
recupere seu propoésito de nao apenas formar para o trabalho, mas formar a sua maior riqueza que,
segundo Montessori, ¢ o préprio homem, tornando-o consciente de sua prépria grandeza, faz-se
fundamental para analisar o fend6meno aqui discutido. Assim, cabe questionar: como as questoes politicas
mais amplas atravessam os processos educativos de criangas e jovens nas nossas escolas? Quais poderiam
ser as agOes mais urgentes a serem desenvolvidas, visando a construgio de uma educacio para a paz? B
possivel vislumbrar objetivos coletivos, como propoem Montessori, e caminhos que ajudem a repensar

o destino do homem e, por que nao, da prépria humanidade?
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Para construir respostas para essas questoes, este trabalho busca tragar pontes entre as analises
de Montessori sobre a educagio e a paz e os ataques as escolas. Assim, primeiramente, discorre-se sobre
as ideias mobilizadas pela autora na obra de referéncia aqui escolhida. Apresenta-se, na sequéncia, um
breve panorama sobre as dinamicas mais amplas da organizagao social e politica que se relacionam a
violéncia contra as escolas, comentando-as a luz das ideias centrais de Montessori, bem como sio
destacados possiveis desdobramentos e agdes que poderiam ser desenvolvidas para enfrentar esse
fenomeno social. Por fim, defende-se que alguns principios destacados pela autora podem permear o
processo educacional no Brasil, na urgente tentativa de garantir a seguranc¢a das nossas criangas e jovens

no ambiente escolat.

Marco tedrico: os principais aspectos abordados por Montessori nas conferéncias sobre

Educagio e Paz

Montessori analisa, no primeiro capitulo de sua obra, os mecanismos da guerra e suas
consequéncias. Traz a ideia de que o conceito de paz é erroneamente compreendido apds uma guerra:
ele pressupoe o fim da guerra, mas, na verdade, se caracteriza pelo triunfo de certos povos e na¢des sobre
outros, ou seja, a vitoria sobre os vencidos, que lhes tira a possibilidade de “usufruir dos frutos de seu
trabalho e de seus sucessos” (Montessori, 2004, p. 27). Entendendo que esse nao pode ser o verdadeiro
significado da paz, a autora nos convida a refletir sobre a poténcia de um mundo em que reine a justica,
o amor e a harmonia, visando a construcio de um futuro melhor. Para isso, buscando clarificar uma
distingao concreta entre guerra e paz, insiste que a valorizagao da guerra em nossa sociedade ¢ fruto de
uma desordem moral, permeada pela obscuridade, declinio psiquico e perda da capacidade de raciocinio
dos homens.

Nesse sentido, considera que a crianga é o ponto de partida para reestabelecer o psiquismo
humano. Suas anilises focalizam desde o nascimento de um ser humano e contribuem para a
compreensao das inimeras potencialidades das criangas. Contudo, pondera que ha um conflito, uma
batalha, entre o adulto e a crianga, que perdura através de geragoes. Conflito esse desigual, entre um forte
e cego (o adulto) e um fraco e vidente (a crianga), em que o primeiro sufoca e controla o segundo,
solapando sua vitalidade e potencialidade: desconsidera-se, segundo a autora, que as criangas possuem
caracteristicas e objetivos proprios, diferindo de um adulto em miniatura.

Esse processo acontece tanto na familia como na escola, que ignoram as aptidoes das criangas e
colocam expectativas, moldando-as para aquilo que desejam. A autora avalia que nos sistemas tradicionais
de educagao ha movimentos que colocam a crianga em posicdo de servilismo, anulando a sua

personalidade. E esses processos levam a formagao de adultos que perpetuam os “erros da humanidade™:
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A obediéncia imposta a crianca, em casa e na escola, uma obediéncia que ndo leva em
conta os direitos da razdo e da justica, prepara um adulto que se resignara a qualquer
coisa e a tudo. A pratica disseminada em institui¢Ges educacionais que consiste em exibir
a desaprovagdo publica a crianca que comete erros, de alguma forma a expo-la ao
ridiculo, inculca-lhe um terror irracional e incontrolavel da opinido publica tdo injusta
ou erronea quanto ela possa ser. Essa pratica, bem como outros tipos de
condicionamentos que conduzem a um sentimento de inferioridade, abre caminho a
uma atitude irrefletida de respeito, quase idolatria, entre os adultos, paralisados diante
dos dirigentes publicos, que se transformam em substitutos do pai e do educador,
figuras que a crianga foi obrigada a ver como perfeitas e infaliveis (Montessori, 2004, p.
39).

Interessante observar o movimento de critica a0 que a autora considera como o sistema
tradicional de ensino, que levaria a um servilismo irrefletido ou adoragdo de adultos detentores do
“saber”, entre eles, os dirigentes publicos. Em certo sentido, essa anulac¢do, a qual a crian¢a é submetida,
ou mesmo um processo de desaprovagao frente aos erros cometidos e a falta de valorizagao, afetam a
sua autoconfianga. Isso nos leva a pensar sob quais mecanismos, portanto, as crian¢as € os jovens
procuram reforgar a sua confianca — que niao encontram em suas familias e no ambiente escolar.

Em diferentes momentos do livro, Montessori convoca a atencao dos leitores para a urgéncia de
um esfor¢o, que deveria ser coletivo, universal e de toda humanidade, em busca da educacio para a paz:
s6 por meio de uma ampla reforma seria possivel promover o “desenvolvimento interior da pessoa
humana” (Montessori, 2004, p. 45). A educagido, portanto, deve estar a servico do desenvolvimento da
humanidade, mas, ao invés de considerar as criangas como poténcias, estamos preocupados com a
obtencao de diplomas e empregos. A autora busca elucidar a necessidade de um acordo universal,
fundamental para que o homem responda moralmente a defesa da humanidade: clama pela uniao do
género humano e por uma nova visao sobre a crianga.

Constatando as intensas mudancgas, provocadas pelo avango cientifico, comunicacional e
economico, vivenciadas em seu tempo, reconhece que, a0 menos no mundo material, a solidariedade se
faz presente. Em 19306, data de uma de suas palestras sobre a educacio e a paz, a autora ja entendia que
as mudangas provocadas na comunica¢io, a complexidade dos mecanismos econémicos e a
transformacao dos meios de locomogao e transporte, com a conquista dos céus com os avides e do
espaco com as espagonaves, transformavam o homem em cidadio do mundo, global (poderfamos nos
perguntar o que diria Montessori sobre o mundo atual frente as descobertas cientificas da modernidade
e pos-modernidade, principalmente considerando a revolugdo tecnolégica que vivenciamos, num
movimento dinamico e acelerado nunca antes vivido).

A constatagao dessa solidariedade material auxilia Montessori no argumento de que nao seria
possivel pensar em nagbes separadas, opostas e com interesses divergentes, em barreiras, alfandegas e
guerras em nome da defesa nacional. Reconhece que esse mesmo avan¢o material gera uma luta pelo
controle desses meios, muito por conta da falta de mudanga na mentalidade da humanidade: essa nio

cresceu pari passo ao ritmo do progresso material, exigindo, portanto, que a educagao se preocupasse com
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a tomada de consciéncia do homem sobre a sua responsabilidade em tragar objetivos humanitarios globais
e comuns.

Destaca que ninguém seria capaz de concordar com a regressio dessas conquistas materiais
(meios de transporte, agua encanada, energia elétrica), questionando, entdo, por que concordamos, como
sociedade, em recuar o nivel moral humano enquanto civilizagao. E muitas angustias e patologias sio dai
geradas, levando a humanidade a um estado coletivo de adoecimento psiquico. Os homens, segundo a
autora, sentem-se infelizes, vazios e solitarios, mesmo quando reunidos. Assim, a educagio seria a via
para possibilitar a experimentacio de todo o poder da personalidade humana: “E preciso ensinar os
homens a ver o mundo em toda sua grandeza, ampliar os limites de suas vidas, a permitir que sua
personalidade individual se expanda até que faga contato com a dos outros” (Montessori, 2004, p. 67).

Montessori aposta na ciéncia como aquela que pode ajudar a descobrir a missdao Gnica e universal
da humanidade (contrapondo-a a religiao). Reconhece que dar esse sentido a educagao nio ¢ tarefa facil,
mas um grande empreendimento. A autora refor¢a que as criangas nao podem ser consideradas tabula
rasa, muito pelo contrario, elas seriam a for¢a motriz da humanidade, os mestres, que nos ensinam. A
crianga, nesse sentido, deveria ser o foco de toda preocupagao, assim como seu desenvolvimento deve
ser o objetivo da ciéncia “porque ela é a fonte e a chave dos enigmas da humanidade” (Montessori, 2004,
p. 48). Considera que para que esse desenvolvimento se concretize é necessario ampliar as possibilidades
educativas das criangas, permitindo que seus poderes, sua sensibilidade e seu espirito criador sejam
reconhecidos e utilizados. Partir dos instintos secretos, desenvolver um senso moral e de disciplina,
promover experiéncias formadoras e promotoras de aprendizado, sao alguns dos pontos que menciona.
E essas experiéncias devem ser progressivas a medida que o individuo atravessa as diferentes etapas de
sua vida. Assim, além de atentar para as criangas, a autora considera que ¢ preciso construir um ambiente
que também responda as necessidades dos jovens, concedendo objetos e materiais adequados para cada
faixa etaria.

Montessori defende uma educagdo que nio seja instrucional, circunscrita na transmissio de
ensinamentos ou um conjunto de saberes a crianga. Do contrario, ela deve ser iniciada desde a data em
que a crianga nasce, considerando-a como um sujeito (e ndo um receptaculo vazio a ser preenchido) que
necessita da conformac¢io de um ambiente em que possa ser ativa. Esse movimento se faz em duas
dire¢oes simultaneas: é preciso desenvolver a individualidade da crianga enquanto ela participa da vida
social; e preparar o ambiente fisico, pois ele ¢ um meio, mas a transformacao acontece através da interagao
entre pessoas e objetos (0s objetos transformam o homem e o homem transforma os objetos) — e isso a

crianga nao faz sozinha. A ideia mobilizada aqui seria aprender a colaborar ao invés de aprender a possuir:

Ha uma interacdo constante entre o individuo e seu meio. A utilizacdo dos objetos
transforma o homem e o homem transforma os objetos. Essa acio reciproca e uma
manifesta¢do do amor do homem por seu ambiente |[...]. O amor atrai a crianga nio para
0s objetos, mas para o trabalho que eles lhe proporcionam. E quando ela se dedica a



264 Camila Ivasak:

um trabalho num certo ambiente, também se empenha numa associa¢io com os colegas,
porque ninguém trabalha sozinho [...]. Mas, se isso ndo acontece, se, por exemplo, o
individuo estd impedido de agir, ele comeca a querer possuir tudo o que estd a sua volta.
Em vez de trabalhar com os outros, ele briga. Sua relagdo com os outros ndo é mais de
colaboragio, mas de conflito (Montessori, 2004, p. 80-81).

Dessa forma, a educagdo deve ater-se aos conhecimentos sobre o desenvolvimento psiquico e
intelectual das criangas, sendo uma questao que compete a toda sociedade, criando um ambiente onde
ela possa ser ativa e autonoma. A questao da autonomia é fundamental para a autora, pois, para que a
sociedade se desenvolva, a autonomia deve progredir. Montessoti acredita que a crianga quer fazer tudo
por si mesma, mas o adulto ndo percebe ou ignora — fazendo por ela, agindo em seu lugar. Seria papel
do adulto preparar um ambiente que a permita se desenvolver verdadeiramente: o adulto, cuja
mentalidade foi ja transformada, deve, primeiramente, revelar a “alma da crianga” (Montessori, 2004, p.
102), a partir da disposi¢ao de um ambiente apropriado. Esse ambiente deve responder as necessidades
fisicas e mentais das criangas e jovens e o adulto deve permiti-los agir livremente — sem superproteger,
possibilitando que eles mesmos encontrem as atividades mais construtivas para o seu desenvolvimento.
Destaca que aprendeu que criangas que vivem em um ambiente preparado para elas revelam
comportamentos muito diferentes do que normalmente apresentados — e isso seria uma prova de que
mudar o rumo da humanidade é possivel, desde que os adultos mudem também.

Montessori considera que os enunciados orais, por exemplo, muito comuns nos métodos
tradicionais de ensino, sao menos atrativos do que um ambiente que tenha objetos que as estimule a
aprender. O papel do adulto é demonstrar como se faz, da maneira mais meticulosa possivel. Ao ter
contato com a realidade, com a proposta de uma atividade que seja manual e mental a0 mesmo tempo, a
crianga se sente estimulada. O nivel de dificuldade da atividade deve ser de uma forma que seja
desafiadora e que desperte o seu interesse e desejo pela experimentagdo, e certamente sera diferente dos
adultos, que devem compreendé-la e respeita-la. A crianga tentard inumeras vezes e a repeticdo provocara
um desenvolvimento interior que se apresentara mais tarde de maneira surpreendente. Descobrir as
tarefas de interesse para criangas e jovens de diferentes idades ou em diferentes etapas do seu
desenvolvimento também ¢ fundamental.

Concede como um exemplo de desenvolvimento o ato de se concentrar numa tarefa, que se

difere, para a autora, ao livre brincar, como é possivel perceber no trecho a seguir:

Esse desenvolvimento se produz porque a crianga teve a possibilidade de trabalhar e de
estar em contato direto com a realidade. Nao foi por acaso que aprendemos com a
crianca. E um processo criador preciso, um fendémeno natural que acontece assim que
se oferece a crianca a chance de despender seus proprios esforcos e de se dedicar a um
trabalho que seja seu, sem intermediarios. Pensa-se que a crianga fique feliz quando
brinca, mas, na verdade, é quando trabalha que ela fica mais feliz (Montessori, 2004, p.

103).
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Defende, assim, a ideia da poténcia do trabalho, nio como comumente utilizado, de fazer algo
para “ganhar a vida”, mas sim como um instinto fundamental do homem. Para a autora, o homem criou
o que ela denomina de supernatureza quando dominou a matéria, transformando o ambiente e a propria
natureza, colocando-os sob seu controle. A criagio dessa supernatureza é um simbolo do
desenvolvimento da inteligéncia humana e da prépria evolugao da civilizagao. Falta, contudo, na visao da

pensadora italiana, a consciéncia de que essa — a inteligéncia — é a sua maior riqueza:

A crianga deve, entdo, beneficiar-se de um mestre capaz de desenvolver seus instintos
superiores. Nesse sentido, a educagdo é uma troca entre a natureza humana e a
supernatureza. Deverfamos levar em conta o fato de que o homem, atualmente, nao ¢é
simplesmente o homem biolégico da natureza. Ele se desenvolve gracas as elaboracoes
da inteligéncia humana que progride (Montessori, 2004, p. 125).

Vale destacar que a pensadora italiana, em certa passagem do livro, sinaliza que é necessario mais
do que debate e proposi¢coes. Reconhece que é preciso agir, que as criangas e jovens tenham voz no
mundo politico, que leis sejam feitas com a participacdo deles e para eles, e que os adultos tomem
consciéncia de sua responsabilidade — com pais e familias zelando pelos direitos dos seus filhos.
Apresenta seu método, apesar de externar que ndo considera que tenha desenvolvido um método
propriamente dito. Afirma, contudo, basear-se na psicologia infantil e fundamenta seu método — se puder
reconhecé-lo como tal — no desenvolvimento psiquico da crianga. Parte do pressuposto de que a prépria
crianga, concebida como um sujeito social capaz e de grande potencial, deve ser o pivo da sua educagao.

A importancia da liberdade e da autonomia do individuo aparecem em didlogo com a necessidade
de criagao de um ser preocupado com a sociedade humana. O curriculo, nesse sentido, ¢ util, mas nao
deve ser um objetivo independente da finalidade de formagao do género humano. Desse modo,
Montessori critica o formato de transmissao de conhecimentos, que, em certa medida, se desassocia das
questdes e problemas sociais. Para ela, os programas educacionais sao mutaveis, as leis da vida nao. Nas
palavras da autora: “Se basearmos a educacio nas leis da vida, criaremos auténticos niveis de educagao e
nao apenas simples curriculos escolares” (Montessori 2004, p. 133).

Essa premissa deve ser orientadora de todas as etapas do desenvolvimento humano, i) desde a
formagao da crianga, onde o foco deve ser a conquista da autonomia; ii) passando pela juventude, em
que o objetivo ¢ a promogao de uma experiéncia social que permita aos jovens desenvolver seus talentos
manuais e intelectuais harmoniosamente, como uma expressao da totalidade da vida, e garantido que eles
tenham autonomia para realizar suas proprias escolhas sobre quais sdo as suas aptidoes que podem ser
privilegiadas; iii) chegando na fase adulta, um terceiro nivel, em que a alma humana estaria preparada para
o trabalho, com responsabilidade social; iv) e em um quarto e ultimo nivel, que seria a prépria vida, que

deve pressupor um aprendizado constante e permanente, propiciado pela sociedade.
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No discurso proferido em 1939 na Fraternidade Mundial das Crencas, em Londres, que encerra
o livto A Educacio ¢ a Pag, a autora reafirma sua crenca nas potencialidades das criangas, e retoma a

contraposi¢ao delas em relagao aos adultos, que encontramos no primeiro capitulo:

Estou convencida de que a crianca pode fazer muito por nds, mais do que podemos
fazer por ela. Nos, os adultos, somos rigidos. A crianca é apenas movimento. Ela vai e
vem e tenta nos elevar acima da Terra [...]. Nio é a imagem que a maioria faz da crianga,
a de um pequeno ser impotente, imével, de bragos cruzados, o corpo estendido pela
fraqueza. Nio, ¢ a imagem de uma crianca de pé, de bragos abertos, convidando a
humanidade a segui-la (Montessori, 2004, p. 144).

Ela também destaca que a paz ¢ uma criagao, e ndo uma consequéncia da racionalidade humana,
até porque os homens nio sao plenamente conscientes de sua bondade. “Os homens, na verdade, sao
melhores do que aparentam” (Montessori, 2004, p. 141), diz a pensadora, convidando-nos, entao, a
construir um mundo que procure o caminho para a paz. As reflexoes a seguir buscam aceitar esse convite
da autora, estabelecendo pontes entre alguns de seus pensamentos e o urgente e cruel cenario que os

ataques as escolas brasileiras nos impoem.

Desdobramentos: como o pensamento de Montessori nos ajuda a analisar os ataques as escolas

brasileiras

Para entender a violéncia contra as escolas brasileiras vale compreendermos questoes politicas
mais amplas que tém atravessado os processos educacionais do pafs. Alguns autores tém, nos ultimos
anos, sinalizado como o aumento da onda conservadora, nio s6 no Brasil, mas em todo o mundo, vem
afetando as institui¢cGes escolares, buscando controla-las. Essa onda conservadora se expressa em
diferentes projetos que ganharam for¢a, como, por exemplo, o Programa Escola sem Partido, a militarizagao
das escolas publicas e o Homeschooling. Em comum, compartilham a pretensao de retirar o poder de uma
educacdo emancipatdria que a escola pode ter para as futuras geragoes (Zan & Krawczyk, 2019). E, além
da retirada do poder da escola, ha uma tentativa de esvaziamento do papel do Estado na condugao da
educacido publica. A onda conversadora, como aponta Junqueira (2018, p. 451), promove uma agenda
politica “moralmente regressiva, especialmente (mas nao apenas) orientada a conter ou anular avancos e
transformagdes em relagdo a género, sexo e sexualidade, além de reafirmar disposi¢Ges tradicionalistas,
pontos doutrinais dogmaticos e principios religiosos ‘nao negociaveis™.

Esse movimento se reflete, em certa medida, na prépria dinamica dos espagos escolares.
Diferentes estudos vém demonstrando as dificuldades com as quais os profissionais da educagio se
deparam para lidar com casos de bullying e processos violentos, autoritarismo parental, negligéncia das
familias com seus filhos etc. Agressdes a professores e gestores escolares se tornaram comuns, viralizando

nas redes sociais, por exemplo. Uma perda de prestigio do espago escolar, como um local que deve
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promover o respeito mutuo e a valorizagdo e promogao das diferencas, ¢ também um reflexo desse
processo (Aparecido de Faria, Gomes, & Modena, 2022; Noronha & Oliveira, 2019; Pereira & Zuin,
2019; Mota & Andrade, 2022).

Além disso, no caso dos ataques, ja se conhece como ocorre o chamado processo de cooptagao
de criangas e jovens pela extrema-direita: prioritariamente por meio de interagoes virtuais, realizadas via
aplicativos de mensagem, jogos de videogame, redes sociais e féruns de discussao on-line. Mensagens de
6dio a diferentes grupos sociais sao difundidas por esses canais, chegando a criancas e adolescentes.
Assim, a no¢ao, valiosa para Montessori de que hd uma interagao constante entre o individuo e seu meio
e que “a utiliza¢ao dos objetos transforma o homem e o homem transforma os objetos” (2004, p. 80)
pode ser analisada aqui a partir de uma dualidade: a0 mesmo tempo em que o interacionismo ¢é capaz de
valorizar potencialidades e individualidades das criangas e jovens, se 0 mesmo nao for mediado por
adultos conscientes de seu papel e de sua responsabilidade social, corre-se o risco de expor essas mesmas
criangas e esses mesmos jovens a propostas perversas, que conquistam a sua confianga e os direcionam

equivocadamente para aquilo que desejam. Como bem pondera a autora:

A crianca em idade escolar frequentemente desencorajada e reprimida faltard
autoconfianca. Ela sofre de um sentimento de panico que traz o nome de timidez, de
falta de confianca em si mesma, que nos adultos toma a forma de frustracio, de
submissao e de incapacidade de resistir ao que é moralmente ruim (Montessori, 2004,

p. 39).

Para Montessori, como apresentado no capitulo anterior, é essencial que a crianga e o adolescente
tenham a oportunidade de, no processo de educagdo para a paz, engajar-se numa verdadeira vida social
para que desenvolvam seu senso moral e de disciplina, que, de acordo com a autora, sdo virtudes para o
bom convivio em sociedade. Contudo, o que Montessori nao poderia prever em seus escritos na década
de 1930, ¢ o alcance avassalador da internet e do campo midiatico nesse processo de interagoes possiveis
das criangas e dos jovens com o ambiente e com os adultos. Assim, no campo pedagdgico, a mediagao
da interacao das criangas e jovens com esse ambiente especifico deveria passar por educagio critica, que
seja capaz de provocar reflexdes nos educandos sobre o uso responsavel das ferramentas tecnologicas e,
principalmente, das redes sociais. Essa educagao critica da midia pode integrar componentes curriculares
variados em todas as etapas de ensino, estimulando-os a buscar informag¢oes confiaveis, coesas e
combater o negacionismo e as fake news, por exemplo.

Reconhecer o papel das escolas e dos educadores nesse processo nao significa diminuir a
responsabilidade dos 6rgios de seguranca nacional, como agéncias de inteligéncia, da policia brasileira e
de justica. Considerando que os atentados tém discursos de 6dio como motivagao e, principalmente, a
partir de 2018, os responsaveis sao influenciados por grupos extremistas, como bem aponta Cara e# /.

(2022, p. 21), “¢é fundamental que 6rgaos de inteligéncia ligados as forgas de seguran¢a monitorem sites,
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redes sociais, comunicadores instantaneos e féruns anénimos, ao passo que mantenham canais de
comunicagao direto com as escolas e redes publicas de ensino”. Além disso, ¢ preciso urgentemente que
a sociedade se mobilize para exigir a redugao do numero de armas por parte da populacio, tendo em
vista que as armas de fogo utilizadas nos ataques muitas vezes eram de familiares policiais ou
colecionadores.

Os dados do Anuario Brasileiro de Seguranca Puablica destacam que em 2022 havia 673.818 de
registros por parte da populacao civil, representando um aumento alarmante em relagao a 2018, que
computava 117.467 registros. Essa escalada armamentista é resultado da politica de flexibiliza¢ao adotada
pelo governo Bolsonaro, propiciada pelos diferentes decretos promulgados em 2019'. Ha também a
importancia da sensibilizagdao das familias para o problema, uma vez que, segundo os dados do relatério
O extremismo de direita entre adolescentes e jovens no Brasil: ataques as escolas e alternativas para a acao governamental,
36 ataques foram evitados entre 2019 e 2022, alguns deles por conta de os familiares comunicarem o
comportamento suspeitos de seus filhos a policia ou 6rgaos de seguranga. Como destacado no relatorio,
“A comunidade, em especial pais e responsaveis, precisam também receber orientagdes e instrumento
para detectar alteragbes comportamentais e terem responsabilidade de observar o conteido digital
consumido por criangas e adolescentes” (Cara ez al., 2022, p. 22).

Essa aten¢ao compartilhada e multidimensional para o problema, necessaria e urgente, ¢ uma
responsabilidade coletiva, que deve ser foco de toda a sociedade. Como destaca a pensadora italiana, a

questao social da crianga compete a todos:

A educagio ja ndo pode ser vista como algo que serve apenas para transmitir um
ensinamento as criangas, ela é uma questio social da mais alta importancia. £ uma causa
que diz respeito a toda humanidade. Todas as outras questdes sociais concernem apenas
a um ou outro grupo de adultos, que tém um numero relativamente restrito de seres
humanos, ao passo que a questio social da crianca compete, absolutamente, a todos os
homens, onde quer que estejam (Montessori, 2004, p. 70).

Voltando as premissas fundamentais da proposta de Montessori, entende-se que para ela as
criangas precisam de um ambiente apropriado, com educadores que cumpram o seu papel de observagao
e mediagao, de modo a permitir que o desenvolvimento interno acontega e que ele influencie e seja
influenciado pelo externo. Cabe ponderar, portanto, a importancia de atentar para o ambiente das escolas

brasileiras, a fim de que este seja acolhedor e que o espago fisico possa ser um reflexo adequado a vida

! Segundo os dados da ONG Sou da Paz, em 2019, oito decretos sobre o porte e a posse de armas foram publicados pelo
governo Bolsonaro. Esse nimero de normativas causou uma grande confusio, pois cada decreto revogava o anterior, deixando
um vacuo legal em certos momentos, e alguns dos atos também eram contraditérios entre si. O resultado dessas mudangas
promovidas em 2019, contudo, propiciaram a ampliacio do acesso a armas de fogo para qualquer cidadio (antes eram de uso
restrito de militares ou policiais); o aumento do numero de armas e muni¢oes permitidas para atiradores e cacadores; a reducido
do controle sobre a compra de armas pelas forcas de seguranca publica e guardas municipais (antes era necessaria a autorizacio
do Exército); e a ampliagdo do porte de arma de fogo pelos integrantes das guardas municipais. Fonte: www.soudapaz.org
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da crianca e ndo ao adulto. Tanto o ambiente como os materiais utilizados devem permitir a

autoeducacgio, o despertar das responsabilidades, a descoberta de interesses e encorajar a disciplina.

O fato, para a crianca, de aprender por si mesma e de poder superar sozinha tantas
dificuldades sem duvida lhe da uma satisfacio interior que fortalece seu sentimento de
dignidade pessoal. A possibilidade de escolher suas proprias atividades a ajuda também
a reforcar comportamento que habitualmente pensamos nio serem caracteristicos da
crianga, o sentido de autonomia e iniciativa, por exemplo (Montessori, 2004, p. 107).

Esse acolhimento, no caso brasileiro, poderia se dar nao sé por meio da atengdo a um ambiente
qualificado do ponto de vista da infraestrutura do espago fisico, mas que também fosse pautado por
interagoes positivas que garantam a aceitacao das diferencas e a construgao de vinculos de pertencimento,
relagoes de solidariedade e compromisso com a comunidade escolar. Em particular, viabilizar condi¢oes
para a participacio - organizada e/ou espontanea - e corresponsabilizacdo dos proptios estudantes para
com a escola, e garantir que toda comunidade escolar seja tratada com justica, dignidade e respeito, com
espacos de escuta e tomada de decisdo coletiva e compartilhada, podem ser caminhos importantes.

Sem esse fortalecimento do papel do estudante dentro do préprio ambiente escolar, o senso de
pertencimento do educando se esvai, possibilitando que busque algum reconhecimento e valorizagio em
outros féruns e grupos sociais, como acontece com aqueles que acabam cooptados pelos grupos
extremistas. Nas palavras da autora, “A primeira verdadeira linha de defesa contra a guerra é o préprio
homem, porque 14 onde o homem ¢ desvalorizado e onde reina a desordem social, o inimigo universal
esta pronto para aproveitar a brecha criada” (Montessori, 2004, p. 22).

Por fim, mas ndo menos importante, vale retomar a men¢ao que Montessori faz sobre o que
ensinar aos estudantes. De certo modo, a pensadora acredita que a educagao deveria se guiar por objetivos
coletivos, de modo a ser capaz a projetar o destino da prépria humanidade. Para isso, seu propésito e
finalidade devem estar conectados com as questoes sociais, para alcangar e construir um bem maior, uma
cultura de paz. A busca é por reorientar o processo pedagogico, com a crenga nas potencialidades das
criangas, recuperando o psiquismo humano, sua personalidade e bondade, a partir de uma mudanca da
propria perspectiva e comportamento dos adultos. E, ao falar sobre a dimensao do propodsito e da

finalidade, quando analisamos a ateng¢ao necessaria aos jovens, ha ensinamentos importantes da autora:

As escolas ndo preparam os jovens para a vida social, mas para ganhar a vida. Elas
formam os jovens num oficio ou numa profissao. E todos praticardo seus oficios ou
exercerdo suas profissdes como escravos. Isso significa que, em vez de uma verdadeira
vida social, oferecemos aos jovens uma caricatura degradante dela [...]. Os jovens,
atualmente, ndo podem adquirir uma experiéncia social, porque sao obrigados a dedicar
todo o seu tempo aos estudos. Para que adolescentes adquiram uma experiéncia social,
a sociedade deve criar para eles um ambiente conveniente, uma supernatureza adaptada
as suas necessidades, onde possam ter uma experiéncia efetiva e concreta de todos os
aspectos da vida social (Montessori, 2004, p. 137).
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Essa provocacao da autora nos leva a refletir, especificamente, sobre o qudo urgente se faz o
enfrentamento do debate, em solo brasileiro, sobre a finalidade e funcio da educacio basica, mais
especificamente, quando pensamos nos jovens, na etapa de Ensino Médio. A reforma do Novo Ensino
Médio trouxe consigo contornos individualizados na perspectiva de um projeto pessoal, alimentado pela
ideia de um desenvolvimento integral associado a um projeto de vida. Este propdsito se aproxima da
tendéncia de terminalidade de estudos, embora ainda vislumbre a preparacdo para o acesso ao ensino
superior e/ou para o mercado de trabalho. Do ponto de vista operativo, o que as redes de ensino tém
vivenciado ¢ uma diminui¢ao, por exemplo, de componentes curriculares que propiciem uma reflexao
critica sobre as questdes sociais, como Sociologia, Filosofia e Historia, que foram substituidos por
percursos (itinerarios) formativos (ou trilhas de aprendizagem). Esse movimento, bastante controverso,
tem gerado criticas contundentes’ da comunidade académica, por uma série de fatores, que nio cabe
aprofundar no presente trabalho. Por hora, vale ressaltar a critica feita por Montessori de que aprender
apenas conteudos ou preparar os jovens para “ganhar a vida” (dois aspectos presentes na finalidade do
Ensino Médio no Brasil) nao cuida de suas almas e cora¢Oes; nao os ensina a serem criticos; nao os ensina
a serem autonomos, disciplinados e corresponsaveis pelas questdes sociais e pelo coletivo. Estes sao
valores e condutas que deveriam ser mobilizados no enfrentamento dos ataques as escolas. Utrge,
portanto, encararmos de frente a crise em que Nos encontramos e repactuarmos, no limite, o proposito

da educacio.

Caminhos para o futuro

Este trabalho buscou discutir a violéncia contra as escolas no Brasil, tomando como referéncia
quatro aspectos fundamentais mobilizados por Maria Montessori em sua obra .4 Educacio ¢ a Paz: a
importancia de entendermos que o desenvolvimento de criangas e jovens se da na relagao com o ambiente
e por meio da interagdo com os objetos, mediados por um adulto que compreende sua responsabilidade
e seu papel; a dimensao da urgéncia de um pacto coletivo de toda sociedade de modo a recuperar a
responsabilidade de todos pela educacio, aten¢iao e cuidado de todas as criangas e jovens; a visio da

importancia de que o ambiente escolar seja um espago qualificado, adequado as necessidade de cada faixa

2 A Lei n°® 13.415 de 2017 dispSe sobre o Novo Ensino Médio, sendo acompanhada pela promulgacio da BNCC-EM e das
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), ambas de 2018. A Base considera que a formacio
integral dos estudantes deve acontecer de maneira sintonizada com suas necessidades, possibilidades e interesses, e os
curriculos do Ensino Médio devem ser compostos por formacio geral basica e por itinerarios formativos.

3 A producio académica vem destacando as controvérsias, incongruéncias e desafios dessa reforma, comec¢ando pela
constatagio da origem autoritiria da Lei n® 13.415/17, decotrente de uma Medida Proviséria n® 746/2016 postulada pelo
governo Temer. Um conjunto de criticas a essa reforma se consolidou tanto no debate publico como no meio académico,
desencadeando uma pressio pela revogagio do Novo Ensino Médio. Em resposta, o MEC iniciou um processo de revisao
em 2023 e, ap6s um petiodo de consulta pablica, uma nova proposta para a etapa (Projeto de Lei n°® 5.230/2023) foi
apresentada para o Congresso Nacional. Em julho de 2024 foi promulgada a Lei n® 14.945, que reorganiza mais uma vez a
oferta de Ensino Médio, mencionando a criagdo de parametros para a estruturacio dos itinerarios formativos e o aumento da
carga horaria da formacido geral basica (FGB) para o ensino regular (de 1800 para 2400 horas) e para a educac¢do técnico
profissionalizante (de 1800 para 2100 horas), de modo a reinsetir componentes curriculares antes excluidos.
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etaria e que seja voltado ao acolhimento e respeito mutuo; e a visao sobre o proposito da educagio de
maneira entrelacada com as questdes sociais, devendo estar além da simples transmissao de conteudos e
de formar os jovens para “ganhar a vida”.

No Brasil, as ideias da pensadora italiana sao presentes e difundidas, mas é muito dificil encontrar
hoje, no pafs, escolas montessorianas em sua integralidade. Os estudiosos de seu pensamento vao apontar
que a dissemina¢ao de seu método em solo brasileiro se deu, principalmente, em redes privadas, com
acesso para as classes mais abastadas — indo de encontro com o que a propria Montessori preconizava,
inclusive (D: Rohrs, 2010). Ha um apelo de mercado, utilizando seu nome, para atrair “clientes”, sendo
muito comum encontrar escolas particulares que destacam utilizar o método, com matriculas
dispendiosas, em bairros nobres das grandes cidades brasileiras.

Para além dessa constatagdo, e sem a pretensio de aprofunda-la aqui, cabe dizer que as ideias
trabalhadas de Montessori neste texto, enquanto principios educacionais, sio valiosas e nos ajudam a
refletir principalmente sobre o propdsito que nos move na tarefa de educar. E, se estamos em tempos
sombrios, convivendo com ameagas a vida das criangas, jovens e educadores, em um espaco que,
simbolica e literalmente, deve prover conhecimento, saberes, acolhimento e respeito, temos que dispor
dos ensinamentos daqueles que vieram antes de nds e se preocuparam por apontar possibilidades que
pudessem edificar caminhos de paz. A crenga de Maria Montessori, de que o olhar para as potencialidades
das criancas e jovens pode nos guiar para uma nova organiza¢ao social, deveria ser multiplicada em todos
0s espagos e processos educativos e por toda a sociedade. Nesse sentido, seu método nao precisa estar
na integralidade em uma escola. Mas seus ensinamentos, enquanto principios para uma educag¢ao voltada

para a paz, podem ser um farol e um horizonte a serem perseguidos por toda a sociedade.
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