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RESUMO: O presente estudo é objeto de reflexao sobre a condi¢do de conservagio das atividades escolares e
das praticas pedagdgicas ainda demasiado tradicionais que caracterizam a educagdo basica brasileira. Boa parte de
nossas dificuldades se deve, também, a tal conservadorismo formativo. Assim, discutir-se-d0 os problemas
derivados dessa condicdo escolar delimitada apenas pelo ‘escutat’ aula, tomar nota e fazer prova, com o objetivo
de propor consolidar no estudante, e no professor conservador, habitos de pesquisa, estudo e elaborag¢io, para
torna-los autores de ideias proprias’.
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Introdugio

“O men ponto de vista é 0 dos ‘condenados da Terra’, o dos excluidos

().

O necessdrio ¢ que {...),
0 educando mantenha vivo em si 0 gosto da rebeldia (...)”

(Freire, 1996: 14; 25. Adaptado).

No Brasil, é longa a duragao das permanéncias e das clivagens que moldam as nossas relagoes
sociais. E longa a duragao de conservantismos, isto é, de conservadorismos caracteristicamente nacionais de
pessoas “hostis as inovacdes sociais e politicas”, que encontram apoio e reprodu¢ao nas nossas formas

de ensinar e aprender, ainda hoje.

Todavia, ndo obstante a presenc¢a de outros conservadorismos existentes nas relacdes politicas e
sociais brasileiras, a insurgéncia de algumas questoes que envolvem relagdes no campo educacional foram

o disparador do presente estudo, visto que apareceram em face do sentido das seguintes questoes:

1%) quais seriam as razoes que nos impedem de praticar uma educacao verdadeiranente libertadora,

anticlassista e antirracista, nos mais variados sentidos, e nas mais distintas instancias, do Estado?;

2" Como podemos explicar o elevado nivel de consciéncia, concretizado pelos avangos
tecnologicos e cientificos, em face da permanéncia de visdes e de comportamentos conservadores, sociais

e politicos, entre nés?

Apesar disso, partindo da ideia de que o professor deve focar a atengdo no estudante para
possibilitar uma aprendizagem transformadora, colocando-o como centro da educagao (Demo, 2008: 10),
com o presente propomos discutir sobre as ideais didatico-pedagdgicas com a inten¢ao de apresentar
formas disruptivas de aprendizagem, em prol do desenvolvimento da faculdade do entendimento. Assim,
uma discutibilidade tendo em vista a promogao dos ideais de uma educagio efetivamente libertaria para
despertar no estudante o interesse pela incessante pesquisa, pautada no conhecimento cientifico e

comprometida pelo bem estar coletivo.

Mesmo com os diversos problemas existentes em nossa educagao publica, por exemplo, a
manuten¢ao dos Centros Integrados de Educagao Publica (CIEPS) (Secretaria de Estado de Educagao,
1991: 61-77), nossa posicao ¢ afirmativa da possibilidade da transformacao do habito discente de desgosto
pelo estudo; bem como da crenga conservadora da comunidade escolar de que aprendizagem é aumento

de aula — para reduzir aluno a escutar, tomar nota e fazer prova — contrariando os principios de formagao
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profissional, humana e cultural, a partir da apresentagio de uma forma de discutibilidade, de uma
proposta de intervengdo, e de uma articulagao fenomenolégica do processo de aprendizagem humana, a

saber:

1) pelas concepgoes acerca do fenomeno escolar da aprendizagem a partir das visdes de José

Catlos Libaneo, Paulo Freire e Pedro Demo;
1i) pelas caracteristicas do método do estudo ativo na concepgao de José Carlos Libaneo;

iif) em torno da ideia de “educacdo libertadora” de autoria do nosso patrono da educagio, Paulo

Freire.

Desenvolvimento

Breve considera¢iao sobre a educagiao no Rio de Janeiro

Ao longo de todo o século XX, a educagao das massas no Brasil continuou como tema importante
entre os intelectuais, pautados pelos auspicios da modernidade. Por exemplo, de acordo com o

antropologo Darcy Ribeiro, brevemente podemos

(...) concluir que nosso descalabro educacional é antigo. Vem da Colénia que nunca
quis alfabetizar ninguém (...). Vem do Império que, por igual, nunca se prop6s a educar
o povo (...). A Republica ndo foi muito mais generosa (...).

(...) [onde] suponho (...) que (...) A sociedade brasileira € (...) enferma de desigualdade
(..) de descaso por sua populacio (...) por que aos olhos das nossas classes dominantes,

antigas e modernas, 0 povo é o que ha de mais reles (Ribeiro, 1984: 42-43. Adaptado).

Apesar de nossa “remota enfermidade”, de um “projeto classista de organizagao” de pafs, “hostil
a seu povo” (Ribeiro, 1984: 8), o intelectual Darcy Ribeiro foi decisivo a implementacio dos CIEPs no
Rio de Janeiro (Moreira; Junior; Soares, 2019: 5). Com grande atuagao na vida politica brasileira, a sua
“dltima contribui¢do para o campo educacional” foi “a elaboragdao da Lei de Diretrizes e Bases de 1996,
durante seu mandato como senador (1991-1997)” (Idem., 2019: 5). Quando ele “exerceu a presidéncia
do Programa Especial de Educagao”, e “como vice-governador do estado do Rio de Janeiro, liderou a

organizagdao dos CIEPs” (Moreira; Junior; Soares, 2019: 5).

O quadro dos anos 1980 permitiu a constru¢ao de centenas dessas escolas, de grande porte, em

todo o territorio fluminense: “cerca de quinhentos CIEPs ou ‘brizoloes’ durante seus dois governos
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(1983-1987; 1991-1994) (Botelho, 2013: 189). As politicas estaduais brizolistas s6 nio foram uma
encenacdo do que ocorreram nos anos 1990, em diversas esferas de governo, inclusive para diversos
outros tratamentos da coisa publica como a questao da urbanizacdo das favelas, por exemplo, onde
anunciariam o chamado “Estado minimo”, porque seria postergado com as suas politicas de educacao

(Idem., 2013: 192).

Acerca do negligenciamento da educacio publica pelos governos militares (Botelho, 2013: 192),
diga-se de passagem, ja que, entre nés, muito se fez e se faz “para impedir a realizacao das potencialidades
do povo brasileiro”, a partir dos “que ditam e regem nossa politica econdémica” (Ribeiro, 1984: 8), a
destacada politica de educagdo carreada pela Secretaria de Educagao de Leonel Brizola nos primeiros
anos de nosso periodo democratico recente pode se tratar de uma exce¢ao que confirmaria a regra,

posteriormente, da chegada do “Estado social minimo” na educagao.

Mesmo se tratando da “tnica politica significativa que destoou do ‘Estado minimo’ em agao nos
anos 1990 (Botelho, 2013: 192), os efeitos do endividamento estadual para a realizacao dessas escolas
serao sentidos durante anos, inviabilizando novos projetos de carater mais amplo” (Idem., 2013: 192).
Além disso, na histéria do endividamento do Estado do Rio, desde a época em que Brizola foi governador
até o momento atual, nao seria tao previsivel chegar-se a obrigagao de pagar dividas exorbitantes a Unido,
até a aderir ao chamado Regime de Recuperagio Fiscal, com uma divida no patamar de R$ 148 bilhoes ao

(113

Tesouro Nacional; a incluir ““teto de gastos’ para os poderes Executivo, Legislativo e Judiciario”;
“reducdo de incentivos fiscais”’; aprovagao da “Responsabilidade Fiscal”’; “privatizacio da CEDAE” (G1,

2022), etc.

Chama a aten¢ao nessa adesio, mesmo com a flexibilizagao da divida bilionaria, uma possivel
relacio da medida econémica do “teto de gastos”, por exemplo, desde o sucateamento das escolas,
passando pelas anteriores precarizagdes, até os mais recentes ataques a instituicdo do concurso publico

para professores da Educacio Basica™

Como se nao bastasse o condicionamento da Educag¢iao a mero “reflexo da profunda desigualdade
social e racial, que permeia todas as camadas da sociedade brasileira™, ou a demandas por “operagdes
policiais” em diversos lugares do territério do Estado do Rio, em regides densamente povoadas que, em
varios casos, situam-se unidades escolares que sio obrigadas a suspender o seu funcionamento, fatores
do referido sucateamento da educa¢do fluminense podem ser remontados, por exemplo, desde as

manifestagoes politicas de sindicatos da educagao, organizagoes e movimentos sociais, do ano de 2016.

2 Fator que, acerca de nossos conservadorismos na educagdo, ensejaria a produgdo de material para algumas teses.

3 Segundo Mauricio Pestana, “A maioria das escolas particulares de alto desempenho no Brasil tem menos de 10% de
alunos autodeclarados pretos e pardos”.
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No ano de 2016 teve uma greve coordenada pelo Sindicato Estadual dos Profissionais da
Educacio do Rio de Janeito (SEPE/RJ), que demandou aumento salarial, mais investimento em
Educacao — como “melhores condi¢oes de aprendizado” (Longaigh, 2017) —, entre outros fatores, cujo
término deu-se somente apds quatro meses (Hayes, 2016). Por sua vez, na paralisacio do ano de 2023,
mesmo com uma “decisao da Justica, que considerou a paralisacio ilegal” (Ribeiro, 2023), as
reivindicagbes mantiveram-se vigentes, inclusive em nome da “aplica¢do do piso nacional do magistério”

(Idem., 2023) e pelo “cumprimento do plano de carreira estabelecido em lei federal” (Ibidem., 2023).

Ja acerca do processo seletivo publico para professores efetivos (para vagas de pleno emprego),
a existéncia de um banco de concursados aprovados que aguarda hd mais de uma década a convocagao
da Secretaria de Estado de Educa¢ao do Rio (SEEDUC/RJ) para trabalhar nas escolas, por exemplo,
vem sendo desprezada pela reproducao frequente de decretos com editais a contratagao de professores

por tempo determinado, ou seja, as contratagoes temporarias, até entdo (Sepe, 2024).

Apesar do quadro, posteriormente ocorreria um fato importante: a aprovagao do Projeto de Lei
(PL), nimero 2.531/2021, que implementou o Piso Nacional para os funcionarios da Educac¢io (Sepe,

2024).

Em suma, seguinte a essa breve considera¢ao sobre um aspecto da educagao na rede estadual do
Rio de Janeiro, apresentaremos algumas consideragdes sobre a necessidade permanente de uma
alfabetizagao libertadora, a luz das ideias de José Libaneo, Pedro Demo, Frantz Fanon e Paulo Freire;
mesmo diante de um diagnoéstico com fatores politicos conservadores voltados a manutengao da
precarizacao da educagio publica. E a faremos a fim de reiterar a Educacao como plano da luta politica
por uma aprendizagem de qualidade, a partir da agao de reconstruir caminhos para uma educagao libertadora,
tendo como método o refor¢o da ideia do estudo ativo em salas de aula, bem como o questionamento
reconstrutivo do conceito de aprendizagem, pois, no proveito de que a sua condi¢do de possibilidade
depende, nao diretamente da administragio do Estado, mas sim (e também) da consciéncia social do

docente, desde que permanentemente atualizada e/ou reciclada.

Aprendizagem Escolar

A aprendizagem formal de conhecimentos sistematizados da vida, na escola, nao necessariamente

esta sujeita as obstaculizagdes de fatores “externos” a ela.

Apesar da violéncia influenciar muitas consciéncias para um reducionismo da realidade, neste
caso, para um modo de existéncia competitivo, atomizado e isolado, onde o espirito e/ou algum

“sentimento de comunidade ja” se encontra “desintegrado ha décadas pelos antagonismos sociais
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cotidianos do capitalismo tardio” (Oliveira, 2013: 23-24); eivado ainda da reproducio de “aulas
instrutivas”, de “memoriza¢ao”, nas escolas, outrossim depende muito do professor o processo de

engajamento, de aprendizagem e de estudo dos alunos.

A presente se¢ao evoca as ideias de trés grandes educadores brasileiros sobre a questio da
aprendizagem a fim de prestar o servico de enfrentar as estruturas conservadoras da escola. As referidas
estruturas as quais impedem os professores de nao “terem o habito de levar os alunos a pensarens sobre o
que estdo apredendo” (Libaneo, 1994: 105); bem como de ndo superarem “uma pedagogia que (...) tem
sido pritica de dominag¢ao” (Freire, 2013: 58 [versao Mobi/Kindle]. Adaptado), prépria de “educadores
conservadores” (Idem., 1996: 21); pois sao as mesmas que os impedem de enfrentarem-se numa luta so,

por exemplo, contra a identidade de conceberem as aulas como “oxigénio” para a vida do aluno (Demo,

2008: 18).

A nogao de “tempo integral (...) atrelada a expectativa de maior tempo de aula” (Demo, 2008: 15.
Adaptado) — sendo o caso de algumas turmas de CIEPs —, “ou, pelo menos, de maior tempo de
permanéncia na escola”, é o ponto em que Pedro Demo, por exemplo, depreende que “Estudar nao é o
sentido central, mas ter aula” (Idem., 2008: 15). E comum nessa escola termos os estudantes que nio
leem, ja que o que “o curriculo preve, no fundo”, é o “repasse de conteudos, nao sua digestao adequada”,
assevera o autor. Assim, o predominio do “curriculo extensivo, que entope o aluno de fora para dentro,
de cima para baixo, deixando-o como objeto de ideias estranhas” (Ibidem., 2008: 28-29), na pratica, torna-

Se uma constante.

Sob essa nogao, que inclusive baseia a “mente dos Conselhos de Educagao (Nacional, Estaduais
e Municipais)” (Demo, 2008: 15), com praticas do “método escolastico nas escolas, entendido este como
aquele que tutelava qualquer tentativa autobnoma da interpretacao” (Idem., 2008: 206), explica-se o
aumento das aulas achando que aumenta-se a aprendizagem (Ibidem., 2008: 26)*. O que resulta na
“superficialidade gritante de aulas que passam (..) por autores, através de resumos ralos, mas, que,

copiados pelos alunos, passam a ser competéncia disponivel” (Op. Cit., 2008: 28. Adaptado).

Além disso, professores que nao dominam o conteudo da matéria também representam uma das
dificuldades encontradas para a aprendizagem discente. Se o professor “ndo domina o conteudo da
matéria que ensina, ndo sabera conversar com os alunos sobre os conhecimentos e experiéncias que
trazem para a sala de aula”, inclusive “tera dificuldade para ligar o contetdo a aspectos da realidade, ao
cotidiano da vida”, bem como em nio saber “relacionar entre si os assuntos das unidades do programa”
(Libaneo, 1994: 105). Nao obstante, outro problema também estda na “ansia de vencer o programa ou

terminar todo o livro didatico” (Idem., 1994: 105). Pratica que leva muitos docentes a achar que “é perda

4 Especialmente p. 17, onde Demo apresenta duas tabelas do Inep, sobre rendimento escolar, em que pdde concluir que
aumentar aula ndo implica no aumento de aprendizagem.
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de tempo conversar com os alunos, fazé-los pensar sobre os temas, dar exercicios de fixagdo e

consolida¢ao” (Ibidem., 1994: 105).

A (..) aprendizagem fica comprometida quando o ensino se caracteriza pela
memoriza¢do, quando o professor concentra na sua pessoa a exposicao da matéria,
quando n3o suscita o envolvimento ativo dos alunos. Esta atitude nio faz parte do
sentido que temos dado ao papel de dirigente do professor, pois ndo leva a empenhar
as atividades mentais dos alunos (Libaneo, 1994: 91. Adaptado).

Pode-se depreender que “a relagdo entre ensino e aprendizagem nao é mecanica”, ou seja, nao

seria “uma simples transmissao do professor que ensina para um aluno que aprende” (Libaneo, 1994: 90).

Em progresso, cabe colocar nesta discussio mais uma argumentag¢ao de Pedro Demo, que diz que
“aprender nao advém necessariamente de ensinar”, “porque é dinamica de dentro para fora, tendo o
aprendiz na condi¢ao de sujeito, nao de ouvinte” (Demo, 2008: 18). Pois, as aulas no processo de

aprendizagem s6 fardo sentido, segundo o autor, “se o aluno aprender bem” (Idem., 2008: 18-19).

Com dada convergéncia, Freire por sua vez nos mostra que aprender é um processo dialético, de
movimento “progressista’, ja que “foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens

descobriram que era possivel ensinar” (Freire, 1996: 24).

Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens
perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos
de ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender (Freire, 1996: 24).

Ela, a aprendizagem, seria uma “relacido reciproca na qual se destacam o papel dirigente do

professor e a atividade dos alunos™:

A aprendizagem ¢ a assimilacdo ativa de conhecimentos e de operacGes mentais, para
compreendé-los e aplica-los consciente e autonomamente. A aprendizagem ¢é uma
forma de conhecimento humano — relacdo cognitiva entre aluno e matéria de estudo —
desenvolvendo-se sob as condi¢des especificas do processo de ensino (...) (Libaneo,

1994: 91. Adaptado).

Assim, no que diz respeito ao “ambiente adequado de aprendizagem”, pode-se compreender que

este, efetivamente, “supoe atividades, em primeiro lugar, participativas, nas quais o aprendiz se encontra
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envolvido e motivado, na condi¢ao de sujeito, e, em segundo lugar, que acionem processos e dinamicas

reconstrutivas, interpretativas, sempre como autor” (Demo, 2008: 20).

Ou seja, “quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender tanto mais se constroi e
desenvolve” o que Freire denominou de ‘curiosidade epistemoldgica’ (Freire, 1996: 25), sem a qual, nos

lembra o nosso educador, “nao alcangamos o conhecimento cabal do objeto” (Idem., 1996: 25).

Além do processo de conscientizagao que procura dar ao ser humano “a oportunidade de re-
descobrir-se através da retomada reflexiva do préprio processo em que vai ele se descobrindo” (Freire,
2013: 172 [versao Mobi/Kindle]), um dos efeitos mais importantes deste processo é “a construcao de
autonomia humana, um dos pontos mais altos da potencialidade disruptiva do conhecimento” (Demo,

2008: 21).

E nesse sentido que, a fim de enfrentar as estruturas conservadoras existentes nas escolas, a
“aprendizagem do professor tem que ser profissional, porque é profissional da aprendizagem” (Demo,
2008: 23). Assim, a sua formagao profissional deve implicar “uma continua interpenetracao entre teoria
e pratica” (Libaneo, 1994: 28), como uma relagiao entre movimento de opostos numa unidade, em que
“a teoria vinculada aos problemas reais postos pela experiéncia pratica e a agdo pratica orientada

teoricamente” (Idem., 1994: 28) sejam realizadas.

Pois, além de domino dos conteudos, o professor que sabe aprender é o que deve saber reciclar-

se, bem como € o que deve saber renovar os conteudos ministrados em sala de aula.

Estudo ativo

Com todos os problemas estruturais existentes em nossa experiéncia social e politica, seja na
administracdo e na direcdo das escolas, seja derivado das agoes desacertadas do alto escalio da
administracao da educagao, reforcamos a ideia de que “o processo de ensino consiste tanto na atividade

do professor quanto na atividade dos alunos” (Libaneo, 1994: 103).

O professor vem a ensinar “produtos da experiéncia humana” que podem “ser assimilados
conscientemente, implicando”, além de pesquisa e de boa comunicacio, o estimulo a “atividade mental
dos alunos”. O professor pode “dirigir, estimular e orientar as condi¢des externas e internas do ensino”,
de modo a movimentar os alunos a progredirem em seu desenvolvimento mental, com atividades para

ganho de conhecimentos e habilidades distintas.

Segundo Libaneo, as atividades escolares que tem como “fim direto e especifico” o favorecimento

da aprendizagem ativa, denomina-se de “estudo ativo”.
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A breve descrigdo a seguir, baseada em experiéncias antropoldgicas do autor do presente texto,
autor o qual tem a consciéncia cheia de ideias de uma pedagogia que “acaba por exigir e comandar uma
politica” (Freire, 2013: 77; 134 [versao Mobi/Kindle]) em salas de aula, no sentido mais democratico e
liberal possivel, encerrar-se-4 em dar pelo menos um testemunho de docentes que nio se reciclam, e

tampouco renovam seus conteudos ao serem apresentados nos varios ciclos de anos letivos.

Seja em conversas a mesa do refeitério e/ou em pé nos corredores, seja a mesa da sala de
professores ou as mesmas dispostas em eventos para Conselhos de Classe (CoC) trimestrais, a reclamacao
docente dos estudantes que ndo estudam, filhos de trabalhadores precarizados, é muito frequente e

comum.

As declaragoes de descontentamento vao desde a apropriagdo por pensamento fatorial da
ansiedade dos alunos que nao conseguem esperar o sinal da hora do intervalo entre aulas, ou o sinal da
hora da saida; passando por diversas formas de indisciplina durante a presenca na escola; até sobre a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB)’, em finais de ano, pelo lamento de nio poder reprovar
determinados estudantes supostamente sem mérito; ou até sobre o “Programa Pé-de-Meia”, do governo
federal vigente, como acdo governamental que favoreceria o incremento da vontade do estudante em
“nao querer fazer mais nada”; bem como a crenga discente de que “o Estado tem que dar tudo para eles”

256

ou, ainda a crenga docente de que o beneficio “deixa aluno vagabundo™.

Enquanto o professor se apropriar de material e de conceitos sem o minimo de criaciao e de
autoria, mesmo com todos os problemas estruturais que nos impedem de pesquisar, estudar, aprender e
elaborar, continuaremos testemunhando docentes com dificuldades de “‘vender o seu peixe’[,] de modo
minimamente adequado” (Demo, 2008: 37. Adaptado), aos nossos alunos oriundos das familias de baixa
renda. Além disso, favorecer-se-a o processo de estranhamento, préprio da alienagao (Konder, 2009: 28),
para que continuemos vendo docentes e alunos fazendo “algo que, na pratica, lhes é estranho” (Demo,

2008: 12) a consciéncia.

Mesmo assim, “para que [0 aluno] estude a partir de razdes que ele mesmo poderia criar”,
reforcamos a ideia de Pedro Demo, a saber, a de que “é fundamental saber motivar o aluno” (Demo,
2008: 37. Adaptado), segundo asserta este autor, por duas razoes: a “primeira razao, em geral”, que trata-
se do “proprio professor”, ja que “se ele nao for estudioso, sera dificil impor estudo aos alunos”; e a
(13 ~ 2 2 (13 e z . . ~ .

segunda razdo que” ¢ a de “tornar o assunto mais proximo da vida dos alunos, ndo necessariamente em

termos utilitarios imediatos, mas como algo que passa pela vida real” (Idem., 2008: 37).

3 Inclusive, em seu art. 24, inciso I, a LDB fala em “(...) no minimo, 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar (...)”.

¢ Trechos de falas de conversas entre professores, em intervalos entre aulas, nas Salas de Professores de algumas unidades
escolares (CIEPs e/ou escolas), que o autor do presente texto pode testemunhar.
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Em excesso, convergindo com Pedro Demo, Libaneo concebe que a saida pelo estudo ativo
existe, “‘e ela esta nas maos do professor que incute no aluno a importancia e a necessidade de adquirir
conhecimentos”, mostrando-lhes “a sua aplicacao”, provocando “a curiosidade”, ensinando “de um

modo em que os alunos experimentem satisfacao por terem compreendido a matéria e terem dado conta

de resolver as tarefas” (Libaneo, 1994: 108).

Apesar da sensagao de nos encontrarmos “num beco sem saida” em face do objetivo de despertar

no aluno o “gosto pelo estudo”, em suma, o estudo ativo é uma das vias aqui descritas que pode

b
. . e . . »o -

impulsiona-los “para o desejo de buscar novos conhecimentos”, seja pela sensagao provocada pela
compreensao do conhecimento sistematizado determinado, seja a medida que percebam “a necessidade
e importancia do estudo, quando sente que esta progredindo, quando as tarefas escolares lhe[s] dao

satisfacao” (Libaneo, 1994: 108. Adaptado).

Conclusao

“Nesta tarefa, a edncacio comparece |(...)

como (...) um esforgo de reconstrugao nacional |(..)

pela via da luta politica (...) que nos cabe [também] a nds,
trabalbadores da educagao (...),

porque fizenos muito menos do que seria de esperar”’

(Ribeiro, 1984: 9. Adaptado).

Na pertinéncia de uma “legitima raiva, que envolve (..) injusticas a que sao submetidos os
esfarrapados do mundo” (Freire, 1996: 14. Adaptado), a superacdo de nossos conservantismos, bem
como para estabelecer-se uma educagio libertadora como “chave” a motiva¢ao dos alunos para o estudo,

seguem algumas consideragdes finais.

Que o processo de libertagao, ou de descolonizagao, bem como “quaisquer que sejam as rubricas
utilizadas ou as novas férmulas introduzidas, (...) é sempre um fenémeno violento” (Fanon, 1961: 30.
Adaptado), ou seja, tal como o aspecto disruptivo da criatividade (Freire, 1996: 14), ou tal como “o tom
da raiva” (Idem., 1996: 14), pois tratam-se de movimentos que se caracterizam como “um programa de

desordem absoluta” (Fanon, 1961: 30; ver também Demo, 2008: 33).

Que acerca do desenvolvimento do entendimento a autonomia de pensamento, de forma

nobilitadora, lembra-nos Paulo Freire que
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A pratica da liberdade sé encontra a adequada expressdo numa pedagogia em que o
oprimido tenha condices de, reflexivamente, descobrit-se e conquistar-se como sujeito

de sua propria destinagio histérica (Freire, 2013: 58 [versaio Mobi/Kindle]).

O que, para uma educagio libertadora na sala de aula, e para uma aprendizagem de qualidade para
os filhos de familias oprimidas por trabalho precarizado, “¢é incompativel com uma pedagogia (...) de

dominacao” (Freire, 2013: 58 [versao Mobi/Kindle]. Adaptado).

Que a0 descobrir-se “as taticas do colonialismo” europeu no Terceiro Mundo, a qual “forjou
classes e racismos (...) [e] a estratificacio das sociedades” (Fanon, 1961: 8. Adaptado), descobriu-se
também que para lutar contra o poder devemos lutar contra “todas as barreiras interiores”, até

desaparecerem, em lutas que sao apenas uma.

Que tal descoberta do Terceiro Mundo, a la Fanon, é projeto da “continua recriagio de um
mundo que, a0 mesmo tempo, obstaculiza e provoca o esfor¢o de superagao libertadora da consciéncia
humana” (Freire, 2013: 77 [versio Mobi/Kindle]), ou seja, que é conforme a antropologia exigente de
comando para uma politica, como dito anteriormente, cuja assun¢ao da sala de aula seja para a
conscientiza¢ao como “op¢ao, decisao, compromisso” (Idem., 2013: 77 [versio Mobi/Kindle]); como
local de trabalho e arte de pessoas comuns para o desenvolvimento da criatividade mesma, esta que “é

algo indisciplinado, distuptivo, nao rotineiro” (Demo, 2008: 33-34).

Que tal “consciéncia passa a escutar os apelos que a convocam sempre mais além de seus limites”
(Freire, 2013: 96 [versao Mobi/Kindle]), pois fazendo-se critica a tal ponto de colocar “o alfabetizando
em condi¢oes de poder re-existenciar criticamente as palavras de seu mundo, para, na oportunidade
devida, saber e dizer a sua palavra” (Idem., 2013: 124 [versao Mobi/Kindle]) contra “os mecanismos de
nossas alienacdes” (Fanon, 1961: 9) para nos revelar que a violéncia contra o poder “nao ¢ absurda
tempestade nem a ressurreicao de instintos selvagens, nem sequer um efeito do ressentimento: [mas, que

sim| ¢ o proprio homem que se reintegra” (Fanon, 1961: 19) para encontrar a sua humanidade.

Que o estudo ativo, o qual consiste “de atividades dos alunos nas tarefas de observagio e
compreensao de fatos da vida diaria ligados a matéria (...) nos exercicios, no trabalho de discussio em
grupo, no estudo dirigido individual” (Libaneo, 1994: 104. Adaptado); tanto a “assimilacao de
conhecimentos e habilidades” para o “desenvolvimento das capacidades cognoscitivas” (Idem., 1994:
104), quanto para o reconhecimento de “relagoes entre fatos e fenémenos da realidade” (Ibidem., 1994:
104-105); ¢ instrumento pedagogico que tratar-se-a de iniciativa de “Quem pensa certo” para “saber que

as palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem” (Freire, 1996: 34).

Enfim, é a perspectiva que defendemos, que este movimento de consciéncia “dialetize-se” no
aparelho cognitivo dos alunos, principalmente no dos professores, profissionais da aprendizagem — bem

como na mente dos Conselheiros de Educagao —, para que superem a crenga conservadora de que mais
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aulas instrutivas serao resultado de mais aprendizagem. Pois, como um movimento de liberta¢ao de algo
que permanece em e entre nos, este nao deixar-se-ia de tratar de uma descoloniza¢ao mental em beneficio

da aprendizagem pela pesquisa, estudo e elaboragdo na escola.

REFERENCIAS

BOTELHO, Maurilio Lima. Crise urbana no Rio de Janeiro: favelizacio e empreendedorismo dos
pobres. In: BRITO, F.; OLIVEIRA, P. R. (Orgs.). Até o Ultimo Homem: visdes cariocas da
administracao armada da vida social. Sao Paulo: Boitempo, 2013.

BRASIL. Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional.

BRITO, Felipe; OLIVEIRA, Pedro Rocha de. (Orgs.). Até o Ultimo Homem: visdes cariocas da
administracao armada da vida social. Sao Paulo: Boitempo, 2013.

DEMO, Pedro. Metodologia para quem quer Aprender. Sao Paulo: Atlas, 2008.
. Pedagogias Criticas: mais uma. Ribeirao Preto: Alphabeto, 2011.
FANON, Frantz. Os Condenados da Terra. Traducao de Serafim Ferreira. Lisboa: Ulisseia, 1961.

FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam. 23* edi¢dao. Sio
Paulo: Cortez, 1989.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Tera,
1996.

. Pedagogia do Oprimido. Sio Paulo: Paz e Terra, 2013.
G1. Regime de Recuperacio Fiscal: entenda por que era importante aderir ao plano. Rio de Janeiro, G1,

1 jul. 2022. Disponivel em: <https://gl.globo.com/tj/rio-de-janeiro/noticia/2022/07/01/regime-
derecuperacao-fiscal-do-rj-entenda-o-que-e.ghtml>; acesso em: 22 jun. 2025.

HAYES, Haven. Professores de Escolas Publicas nas Favelas Descrevem Desafios e Esperam por
Mudangas. Rio de Janeiro, Rio On Watch, 30 nov. 2016. Disponivel em: <
https://tioonwatch.org.br/?p=22660>; acesso em: 26 jun. 2025.

KONDER, Leandro. Marxismo e Alienagao: contribui¢do para um estudo do conceito marxista de
alienacao. 2* edigao. Sao Paulo: Expressio Popular, 2009.

LIBANEO,]osé Carlos. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1994.

LONGAIGH, Ciara Ni. Uma Introducio a2 Educacio Publica no Rio de Janeiro [REFERENCIA], Rio
de Janeiro, Rio On Watch, 17 fev. 2017. Disponivel em: <https://tioonwatch.org.br/?p=24544>;
acesso em: 26 jun. 2025.




Para uma aprendizagem a lnz, de Frantz Fanon e Panlo Freire 301

MERCADANTE, Paulo. A Consciéncia Conservadora no Brasil. 3" edicio. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1980.

MOREIRA, Luiza Silvia; JUNIOR, Edvaldo Géis; SOARES, Antonio Jorge Gongalves. A educagao do
corpo no programa dos Centros Integrados de Educa¢do Publica — CIEPs: um projeto educacional
descrito pela modernidade. Revista Proposigdes, Campinas, vol. 30, 2019, pp. 1-27.

OLIVEIRA, Pedro Rocha de. Golpes de Vista. In: BRITO, F.; OLIVEIRA, P. R. (Orgs.). Até o Ultimo
Homem: visoes cariocas da administragao armada da vida social. Sao Paulo: Boitempo, 2013.

PESTANA, Mauricio. Educagdo como fator de apartheid social, economico e racial. Sao Paulo, CNN
Brasil, 26 jun. 2025. Disponivel em: <https://www.cnnbrasil.com.bt/colunas/mauricio-
pestana/nacional/educacao-como-fator-de-apartheid-social-economico-e-racial/>; acesso em: 26 jun.
2025.

RIBEIRO, Darcy. Nossa Escola ¢ uma Calamidade. Rio de Janeiro: Salamandra, 1984.

RIBEIRO, Lilian. Em assembleia, professores da rede estadual decidem manter a greve no RJ. Rio de
Janeiro, G1, 21  jun.  2023.  Disponivel em:  <https://gl.globo.com/rj/rio-de-
janeiro/noticia/2023/06/21 /professores-da-rede-estadual-decidem-manter-a-greve-no-tj.ghtml>;

acesso em: 26 jun. 2025.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO. Centros Integrados de Educagio Publica: uma nova
escola. Sao Paulo, Estudos Avangados, vol. 13, n. 5, 1991. pp. 61-77.

SEPE. TJR] negou liminar do Sepe contra contratacdes temporarias — mérito ainda sera julgado. Rio de
Janeiro, SEPE, 22 ago. 2024. Disponivel em: <https://seperj.org.br/tjrj-negou-liminar-do-sepe-contra-
contratacoes-temporariasmetito-ainda-sera-julgado/>; acesso em: 22 jun. 2025.

. PL do Piso dos funcionarios foi aprovado na Comissao de Administracao e Servicos Publicos da
Camara dos Deputados. Rio de Janeiro, SEPE, 30 abr. 2025. Disponivel em: <https://sepetj.org.br/pl-
do-piso-dos-funcionarios-foi-aprovado-na-comissao-de-administracao-e-servicos-publicos-da-camara-

dos-deputados/>; acesso em: 26 jun. 2025.

Recebido em: 30 de maio de 2025,
Aprovado em: 20 de junbo de 2025.



