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Resumo: Este artigo discute as vozes docentes e criticas que emergem do Festival de Videos
Digitais e Educacdo Matematica (FVDEM), com foco nos videos O Mar de Lama e MathNews,
analisados em pesquisa desenvolvida no GPIMEM. O objetivo é compreender como os
professores de matematica, com a participacdo das tecnologias digitais, articulam discursos
criticos, multimodais e interdisciplinares que reconfiguram a pratica docente e a producao de
sentidos na Educagdao Matematica. A abordagem teérica ancora-se na Educa¢do Matematica
Critica, na perspectiva dos seres-humanos-com-midias € na Semidtica Social. A metodologia
qualitativa baseia-se na analise multimodal de videos produzidos em contextos escolares. As
analises evidenciam o papel do professor como mediador de enunciagdes criticas e criativas,
nas quais a matematica aparece imbricada a dimensdes socioecoldgicas, culturais e politicas. O
estudo mostra que o FVDEM se constitui como espago discursivo de formagao docente e de
producdo de conhecimento coletivo. Conclui-se que, ao tomar a palavra, o professor de
matematica assume uma posi¢ao de autoria e de responsabilidade social, dando novos sentidos
a relagdo entre matematica, tecnologia e mundo.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Critica. Multimodalidade. Tecnologias Digitais.
Discurso Docente.

Abstract: This article discusses the teaching and critical voices that emerge from the Festival
de Videos Digitais e Educacdo Matematica (Digital Video and Mathematics Education Festival
— FVDEM), focusing on the videos O Mar de Lama and MathNews, analyzed in research
conducted within GPIMEM. The aim is to understand how mathematics teachers, together with
digital technologies, articulate critical, multimodal, and interdisciplinary discourses that
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reconfigure teaching practice and the production of meaning in Mathematics Education. The
theoretical framework is grounded in Critical Mathematics Education, the Humans-with-Media
perspective, and Social Semiotics. The qualitative methodology is based on multimodal
analysis of videos produced in school contexts. The analyses highlight the teacher’s role as a
mediator of critical and creative enunciations, in which mathematics is intertwined with
socioecological, cultural, and political dimensions. The study shows that the FVDEM
constitutes a discursive space for teacher education and collective knowledge production. It
concludes that, by taking the floor, the mathematics teacher assumes a position of authorship
and social responsibility, giving new meanings to the relationship between mathematics,
technology, and the world.

Keywords: Critical Mathematics Education. Multimodality. Digital Technologies. Teacher
Discourse.

Resumen Este articulo discute las voces docentes y criticas que emergen del Festival de Videos
Digitales y Educacion Matematica (FVDEM), centrandose en los videos O Mar de Lama y
MathNews, analizados en una investigacion desarrollada en el GPIMEM. El objetivo es
comprender como los profesores de matematicas, en interaccion con las tecnologias digitales,
articulan discursos criticos, multimodales e interdisciplinarios que reconfiguran la practica
docente y la produccion de sentidos en la Educacion Matematica. El marco tedrico se
fundamenta en la Educaciéon Matematica Critica, en la perspectiva de los Seres humanos-con-
medios y en la Semidtica Social. La metodologia cualitativa se basa en el analisis multimodal
de videos producidos en contextos escolares. Los analisis evidencian el papel del profesor como
mediador de enunciaciones criticas y creativas, en las que las matematicas se entrelazan con
dimensiones socioecologicas, culturales y politicas. El estudio muestra que el FVDEM se
constituye como un espacio discursivo de formacion docente y de produccioén de conocimiento
colectivo. Se concluye que, al tomar la palabra, el profesor de matematicas asume una posicion
de autoria y responsabilidad social, otorgando nuevos significados a la relaciéon entre
matematicas, tecnologia y mundo.

Palabras-clave: Educacion Matematica Critica. Multimodalidad. Tecnologias Digitales.
Discurso Docente.

Docéncia, tecnologia e critica: a palavra do professor na Educacao Matematica
contemporinea

Em setembro de 2025, a Folha de S. Paulo divulgou uma pesquisa do Comité Gestor da
Internet indicando que sete em cada dez alunos do ensino médio brasileiro ja utilizaram
Inteligéncia Artificial (IA) para realizar trabalhos escolares, embora apenas um terco tenha
recebido orientacdo pedagégica sobre seu uso>. O dado revela um cendrio em que as tecnologias
digitais, longe de serem exceg¢do, tornaram-se parte constitutiva das praticas de estudo e de
producdo de conhecimento. No entanto, também suscita uma questao central: qual ¢ o papel do

professor diante dessa nova ecologia midiatica, em que as maquinas “falam”, “escrevem” e

“ensinam”?

3 Folha de S. Paulo. 7 em cada 10 alunos do ensino médio admitem j4 ter usado IA para trabalhos
escolares, 17 de setembro de 2025. Disponivel em:https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2025/09/7-em-cada-
10-alunos-do-ensino-medio-admitem-ja-ter-usado-ia-para-trabalhos-escolares.shtml. Acesso em: 05 out de 2025.
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E justamente sobre esse ponto que se inscreve a reflexdo proposta neste artigo. A
expressdo “Com a palavra, o professor de matematica” implica reconhecer o docente como
sujeito de enunciagdo, protagonista da pratica pedagogica e agente politico. No contexto do
Festival de Videos Digitais e Educacao Matematica (FVDEM), essa voz se manifesta por meio
de produgdes audiovisuais que entrelacam matematica, arte, critica e tecnologia (Borba et al.,
2025). Alguns videos do FVDEM revelam diferentes modos de o professor articular discurso
critico ¢ conhecimento matematico, transformando o ensino em uma ag¢do comunicativa ¢
formadora de consciéncia.

Para compreender esse papel, partimos do principio de que ensinar matematica ¢
também produzir discurso e sentido. A voz docente ndo se limita a fala: envolve gestos, escolhas
pedagogicas, decisdes mididticas e éticas que configuram modos de pensar, dizer e agir
matematicamente no mundo.

Desde muito antes das tecnologias digitais, a oralidade ja se configurava como uma
tecnologia do pensamento e da comunica¢do. Conforme Borba (1988; 1993), a nocdo de
“matematica oral” revela que o conhecimento matematico se reorganiza de acordo com as
midias com que se relaciona — a fala, a escrita ou a informatica. Essas midias possuem poder
de acdo (agency) na constituicdo de diferentes formas de (etno)matematicas e no modo como o
saber ¢ partilhado. Nesse sentido, a oralidade, o gesto e a escuta também sdo tecnologias de
expressao e de formacao docente. O FVDEM atualiza e amplia essa tradi¢do: nele, professores
e estudantes articulam voz, imagem e som como instrumentos epistemoldgicos e politicos,
fazendo da multimodalidade uma forma contemporanea de enunciagao critica e autoria coletiva.

Diante desse cenario, pergunta-se: como o professor de matematica, ao participar do
FVDEM, constroi discursos criticos, com a participagdo das tecnologias digitais, € por meio da
multimodalidade? Neste artigo, o construto seres-humanos-com-midias (SHCM) constitui a
lente principal, orientando a andlise da docéncia e da producdo discursiva nos videos.
Dialogamos com abordagens criticas (Educagcdo Matematica Critica— EMC) e com a Semiotica
Social, além de autores que discutem agéncia distribuida em ecologias digitais, para evidenciar
como a docéncia se configura nas praticas multimodais do FVDEM.

Embora essa discussdo dialogue com campos como filosofia da linguagem e estudos do
discurso, sua pertinéncia a Educagdo Matematica se torna evidente quando observamos que o
ensinar ndo ¢ apenas transmitir conteudos, mas produzir sentidos, posicionamentos € modos de
existir com e por meio das midias.

Neste estudo, compreendemos a voz docente como uma forma de agéncia discursiva

distribuida, € ndo como mera presenca fisica ou vocal do professor. Trata-se de uma acao
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enunciativa que nao reside exclusivamente no docente ou em um unico sujeito, mas que emerge
das intra-agées* entre sujeitos, midias e outros atores sociomateriais. Como observa Barad
(2007, p. 214, tradugdo nossa), “A agéncia diz respeito a intra-agdo; trata-se de um

3. Essa concepcdo alinha-se ao

acontecimento, nao de algo que um sujeito ou objeto detenha
construto seres-humanos-com-midias, segundo o qual o conhecimento e¢ o discurso sao
produzidos coletivamente em meio a agdo reciproca entre humanos e tecnologias (Carvalho,
2023).

Assim, a voz docente se manifesta por meio das escolhas tematicas, dos roteiros
investigativos, da organiza¢cdo dos modos multimodais, das orientagdes criticas e das decisdes
matematicas e éticas que estruturam os videos. Desse modo, a docéncia € analisada como
fenomeno discursivo e multimodal que se torna visivel nas materialidades do video, mesmo
quando o professor ndo aparece diretamente na cena ou na fala.

Este artigo® tem por objetivo compreender como os professores de matematica, com a
participacdo das tecnologias digitais, articulam discursos criticos, multimodais e
interdisciplinares que reconfiguram a pratica docente e a produ¢do de sentidos na Educagao
Matematica. Delineado esse cenario de problematizagdo, voltamo-nos agora ao arcabougo

tedrico que da corpo a esta analise, em que a critica, as midias e as vozes docentes se entrelagam

para iluminar o papel do professor no FVDEM.

FVDEM como pratica discursiva e multimodal por coletivos de seres-humanos-com-
midias

Criado em 2016, o FVDEM ¢ um evento nacional promovido pelo Grupo de Pesquisa
em Informatica, Outras Midias e Educag¢ao Matematica (GPIMEM), vinculado a Unesp/Rio
Claro, com o objetivo de fomentar a producdo de videos digitais como meio de expressdo,
autoria e aprendizagem matematica. O festival ¢ organizado em categorias que contemplam
diversos niveis e contextos educacionais — Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio; Graduandos em Matematica ou areas afins; Professores em A¢ao; Povos Originarios e
Tradicionais; e Comunidade em Geral — possibilitando a participacao de estudantes, docentes

e pesquisadores de todo o pais (Borba, 2025). Ao longo de suas edi¢des, tem se consolidado

410 termo intra-acdo (intra-action) é utilizado por Barad (2007) para indicar que as entidades ndo preexistem as
suas relacdes, mas emergem delas; isto €, os agentes e os fendmenos se co-constituem mutuamente nas praticas
materiais-discursivas.

5 agency is a matter of intra-acting; it is an enactment, not something that someone or something has.

¢ Este texto deriva de desdobramentos analiticos da tese de doutorado intitulada Festival de Videos Digitais e
Educag¢do Matematica Critica (Carvalho, 2023). Enquanto a tese discutiu o FVDEM como prética discursiva e
coletiva, o presente artigo focaliza a emergéncia da voz docente nas produgdes, entendendo o professor como
coautor em ecologias digitais de ensino e aprendizagem.
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como um espago formativo e democratico, no qual a matematica se articula a temas sociais,
culturais, ambientais e politicos, evidenciando o carater interdisciplinar ¢ multimodal das
praticas educativas contemporaneas.

O publico do festival ¢ amplo e heterogéneo, abrangendo desde criangas e jovens em
idade escolar até professores e licenciandos, que encontram nas midias digitais um territorio
fértil para a criagdo de discursos proprios sobre o ensinar ¢ o aprender matematica. As
produgdes submetidas passam por avaliacdo técnico-pedagogica e concorrem em mostras e
premiagdes, que valorizam tanto a criatividade e a originalidade quanto a pertinéncia conceitual,
pedagogica e o compromisso social dos videos. O FVDEM, portanto, ndo se restringe a um
evento de exibi¢do, mas constitui-se como um laboratério de autoria docente e discente, em que
a linguagem audiovisual se torna uma via de formacao, reflexao e resisténcia educativa.

Esses videos do FVDEM, coproduzidos com tecnologias como cameras, softwares de
edicdo e computadores, materializam praticas discursivas digitais de natureza multimodal
(Carvalho e Borba, 2025). Essa perspectiva fundamenta-se em uma concepcao de tecnologias
na qual humanos e ndo humanos, em um processo coletivo, produzem conhecimento (Borba e
Villarreal, 2005; Borba, 2021).

Com base na compreensdo da linguagem como semidtica social (Halliday, 1978), os
discursos sdo “conhecimento socialmente construido de (algum aspecto da) realidade” (Kress
e van Leeuwen, 2001, p. 4). A semiotica social, portanto, levanta a questao do significado como
construgdo social, implicando que os sentidos sdo afetados pelos diferentes contextos em que
os individuos interagem e produzem enunciados sobre o mundo. Assim, no dmbito deste
trabalho, os produtores-com-midias sdo entendidos como produtores de discurso, cuja autoria
se realiza como acdo coletiva em meio aos processos de mediagdo tecnologica (Carvalho,
2023).

A presenga das tecnologias digitais na Educagdo Matematica tem uma trajetdria
marcada por transformagdes tanto técnicas quanto epistemologicas. Conforme Borba,
Scucuglia e Gadanidis (2014) e Borba, Souto e Canedo Junior (2022), essa historia pode ser
compreendida em cinco fases, que ndo se destinam a classificar ferramentas, mas a evidenciar
modos distintos de relagdo entre humanos e tecnologias no processo educativo. A primeira fase,
situada no século XX, ¢ representada pelo uso do software Logo e pela crenca de que programar
poderia desenvolver o pensamento l6gico e matematico. A segunda fase ¢ marcada pelo
surgimento das calculadoras graficas e dos softwares educacionais, que ampliaram as
possibilidades de visualiza¢do e manipulag@o de representagdes matematicas.

A terceira fase, nos primeiros anos do século XXI, surge com a popularizagdo da
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internet e o avango da Educagdo a Distancia, que transformou o modo de ensinar e aprender
matematica, especialmente na formagao de professores. A quarta fase é caracterizada pela
expansao da web 2.0 e 3.0 e das tecnologias mdveis, que tornam o “estar com outros online”
uma experiéncia cotidiana e colaborativa, alterando inclusive a propria nogao de ser humano
(Borba, 2001). Ja a quinta fase emerge em meio a pandemia da covid-19, quando o fechamento
de escolas impulsionou praticas pedagdgicas mediadas por midias digitais e pela producao de
videos.

Mais recentemente, a Inteligéncia Artificial vem se apresentando como simbolo de uma
possivel sexta fase na historia das tecnologias digitais na Educagdo Matematica (Souto, Cunha
e Borba, 2025). Essa nova etapa ainda em formagdo anuncia transformacdes profundas nas
relagdes entre humanos e tecnologias, reconfigurando tanto os modos de aprender quanto de
produzir conhecimento. As IAs generativas — como o ChatGPT —, ao participarem
ativamente da criacdo, revisao e traducgao de textos, elaboragao de atividades e planejamento de
aulas, tornam-se coautoras dos processos educativos, reposicionando o papel do professor e dos
estudantes em coletivos de seres-humanos-com-IAs. Diferentemente das fases anteriores,
marcadas por artefatos materiais e interfaces especificas, essa sexta fase destaca-se pela
presenca de inteligéncias ndo humanas capazes de dialogar linguisticamente, produzir
significados e ampliar o campo da agéncia cognitiva. No contexto do FVDEM, essa discussao
ganha densidade, pois a criagdo de videos e narrativas multimodais pode envolver a colaboragao
entre humanos e [As apontando para novas ecologias de autoria e de enunciacao docente.

Essa compreensao acompanha discussdes recentes publicadas na revista Com a Palavra,
o Professor, que analisam tanto o uso de ferramentas de IA na escrita académica (Santos e
Sant’Ana, 2024) quanto as contribui¢des e desafios das inteligéncias artificiais generativas,
como o ChatGPT, para o ensino de Matematica (Barros e Abreu, 2024). Esses estudos reforgcam
que a presenca da IA reconfigura praticas de autoria e modos de estar com midias na Educagao
Matematica contemporanea.

Nesse contexto, as tecnologias deixam de ser meros suportes para se tornarem coautoras
de processos de ensino e aprendizagem, integrando-se a acao docente em coletivos que Borba
e Villarreal (2005) denominam SHCM. O FVDEM ¢ expressdo desse movimento, no qual
professores, estudantes e midias criam, refletem e comunicam saberes matematicos de forma
critica, estética e socialmente situada, produzindo novas formas de ler e transformar o mundo

(Carvalho, 2023; Carvalho e Borba, 2025).

O video como pratica social e discursiva

Para compreender como o FVDEM se constitui em um espago de producao de discursos
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criticos ¢ multimodais, mobilizamos trés referenciais teodricos complementares: a Educacao
Matematica Critica (Borba, 2021; Borba ¢ Skovsmose, 1997; Skovsmose, 2001; 2007), o
construto SHCM (Borba e Villarreal, 2005) e a Semidtica Social (Kress e van Leeuwen, 2001;
O’Halloran, 2005; 2009; 2015). Esses referenciais dialogam na dire¢do de compreender o
conhecimento matematico como pratica social e discursiva, mediada por tecnologias,
linguagens e relagdes de poder. Essa articulagdo teoérica favorece compreender o FVDEM como
pratica discursiva e multimodal, em que professores e alunos elaboram saberes e criticas

coletivas (Carvalho, 2023).

Ao compreender os seres-humanos-com-midias como produtores de discurso
(Carvalho, 2023), torna-se possivel perceber que a voz do professor esta presente nos videos,
mesmo quando ele ndo aparece ou fala diretamente. Essa presenca se revela nas escolhas de
tema, na organizagdo do roteiro, nas orientagdes dadas aos estudantes e nas decisdes sobre
imagens, sons e textos. O professor participa, assim, da constru¢do do discurso que se

materializa nos videos, junto com os estudantes e com as proprias midias digitais.

Essa compreensdo apoia-se em trés ideias centrais discutidas por Carvalho (2023), ao
aprofundar o construto tedrico SHCM (Borba e Villarreal, 2005; Borba, Canedo Junior e

Carvalho, 2023) como categoria discursiva:

1. A moldagem reciproca entre humanos e midias: as tecnologias digitais ndo sdo apenas
ferramentas, mas atuam junto com os sujeitos, influenciando suas formas de pensar,
sentir e ensinar, a0 mesmo tempo em que sao moldadas pelos usos que fazemos delas.
Assim, professoras e estudantes produzem significados em colabora¢do com as midias.

2. A palavra como discurso coletivo e multimodal: inspirada em Bakhtin (1997, 2010) e
ampliada em Carvalho (2023), a palavra— entendida aqui de modo expandido — inclui
imagens, sons, gestos e simbolos matematicos. Nos videos, essa palavra coletiva
expressa o didlogo entre diferentes vozes: a da professora, a dos alunos, a das midias e
a da propria matematica, que fala de modos variados.

3. A dimensao freiriana da palavra e da autoria: conforme Freire (2008, 2021) e Carvalho
(2023), a palavra ¢ agdo transformadora e nasce do encontro entre sujeitos que leem o
mundo para reescrevé-lo. Nesse sentido, os videos do FVDEM podem ser entendidos
como atos de autoria coletiva, nos quais a docéncia se expressa como pratica critica de

leitura e reinterpretacao da realidade.

Nessa compreensao, a voz docente ¢ vivida nas mediagdes, nas orientacdes € nas

escolhas que atravessam o processo de criagcdo dos videos. Ela ndo se restringe a fala, mas se
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manifesta nos modos de representar, de sentir ¢ de construir a narrativa multimodal —

configurando o que aqui chamamos de docéncia discursiva com midias.

Esse entendimento de autoria docente, que reconhece a presenga de multiplas vozes —
do professor, dos estudantes e das midias —, dialoga com a perspectiva apresentada por
Carvalho (2023), ao considerar a autoria como pratica discursiva coletiva, emergente nas
relacdes entre sujeitos e tecnologias em ecologias digitais de aprendizagem. Essa visdo
converge com discussdes contemporaneas que também reconhecem a natureza distribuida da
autoria e a agéncia compartilhada entre humanos e tecnologias. Embora ndo utilizem
diretamente a expressao seres-humanos-com-midias, diversos autores apresentam concepgoes

que corroboram essa perspectiva.

Selwyn (2022) e Knox (2019) discutem criticamente as relagdes entre sujeitos e
tecnologias digitais, evidenciando seu papel ativo nas praticas educativas. Ja4 Bezemer ¢ Kress
(2016) compreendem os modos e recursos semioticos como materialidades e meios sociais de
producdo de significado. Considerando que as tecnologias favorecem e potencializam a
emergéncia desses modos, pode-se inferir que elas influenciam os processos de aprendizagem
e comunicagdo. Essas abordagens se aproximam do construto SHCM e das discussoes
emergentes sobre Seres-humanos-com-IAs (Souto, Cunha e Borba, 2025), refor¢ando a
compreensdo da agéncia distribuida entre humanos e tecnologias e situando este estudo no

debate contemporaneo sobre novas ecologias de autoria e conhecimento.

Essa compreensao pode ser ampliada pela perspectiva bakhtiniana, segundo a qual toda
enunciacdo ¢ pluriacentuada, isto €, atravessada por multiplas vozes e valores sociais. Como
afirma Bakhtin (1997, p.113), “toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro”. Por
1ss0, “a palavra ¢ o territorio comum entre o locutor e o interlocutor” (Bakhtin, 1997, p. 113).
Essa concepcao se aproxima do construto SHCM (Borba e Villarreal, 2005; Borba, Canedo
Junior e Carvalho, 2023), na medida em que o discurso emerge de um coletivo enunciativo
formado por humanos e tecnologias, cuja acao ¢ moldada reciprocamente. As midias, enquanto
tecnologias da inteligéncia (Lévy, 1993), assumem agency e participam da autoria do dizer,
coproduzindo significados e reorganizando modos de expressdo (Tikhomirov, 1981; Borba,
1993). Assim, os videos produzidos no FVDEM configuram-se como palavras em agdo’

(Bakhtin, 2010; Freire, 2008), em que a docéncia se expressa por multiplos modos — visual,

7 a palavra é ato e acontecimento — ndo apenas som ou texto, mas uma ac¢do concreta no mundo, carregada de
valor, intencdo e responsabilidade. Isso legitima a sua leitura de que os videos do FVDEM — como producdes
multimodais — funcionam como “palavras em agdo”, pois respondem, dialogam e transformam a realidade social
e educacional
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sonoro, gestual, simbolico e matematico.

Desse modo, o professor e os estudantes constituem SHCM, produtores de discurso, cuja
enunciagado ¢, simultaneamente, critica e multimodal. A andlise desses videos, portanto, insere-
se nos Estudos Criticos do Discurso Multimodal (O’Halloran et al., 2011), uma vez que
evidencia a relagdo entre os insights criticos de alto nivel — as leituras socioecologicas e
politicas do mundo — e suas realizacdes em fendmenos expressivos de baixo nivel,
materializados nas imagens, sons e gestos que compdem o texto multimodal. Assim, a Educacao
Matematica se faz pratica discursiva e social (Carvalho, 2023), em que ensinar ¢ aprender sao

também atos de dizer e transformar o mundo.

Na perspectiva da EMC, o ensino e a aprendizagem de matematica sdo compreendidos
como praticas de leitura e de transformagdo do mundo. Skovsmose (2007) destaca que a
educacdo critica deve possibilitar que professores e estudantes reflitam sobre as condigdes
sociais que moldam o conhecimento matematico, assumindo a responsabilidade ética de intervir
na realidade. Borba (2021, p. 394) amplia esse entendimento ao afirmar que “a tendéncia da
Educacdo Matematica Critica (EMC) responde ao principal problema da desigualdade social
na (educagdo) matematica e luta contra a visdo de que a matematica ¢ um ramo da ciéncia
separado das questdes sociais, culturais e politicas.”® Essa concepg¢io evidencia que a EMC ndo
se limita a propor novas metodologias de ensino, mas se orienta por um compromisso politico
e emancipador, em que o conhecimento matematico se articula a justiga social e a consciéncia
critica. Assim, o professor € convocado a assumir uma postura reflexiva e transformadora diante

das préticas discursivas com tecnologias.

O construto SHCM amplia esse debate ao conceber o conhecimento como produgdo
coletiva, realizada por agrupamentos hibridos de humanos e tecnologias. Borba, Canedo Junior
e Carvalho (2023) argumentam que pensar o estar no mundo com as tecnologias implica
reconhecer que os processos de conhecer sdo coproduzidos entre sujeitos, midias e contextos
socioculturais. Nessa visdo, “o poder de acdo ndo se restringe aos humanos, mas se estende as
tecnologias e aos objetos técnicos que participam da criacao do conhecimento” (Borba, Canedo
Junior e Carvalho, 2023, p. 40). Assim, as midias deixam de ser meros instrumentos para
tornarem-se coautoras de praticas pedagogicas, que reconfiguram o pensar € o ensinar

matematica.

8 The trend of critical mathematics education (CME) responds to the main problem of social inequality in
(mathematics) education and struggles against the view that mathematics is a branch of science that is separate
from social, cultural, and political issues.
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Essa compreensao se aproxima da Semiotica Social, na medida em que Kress e van
Leeuwen (2001), com base em Halliday (1978), concebem toda comunicagdo como multimodal
— isto €, construida pela integragdo entre diferentes modos semioticos (imagem, fala, escrita,
som e gesto). Sob essa oOtica, as midias ndo apenas mediam, mas materializam modos de
representacao, possibilitando novas formas de autoria e significagdo. Ao aproximar esses dois
referenciais — seres-humanos-com-midias ¢ multimodalidade —, compreende-se que os
coletivos docentes e discentes produzem discursos criticos e criativos em que o saber

matematico se reorganiza nas interfaces digitais e visuais das midias contemporaneas.

Como destacam O’Halloran et al. (2011), os analistas criticos do discurso enfrentam

dois desafios fundamentais:
“por um lado, dar conta dos fendmenos multimodais construidos por
meio da linguagem e de outros recursos (como imagens, som € musica);
e, por outro, relacionar os insights criticos de alto nivel sobre as

motivagdes sociais dos textos as suas realizagcdes em fenomenos
expressivos de baixo nivel, e vice-versa™ (p. 109).

Ou seja, eles argumentam que o analista critico deve estabelecer pontes entre esses dois
niveis:

e deum lado, compreender como as escolhas expressivas concretas (cores, gestos,
imagens, sons etc.) realizam significados sociais e ideoldgicos;
e de outro, mostrar como os discursos e ideologias de alto nivel se materializam e

sdo reproduzidos (ou contestados) por meio desses recursos multimodais.

Em outras palavras, a andlise critica precisa ir do social ao semidtico e do semiotico ao

social, de modo reflexivo e dialdgico.

No contexto dos videos do FVDEM, os fendmenos expressivos de baixo nivel'® sdo os
modos multimodais dos videos — as imagens dos desastres, as vozes dos alunos, os gestos, a
trilha sonora, o modo de filmar e editar, o uso de simbolos matematicos etc. Os insights criticos

de alto nivel ''sdo as questdes socioecoldgicas, éticas e politicas que os videos problematizam

° on the one hand, to account for multimodal phenomena constructed through language and other resources (e.g.
images, sound and music); and on the other hand, to relate high-level critical insights on the social motivations
of text to their realizations in low-level expressive phenomena, and vice versa.

“Baixo nivel” (fenomenos expressivos de baixo nivel) ndo tem conotagdo de “menor importancia” — refere-se ao
nivel micro ou material do texto, isto é, a forma concreta de expressao dos significados. S3o os recursos semioticos
especificos que constroem o discurso: a escolha de cores, enquadramentos, gestos, entonacdes, sons, tipografia,
edicdo de video, etc; em termos linguisticos, as palavras, estruturas gramaticais e escolhas lexicais. Esses sdo os
modos expressivos concretos, ou seja, os meios pelos quais os significados sociais e ideoldgicos ganham forma
visivel ou audivel.

"nsights criticos de alto nivel sobre as motivacdes sociais dos textos ” refere-se ao nivel macro ou ideoldgico do
discurso: os valores, crengas, ideologias, relagdes de poder e contextos sociais que motivam a producdo de um
texto multimodal. Por exemplo, o modo como um video ou reportagem reflete (ou contesta) estruturas de
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— como o rompimento de barragens, a manipulacao de dados ou a desinformacao. Dessa forma,
o professor, como mediador e coautor, ajuda a conectar esses dois planos: ele orienta a produgao
das formas expressivas (multimodais) de modo a revelar e questionar as motivagdes sociais,

exercendo, assim, uma praxis freiriana e critica em Educagao Matematica.

Para enfrentar esses desafios, O’Halloran et al. (2011) recorrem a tradigdo da Semidtica
Social e a outras abordagens, mostrando como os textos multimodais constroem significados

por meio de um complexo conjunto de recursos e estratégias semioticas.

Essa formulagao teorica ilumina a pratica docente no FVDEM, na qual professores ¢
estudantes com tecnologias atuam como analistas e produtores de discursos multimodais
criticos. Ao orientar e criar videos, o professor se envolve em processos de leitura, autoria e
intervengdo social, alinhando-se aos principios da EMC (Borba, 2021; Skovsmose, 2001;
2007), que busca desvelar e transformar relagdes de poder e desigualdade presentes nas praticas
educativas. Nesse sentido, a analise do discurso multimodal dos videos do FVDEM revela

. . . , . 12 . y .
movimentos discursivos de denuncia e esperanga' © — modos de dizer e mostrar matematica

que produzem consciéncia critica e ampliam o campo ético e politico da docéncia.

Essa perspectiva multimodal encontra ressonancia nas concepgdes freirianas, que
entendem o ato educativo como pratica de liberdade e didlogo. Sob essa dtica, tal concepgao
ganha materialidade. Ao produzirem videos, professores e estudantes formam coletivos seres-
humanos-com-midias, nos quais a matematica se entrelaca a linguagens visuais, sonoras €
gestuais. A docéncia emerge, assim, como ato comunicativo, autoral e politico (Carvalho,
2023), em que o professor assume o papel de mediador de enunciagdes criticas e criativas. Essas
préaticas ressoam o principio freiriano do inédito-viavel, segundo o qual cada situagdo-limite —
como o contexto pandémico ou os desafios tecnologicos — pode abrir caminho para novas

possibilidades de ser e de ensinar.

O "inédito-viavel" é na realidade uma coisa inédita, ainda ndo claramente conhecida
e vivida, mas sonhada e quando se torna um "percebido destacado" pelos que pensam
utopicamente, esses sabem, entdo, que o problema ndo ¢ mais um sonho, que ele pode
se tornar realidade (Freire, 2022, p. 279, grifos do autor).

Desse modo, o didlogo entre Paulo Freire e o construto SHCM sustenta uma leitura

dominagao, desigualdade ou injustica.

12 Sem um minimo de esperanca ndo podemos sequer comegar 0 embate, mas, sem o embate, a esperanga, como
necessidade ontologica, se desarvora, se desendereca e se torna desesperanga que, as vezes, se alonga em tragico
desespero. Dai a precisdo de uma certa educagio da esperanca. E que ela tem uma tal importancia em nossa
existéncia, individual e social, que ndo devemos experimenta-la de forma errada, deixando que ela resvale para a
desesperanca e desespero. Desesperanca e desespero, consequéncia e razdo de ser da inagdo ou do imobilismo.
(Freire, 2009, P.11)
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socioecoldgica e ética da docéncia em tempos digitais. Ao “tomar a palavra” com e por meio
das midias, o professor de matematica reinscreve a sua pratica na esfera publica, unindo ética,
critica e criagdo. A producdo de videos, nesse sentido, representa mais que um recurso
pedagogico: ¢ uma forma de reexisténcia — um gesto de autoria e esperanca que articula
matematica, cultura e mundo em uma mesma tessitura discursiva. Nessa tessitura, o termo
“socioecologico” refere-se a totalidade das relagdes entre humanos, ndo humanos, vivos e ndo
vivos, sem separar o social do ecologico na educagcdo matematica (Coles et al., 2024). O video,
nesse contexto, pode ser compreendido como gesto responsivo e escuta expandida que atravessa

diferentes camadas de abstragdo e experiéncia (Carvalho e Borba, 2025).

Essas perspectivas convergem na compreensdo da docéncia como pratica
socioecoldgica e critica, em que ensinar matematica ¢ também participar de ecologias

discursivas que unem humanos, midias e mundo.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza interpretativa, baseada na analise
multimodal de dois videos escolares premiados no FVDEM: O Mar de Lama (2019) e
MathNews (2020). Os videos foram descritos e analisados quanto aos recursos semioticos
(imagem, fala, legenda, som e gesto), as tematicas criticas e a presenca de enunciadores
docentes. O corpus faz parte de uma tese (Carvalho, 2023) que examina o festival como espago
de formacgdo, autoria e resisténcia pedagdgica. Para evidenciar as vozes docentes que
atravessam o discurso multimodal do video, a narrativa foi segmentada em cinco momentos
discursivos, conforme abordagem metodoldgica de Carvalho (2023) que se baseou na Analise
do Discurso Multimodal de O’Halloran (2004; 2005, 2009). Cada um desses momentos
constitui um recorte analitico, permitindo observar as articulacdes entre as dimensdes critica,
matematica e tecnologica mediadas pelo professor. A segmentagdo em momentos ndo busca
linearizar a narrativa, mas destacar movimentos discursivos € materiais que tornam a voz
docente rastredvel nas praticas multimodais. Assim, analisar o video ndo ¢ observar quem fala,
mas como o mundo ¢ dito por meio das ecologias humanas e midiaticas que o compdem. As
transcrigdes foram realizadas com preservacdo de marcas de oralidade e de construgdes nao

padrdo, visando a fidelidade ao enunciado.

Analise e Discussiao
No video O Mar de Lama, estudantes e professora articulam discurso socioecoldgico ao
reconstituirem o desastre de Brumadinho (Carvalho e Borba, 2025). A professora aparece como

mediadora de um processo investigativo e € participe do discurso, em que calculos e simulagdes
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ganham sentido politico e ético — ver Figura 1:

o B ¢ [ O 51 I3

Figura 1 — Participag@o do professor na constru¢do do discurso (Carvalho, 2023, p. 237).

O plano de fundo da narrativa Mar de Lama ¢é a tragédia causada pelo rompimento da
barragem 1 (B1), ocorrida em 25 de janeiro de 2019, na Mina Corrego do Feijao, controlada
pela Mineradora Vale, no municipio de Brumadinho, Minas Gerais (MG). Nessa tragédia, 270
pessoas perderam suas vidas na lama, e os sobreviventes enfrentam prejuizos irrepardveis
decorrentes do colapso ambiental. O video foi produzido com narradores que sdo os proprios
estudantes do 6° ano de uma escola publica de Belo Horizonte, MG, os quais vivenciaram e
narraram as etapas de um projeto de modelagem matematica realizado em sala de aula. Nesse
processo, os estudantes demonstraram conexdes com os espectadores, participantes do FVDEM
e redes sociais, dialogando sobre suas percepgdes, emocdes, compreensdes € posicionamentos
em acao responsiva por meio do video.

A narrativa foi segmentada em cinco momentos distintos. A Figura 2 ilustra o primeiro
momento:

N "IGS z
CALAR
(B )
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Figura 2 — Problematizacdo da realidade (Carvalho, 2023, p. 231).

O momento I (00’ - 20”) € marcado por uma sequéncia que enfatiza a responsabilidade
coletiva sobre a realidade, conforme expressa no discurso dos estudantes. Eles afirmam: "Nao
sdo apenas numeros sem contextos!... Foi uma tragédia!" e se posicionam criticamente ao
problematizar a realidade. Os estudantes se veem como parte de um contexto historico de
rompimentos de barragens no estado de Minas Gerais, denunciando que ndo se tratou de um
acidente, mas sim de uma tragédia agravada pela inércia do Estado diante de eventos similares
anteriores. Assim, no Momento I — Problematiza¢do da realidade, a voz da professora emerge

na escolha do tema e na orientagao critica inicial. A media¢ao docente se faz sentir na condugao
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do olhar investigativo dos estudantes, que assumem um discurso freiriano de dentncia e
anunciam a tragédia de Brumadinho como uma injusti¢a social. Aqui, a professora orienta um

dizer coletivo em que os estudantes “falam com o mundo” e ndo apenas sobre ele (Freire, 2008).

Esse entrelagamento de vozes — da professora, dos estudantes e das midias —
concretiza o principio bakhtiniano da pluriacentuacao (polifonia) (Bakhtin, 2010), em que cada
palavra reflete uma pluralidade de significados e valores sociais. Ao mesmo tempo, a a¢ao
enunciativa se distribui nas intra-agdes entre sujeitos e tecnologias (Barad, 2007; Borba e
Villarreal, 2005), revelando uma docéncia compartilhada, tipica dos coletivos seres-humanos-
com-midias. Vamos a Figura 3 que elucida o momento 2 (21’— 56”):

T
_ —

Quanto de rejeito proveniente da
ruptura da barragem do
Corrego do Feijao, na cidade-de”
Brur‘nadlnho, dewvera ser re tlrado

p'ar'a iniciar um projeto de
-ao ambiental?

Figura 3 — Codificagdo tematica (Carvalho, 2023, p. 233).

Neste ponto, a partir da observacdo e identificacdo de um problema socioecologico, ¢
enunciado o contexto da situa¢do por meio de videos curtos inseridos como partes do video
editado, retratando cenas reais do momento em que ocorreu a ruptura da barragem (Carvalho e
Borba, 2025). Nesse Momento 2, caracterizado pela Codificagdo temadtica, a voz docente

13

aparece implicitamente no enunciado coletivo “nds decidimos”, que marca a passagem da
problematizagdo para a investigacdo. Vejamos o trecho (21 - 55”), transcrito em linguagem

oral (Carvalho, 2023):

Diante do histérico de ruptura de barragens de mineradores, levamos o tema para as
aulas de matematica. Conversamos, pesquisamos e chegamos a conclusio que
gostariamos de saber como seria possivel recuperar o meio ambiente devastado pelo
aquele terrivel mar de lama. Ao final de toda conversa decidimos que o nosso objetivo
era responder: Quanto de rejeito proveniente da ruptura da barragem do Corrego do
Feijdo, na cidade de Brumadinho, devera ser retirado para iniciar um projeto de
recuperagdo ambiental?

Esse “nos”, implicito no texto, ndo ¢ apenas uma forma gramatical, mas um indicio da
coautoria discursiva entre professora e alunos. Nele se concretiza o principio bakhtiniano de
que toda enunciacao € pluriacentuada — atravessada por multiplas vozes e intengdes — € 0
entendimento freiriano da dialogicidade como constru¢do do conhecimento em comunhdo. A
professora, ao compartilhar o pronome e o proposito investigativo, reinscreve sua voz nas vozes

discentes, instaurando um nos pedagogico mediado pelas midias.
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A Figura 4 destaca o momento 3 (57’ - 03°17), que ¢ constituido de cenas no estilo
Styleframe, associando o conceito a imagem e completando-se na constru¢do dos significados.
Nesta sequéncia de cenas, observamos uma abordagem transdisciplinar fundamentada na
realidade, envolvendo conhecimentos prévios e o desenvolvimento de novos saberes mediante
a multiplicidade de canais que integram teoria e pratica. Isso permite a compreensao da situacao
socioambiental numa constru¢do coletiva e a construgdo de conceitos por multiplas
perspectivas, ultrapassando as barreiras disciplinares. Este processo transforma um conjunto de
informacdes, discursos e fatos, incluindo materiais provenientes da internet e jornais, em um
resultado de conscientizacido advindo do agenciamento de seres-humanos-com-midias (Borba

et al., 2023).

Foto e videos da Visualizacio da Magquete para Mapa topolbgico
lama em situacdo real q lama via satélite H visualizacdo da “lama™ H da regiio afetada

Figura 4 — Multiplicidade de canais (Carvalho, 2023, p. 247).

No Momento 3, caracterizado pela Multiplicidade de canais, a docéncia se manifesta
como voz pedagogica difusa. A organizacdo das cenas e dos recursos visuais, SONoros €
simbolicos revela uma intencionalidade formativa: a professora estrutura a narrativa
multimodal, orientando os estudantes a combinar imagens reais, dados matematicos, mapas e
maquetes como modos de dizer. Essa “voz expandida” do professor, que ecoa pelas midias,
concretiza o coletivo de seres-humanos-com-midias como enunciacdo compartilhada. A
organiza¢do multimodal das cenas — que articula imagens, sons e textos — exemplifica o que
Bezemer e Kress (2016) descrevem como produgdo de sentido socialmente situada, na qual

diferentes modos se combinam para construir significados complexos.

O momento 4 (03°18” - 04°42”) ¢ marcado pela Matematica em a¢do — Numero no
contexto, visando uma estimativa do célculo da lama, produto de uma simulagdo do calculo
aproximado de integragdo de uma area ndo regular - ver Figura 5, possibilitando obter a
quantidade de lama que deveria ser extraida da regido comprometida. Exibindo assim, um
processo de experimentacao com tecnologias marcado pelo questionamento e reconhecimento

da incerteza da precisdo matematica no calculo de areas irregulares.
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...Sabemos calcular a area de quadrados, como calcular essa drea
esquisita?

Cada grupo escolheu a drea de um quadrado para
preencher a area da cota estudada.

Quando nfo era mais possivel. utilizaram a
estratégia de usar a metade do quadrado anterior
para preencher os espagos nfio contemplados ainda
no preenchimento em curso.

Novamente, repetia 0 processo com areas % de

drea da drea anterior até se obter o preenchimento "

de toda 4drea e assim, sucessivamente. ‘Iqu fant

| f

) i
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Figura 5 — Matematica em a¢do — Numero no contexto. Elaborada pelos autores.

A partir desse ponto do discurso, os estudantes descontextualizam e ressignificam sua
compreensdo da area atingida pela lama, recorrendo a uma aproximacao por soma de areas
(decomposi¢ao em “quadrados”). Em seguida, mobilizam essa estimativa para pensar o volume
aproximado da lama, com base na éarea de retangulos, triangulos e trapézios de mesma altura

— ver Figura 6 —, conforme se constata na transcri¢ao da linguagem oral (Carvalho, 2023):

Mas como fazer isso? Nos supomos que um sélido formado pela lama fosse igual a
uma placa de isopor na maquete. A gente calculou a area da base e multiplicou pela
altura desejada. Isso foi uma matéria que ndo tem no nosso livro. Tinha umas
continhas com letra tipo base vezes altura. Nos aprendemos a calcular areas de
retangulo, tridngulos e trapézios! Subdividimos a regido desejada em poligonos que a
gente sabia calcular sua 4rea. Nessa regido verde mais escura passa um rio aqui. E a
cota 770. A area dessa cota deu 94.760 metros quadrados. Calculamos o volume
considerando uma altura de 11 m, sendo 1 m de profundidade do rio e 10 metros até
a proxima cota. Nesse proximo tom de verde € a cota 780, essa area deu 428.672
metros quadrados. Para calcular o seu volume, pegamos o valor da area e
multiplicamos por 10 de altura quando chega na cota 790 que € um nivel que a lama
atingiu nessa regido. Apos calcularmos as areas das cotas 770 e 780, estimamos o
volume total que deu aproximadamente 5.330 mil metros cibicos.

Como calcular
aquantidade

de__LA_MA?I :

Figura 6 — Sequéncia de frames do Video Mar de Lama mostrando a construgdo multimodal da divisdo da area
do molde. Carvalho (2023)

Nesse Momento— Matematica em a¢do, a mediagdo docente se mostra na transposi¢cao
do discurso critico para o campo matemdatico. Ao orientar os estudantes no calculo da
quantidade de lama a ser retirada, a professora propde uma leitura ética da matematica,

mostrando que o niumero ndo ¢ neutro, mas carregado de sentido politico e ambiental — uma
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acdo que se alinha a prdxis freiriana e a EMC (Borba, 2021; Skovsmose, 2001; 2007). Nessa
passagem, a matematica se torna linguagem critica e dialdgica (Freire, 2008; Bakhtin, 2010),
articulando raciocinio quantitativo e posicionamento ético. As midias participam ativamente

desse processo de significagdo, operando como mediadoras cognitivas e discursivas.

Por fim, o momento 5 expressa uma responsabilidade intelectual e social na promogao
da justica socioambiental, quando o enredo revela o interesse dos estudantes em ajudar os
moradores de Brumadinho, reivindicando ac¢des das autoridades para uma recuperagdo
ambiental. Nesse contexto, os estudantes sob mediacdo do professor, em seu discurso digital,
explicitam um posicionamento politico: "Com os dados do nosso trabalho, esperamos ajudar
os moradores de Brumadinho. Mas como? Reivindicando das autoridades estratégias para uma
recuperagdo ambiental. Para ter uma recuperacdo ambiental, precisamos retirar a lama de 14!

Por exemplo, coloca-la em uma pilha de rejeito... Serd que as autoridades vao fazer isso?”

Volume total de rejeito (m3) 5330000
Qtde caminhdes necessarios para retirar o rejeito 533000
= Preco (RS) por tonelada (carregamento e transporte) 3,00 ==
== Distancia (km) percorrida pelo caminhdo (idaevolta) 20 &

= Quantidade de toneladas que cabem em um caminhso 30 F8

i Valor total docusto RS 959.400.000

Raapngre- )

=2 GO &
Figura 7 — Responsabilidade Intelectual e social na promogao da justica social (Carvalho, 2023, p. 253).

Assim, no Momento 5 (4°42” - 5°50”) — Responsabilidade social, a media¢do docente
ganha densidade ética e discursiva. A professora coautora o discurso politico dos estudantes,
conduzindo-os a leitura critica da realidade e a proposi¢do de agdes transformadoras — um
gesto que expressa o principio freiriano do inédito-viavel e o compromisso socioecoldgico
presente na EMC (Borba, 2021). Assim, a voz do professor se amplia em voz social,
enunciando, com os alunos, uma matematica comprometida com a justica ambiental e humana.
Essa sintese discursiva expressa o que Freire (2008) denomina palavra comprometida com a a¢do
transformadora e o que Barad (2007) identifica como agéncia performativa — um agir que cria
realidades. Aqui, a docéncia manifesta-se como pratica socioecologica de autoria distribuida entre

humanos e midias.

Desse modo, o video Mar de Lama materializa a docéncia como pratica discursiva e
multimodal: uma enunciacao coletiva em que o professor fala por meio de multiplos modos —
pelas escolhas tematicas, pelos gestos de mediagdo e pelas vozes que inspira. A andlise revela,

portanto, que a voz docente ndo ¢ apenas audivel, mas visivel, sensivel e politica.
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Dessa forma, a narrativa reconstroi criticamente o discurso com midias ao articular
imagens, matematica e contexto socioecologico, assinalando que os recursos audiovisuais e
multimodais, integrados a midia video como um espelho da realidade, contribuem para a
compreensao e para a produ¢ao de conhecimento matematico e de consciéncia socioambiental

nos estudantes.

Portanto, o discurso digital, o video Mar de Lama, produzido pela interagdo estudantes-
professor-com-midias, recria a realidade e fomenta o debate socioecoldgico em situagdes
concretas e virtuais simultaneamente por meio do poder semidtico do video. Essa interagao
discursiva confirma a compreensao da docéncia como fendmeno multimodal e relacional
(Bezemer e Kress, 2016; Bakhtin, 2010), sustentada em coletivos SHCM (Borba, Villarreal,
2005; Carvalho, 2023), em que o conhecer e o dizer emergem das relagdes entre sujeitos, midias
e contextos. Toda essa abordagem transcende os limites da sala de aula, da escola e do FVDEM,

promovendo uma interagao dindmica entre teoria e pratica.

Ja em MathNews, a narrativa assume o formato jornalistico: os estudantes sob mediacao
do professor, como repérteres, abordam temas como fake news e desinformacao,

problematizando o papel da matematica e da estatistica na constru¢do da verdade — Figura 8.

3.231 visualizagfes 24 dejul. de 2020
Yideo Finalista do IV Festival de ideos Digitais e Educagio Matematica - Ensino WMédio

Mativado pela atual situagdo pandémica em gue nosso Pais enfrenta, em particular no Municipio onde se
situa a escola e o5 estudantes envolvidos na produgio do video - Dugue de Caxias, etendo emvista a
popularizagdo da curva exponencial nas diferentes vias midiaticas, o video tem por objetivo conscientizar
a populagao, por meio da matematica (fungio exponencialy, da necessidade deisolamento social e das
medidas de prevengdo contra o coronavirus.

Categoria: Ensino Médio

Responsavel: Prof. Eduardo dos Santos de Cliveira Braga

Autor{es): Eduardo dos Santos de Cliveira Braga, Fabricia Micomedes de Souza, Jessica Passos Barreira,
Lucinda Aparecida de Paula Vieira Barcelos, Vinicius Geraldo Estevdo da Silva, Paula Francinete Mendes
Alves, Elaine Gliveira Pontes, Marcos de Souza Cipriano, Vitéria Aguiar dos Santos e Lucia Inés Micomedes.
Escola/Instituicdo de Ensino: Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro,
Campus Dugque de Caxias.

Cidade/Estado: Dugue de Caxias - RJ

Tematica do ¥ideo: Fungio exponencial e coronawirus

Figura 8 — Recorte do descritivo do video MathNews no YouTube. Dados da pesquisa.

O video MathNews aborda a fun¢do exponencial, a disseminagdo de noticias falsas e o
coronavirus, retratando a situagdo pandémica vivenciada no Brasil em 2020 e 2021. A produgao
foi criada por estudantes do curso de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do Instituto Federal
do Rio de Janeiro, campus Duque de Caxias, sob mediacdo docente realizada a distancia. A voz
do professor, embora ndo audivel nem visualmente presente, ressoa em todo o discurso
multimodal — nas escolhas do tema, na organizacao das cenas e na postura €tica que estrutura

a matematica como uma linguagem de cuidado e responsabilidade social.
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O video foi finalista do IV FVDEM (2020), na categoria Ensino Médio, sob a
responsabilidade do professor Eduardo dos Santos de Oliveira Braga. A sua presenga discursiva
¢ perceptivel nas escolhas tematicas, na condugdo do enredo e na orientacdo pedagogica que
estrutura o trabalho coletivo dos estudantes. Esses indicios configuram o que chamamos de voz
docente mediada, que se manifesta na forma como o video integra linguagem jornalistica,
conceitos matematicos € uma postura critica diante da desinformagao. Assim, conforme Figura
9, a autoria do professor se dilui e se distribui entre os modos expressivos — falas, imagens,
gestos e recursos digitais — compondo um coletivo de SHCM, no qual o conhecimento

matematico € reconfigurado em didlogo com as midias e com o contexto social da pandemia.

(_Momentol | [ Momentol ] [ Momento 11l ][ Momentorv ] [ MamentoV ]
Tomada 1 sequéncia 1 sequéncia 2 sequéncia 3 sequéncia 4 Tomada 2 Dados de produgéo

Simbolismo Mateméatico

Linguagem escrita

Imagens/quadros I -
Geslos
Musica/som I .
RS
]

Recursos Cinematograficos

Videos Curtos/ animagies

so o RS 1 _
- e Lzl RS 2 - g0 do RE 3 - s o RS 4

RS = recursos semidticos
Figura 9 — Modelo analitico do video MathNews (Carvalho, 2023, p. 215).

Momento 1 (00°- 04”) — Fun¢dao Exponencial, Informagdo e Coronavirus. A abertura do
video apresenta as metaforas semioticas “+info” e “—fake”, como um chamado a ter “mais
informac¢do e menos desinformac¢do” — ver Figura 10. Esse gesto multimodal — que combina
texto, cor € som — anuncia uma intengdo pedagogica de ler criticamente os discursos
matematicos em meio as midias digitais. A voz docente se manifesta nessa escolha de
enquadramento, pois define o tom reflexivo e critico que situa o conhecimento matematico

como instrumento para compreender fendmenos sociais, € ndo apenas como contetido abstrato.
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MathNews

#conhecimentoExponencial

+info
-fake

exponential function and coronavirus

Figura 10 — Frames do video MathNews (Carvalho, 2023, p. 216).

Momento 2 (05” - 2°10°’) — A Realidade Compreendida com Seriedade Social. Nesta
sequéncia, alternam-se cenas e dialogos entre duas personagens que, ao se depararem com
noticias sobre a curva exponencial da Covid-19, questionam o significado da fun¢do
exponencial. O computador e a internet aparecem como atores mediadores (Borba, 2021), indo
além do artefato técnico para se tornarem parceiros epistemoldgicos na aprendizagem. A
presenca discursiva da professora emerge no design dialdgico do roteiro, que posiciona 0s
estudantes como inquiridores, realizando um ato freiriano de “ler o mundo” por meio da
matematica (Freire, 2008). As cenas de vida doméstica e gestos de cuidado — como lavar as
maos ou proteger familiares — reforcam que o conceito de fungdo exponencial ¢

recontextualizado pela experiéncia vivida e pela reflexao ética.

Momento 3 (02°10” - 04°00”") — O Conhecimento Exponencial em A¢do. Este momento
articula o conceito formal da funcao exponencial com estruturas sociais e instituigdes, como o
Sistema Unico de Saude (SUS). A animagio da curva de Gauss, contrastando visualmente
cenarios com e sem medidas de conten¢do, funciona como um texto multimodal com
metafuncdes experiencial e logica (O’Halloran, 2004; 2005; 2015). A imagem (Figura 11)

ilustra o significado social do crescimento e do controle matematico.

= o

Figura 11 — Frames extraidos do video MathNews (Carvalho, 2023, p.221)
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Momento 4 (4°00” - 5°10”) — A Denuncia. Nesta sequéncia, imagens do municipio de
Duque de Caxias mostram ruas cheias, lojas abertas e o descumprimento do isolamento social,
em contraste com as representagdes matematicas anteriores. A montagem multimodal produz
um discurso de denuincia, no qual o crescimento numérico dos casos se choca com a evidéncia
visual da negligéncia. A voz da professora ganha aqui um tom politico: ao articular narrativas
numéricas e visuais, o video constroéi uma tensao ética que convida os estudantes a questionar

e denunciar injusticas por meio da leitura critica da matematica.

Momento 5(5°10” - 5°34”) — A Conscientiza¢do. O fechamento do video reafirma o tom
dialégico e pedagdgico: a personagem-reporter se dirige ao publico com um chamado a
responsabilidade coletiva — “fique em casa, siga as orientagdes, para que juntos possamos
achatar a curva”. Esse momento transforma o discurso matemadtico em ato de consciéncia
social. A voz docente ressoa como um chamado a praxis, em consonancia com a concepgao
freiriana de reflexdo—ac¢do. Por meio da orquestragdo dos recursos multimodais — fala, gesto,
tom e representacdo simbodlica —, o video transforma um tema matematico em um discurso

publico, ético e pedagogico.

O video materializa o conceito de docéncia discursiva com midias: um modo de ensinar
e de dizer em que professor, estudantes e tecnologias se tornam coautores de enunciagdes
criticas. Assim como nos coletivos SHCM descritos por Borba, Canedo Junior e Carvalho
(2023), a acdo docente se redistribui, sendo perceptivel nas escolhas éticas, estéticas e
matematicas que organizam o video. Nessa ecologia multimodal, a matematica se torna

linguagem de cuidado, resisténcia e esperanga.

Por fim, a ética freiriana atravessa ambos os videos analisados, ainda que se manifeste
por tonalidades distintas. Em Mar de Lama, ela se traduz no gesto de denlncia e no
compromisso socioambiental que articula matematica, critica e esperanga; ja em MathNews,
emerge na ética do cuidado e da responsabilidade coletiva diante da desinformag¢ao. Em ambos,
a docéncia encarna a praxis freiriana ao unir leitura critica do mundo e a¢do transformadora

com midias, em coletivos de seres-humanos-com-midias.

Consideracoes Finais
As andlises evidenciaram que a docéncia ndo se reduz ao corpo que fala, mas ao modo
como se distribui em decisdes, gestos pedagogicos, enquadramentos éticos e escolhas
multimodais que configuram sentidos publicos para a matematica. Mesmo quando ausente da
imagem ou da voz audivel, o professor estd presente na orientagdo critica, na organizagao

narrativa, na ¢tica do cuidado e na articulacdo entre matematica, sociedade e midia. Assim, a
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voz docente nao € apenas identificavel: ela ¢é rastredvel, situada e performativa, constituindo-se

como ag¢do discursiva que produz mundo e sentido.

Na era das inteligéncias artificiais, o FVDEM reafirma o lugar da palavra humana —
critica, criadora e ética — como forca de reinven¢do da Educagdo Matematica. O FVDEM
revela que, ao produzir videos com os alunos, o professor de matematica desloca o foco do
ensino para a comunicagao e a critica social. O professor se torna sujeito de discurso, autor e
mediador de praticas multimodais que articulam saberes matematicos, éticos e tecnoldgicos. O
festival, portanto, ¢ mais que um espago de exposi¢do: ¢ um ambiente formativo e politico, onde
a matematica se humaniza e se faz linguagem de resisténcia. Ao tomar a palavra, o professor
fala ndo apenas sobre matematica, mas sobre o mundo — e sobre sua responsabilidade diante

dele.

Assim, ainda que este estudo revele aspectos significativos da atuagdo docente no
FVDEM, reconhece-se que a analise abrange um conjunto especifico de producdes e condi¢des
de participacdo que ndo esgotam a complexidade das praticas multimodais na Educagdo
Matematica. Pesquisas futuras podem aprofundar as ambiguidades, tensoes e disputas de
sentidos presentes na distribuicdo da voz docente em ambientes digitais, bem como explorar
como diferentes condi¢des sociotécnicas e curriculares moldam as formas de critica e agency
pedagogica. Além disso, investigagdes etnograficas e andlises de interagcdes em tempo real
podem oferecer novos elementos para compreender como professores e estudantes negociam

significados, papéis e responsabilidades nos processos de criacdo audiovisual.

Desde a década de 1980, a obra de Paulo Freire tem inspirado pesquisas e praticas na
Educacdo Matematica orientadas pela justica social, pelo didlogo e pela leitura critica do
mundo. No estudo pioneiro de Borba (1987), desenvolvido no “Nucleo-escola” da Favela da
Vila Nogueira, em Sao Quirino, ja se reconhecia a poténcia da Etnomatematica como caminho
para integrar saberes locais, consciéncia politica e transformagdo social. Essa aproximagao
entre Freire e a Educagdo Matematica foi se ampliando ao longo das décadas, articulando
praticas de ensino comprometidas com o didlogo e com a humanizacdo dos sujeitos e a

construcgao coletiva do conhecimento.

No contexto contemporaneo, o FVDEM retoma e ressignifica esse legado: os videos
analisados revelam que a docéncia critica continua a emergir como inédito-viavel, agora
expandida para questdes socioecologicas e para novas formas de etnos que atravessam o ensino
da matematica. Assim, a justi¢a social que orientava Freire (2008, 2009) e Borba (1987) nas

experiéncias dos anos 1980 se atualiza em tempos em que a sustentabilidade ambiental,
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financeira e ética se tornam discursos centrais na Educacao Matematica Critica.
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