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Resumo

Objeto constante de discussdes no meio académico, as dificuldades dos alunos em compreender os
conteddos de Quimica aparecem j4 no Ensino Fundamental, quando eles tém os primeiros contatos com
a disciplina. Considerando essa observagdo, este trabalho teve por objetivo discutir algumas
concepcdes que os estudantes desse nivel escolar t€m sobre a Quimica e a diddtica de seu professor.
Para essa discussdo, foram analisadas as respostas dadas por 32 estudantes do nono ano de 04 escolas
publicas do municipio de Crateus-CE a um questiondrio que continha 13 perguntas. Os resultados
mostraram que um dos fatores que mais contribuem para um ensino ndo satisfatério estd centralizado
na formacdo do professor de Ciéncias/Quimica que, como principal agente articulador do processo de
ensino e aprendizagem, deveria ser capaz de criar mecanismos apropriados para tornar esse processo
livre de obstaculos e impedir o fracasso do seu trabalho.

Palavras-chave: Ensino de Quimica, Ensino Fundamental, Ensino de Ciéncias.

Abstract

The difficulties of students in learning Chemistry contents is subject of many discussions in the
academic environment. These difficulties already become apparent in elementary school when
students begin to study Chemistry. From these considerations, this study aimed to discuss some
conceptions that elementary school students have about Chemistry and teaching of their
teachers. For this discussion, we analyzed the responses given by 32 students in the ninth grade
of 04 public schools in the Crateus city to a questionnaire containing 13 questions. The results
showed that inadequate training of the Science/Chemistry teacher is one of the factors that
contribute most to an unsatisfactory teaching. As major actor in the learning and teaching
process, the teacher should be able to create appropriate mechanisms to rid this process of
obstacles and to prevent failure of their work.

Keywords: Chemistry teaching, Elementary Education, Sciences teaching.

33



vol. 6 n.1 Abr. 2015
pag. 33-48

Ex@tags KWQ/ ISSN 2178-0471

Introducao

Algumas disciplinas, como a Quimica e a Fisica, sdo incorporadas a matriz curricular das escolas tdo
somente a partir do nono ano do Ensino Fundamental. Entretanto, a abordagem ora realizada apresenta-
se ainda de forma introdutdria, j4 que ambas dividem com a Biologia o contetido programéitico
destinado 2 disciplina de Ciéncias. E somente a partir da primeira série do Ensino Médio que as duas
assumem suas identidades préprias, e cada uma apresentard programas especificos, professores
exclusivos, carga hordria particular e livros didaticos que abordem apenas os conteidos inerentes.
Mesmo que apenas as principais nocdes de Quimica sejam trabalhadas de modo superficial, uma
grande parte dos alunos do nono ano do Nivel Fundamental encontra muitas dificuldades em
compreender e dominar os seus conteidos. Esta realidade constitui um dos temas mais discutidos nas
pesquisas sobre o Ensino das Ciéncias da Natureza. No entanto, apesar de existir quem atribua o
fracasso escolar exclusivamente a falta de interesse do aluno, hd um consenso geral de que sio varios
os fatores que contribuem para o insucesso dos alunos nos estudos dessa disciplina. A estrutura escolar
e o desempenho do professor sdo alguns dos pontos fundamentais para o desenvolvimento dos
estudantes.

A partir dessas conjeturas, decidiu-se abordar neste estudo as no¢des que os alunos adquirem sobre o
ensino de Ciéncias/Quimica, ao cursarem o nono ano do Nivel Fundamental. A escolha dessa tematica
fundamentou-se em dois argumentos. O primeiro consiste no fato de ser nesta série que os estudantes
vivenciam seus primeiros contatos com a Quimica, na forma de disciplina sistematizada. O segundo diz
respeito a possibilidade de verificar se as novas técnicas de ensino surgidas nas ultimas décadas,
principalmente a partir da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo n° 9.394/1996, puderam trazer
renovagao as velhas praticas pedagégicas.

Deste modo, o objetivo deste trabalho foi conhecer e discutir as concepgdes que alguns alunos do nono
ano do Nivel Fundamental t€m sobre o Ensino de Quimica, enfatizando a formacao do professor e o
seu papel no processo de ensino e aprendizagem. A inten¢do foi de contribuir para uma reflexdo sobre
as metodologias desenvolvidas no ensino dessa disciplina, visto que tal estudo possui caréter
informativo sobre a problemética que os alunos enfrentam em relagdao aos conhecimentos gerados pela
disciplina.

Fundamentacao tedrica

A Educacdo como tal destina-se a transmitir, de uma geracdo para outra, a base comum dos
conhecimentos humanos acumulados através dos tempos. Estes conhecimentos, passiveis de serem
apreendidos pela pessoa durante toda a sua existéncia, podem permitir a constru¢do de uma visdo
critica e dar condi¢des de compreender o mundo complexo e atribulado em que ela vive, de modo a
poder atuar sobre esse mundo e dele usufruir, dignamente e sem destrui-lo [1].

Hoje a Educacdo € uma prioridade mundial. De acordo com suas caracteristicas histéricas, diferentes
paises promovem reformas periddicas em seus sistemas educacionais, de maneira a torni-los mais
eficientes para enfrentar a revolugdo tecnoldgica que estd a ocorrer no processo produtivo € os seus
desdobramentos politicos, sociais e éticos [2].

A Escola € local onde se desenvolve a formacdo intelectual da crianca. E esse processo deve abrir
espacos para que o educando adquira a visdo de homem e de mundo por meio do conhecimento, e
possibilite a integragcdo do individuo a sociedade de forma mais ativa e consciente [3].

Esse conjunto de atribui¢cdes da escola é chamado de Ensino, o qual se constitui, de modo geral, na
organizacdo do ambiente e dos saberes escolares para facilitar, o melhor possivel, o processo de
aprendizagem. No entanto, o ensinar depende de “escolhas” por parte do professor e envolve sempre a
selecdo de tarefas praticas ou motivacionais, materiais apropriados e sequéncia de atividades [4].

O ensino, mais do que promover a acumulagdo de conhecimentos, cria modos e condi¢des de ajudar os
alunos a se colocarem ante a realidade para pensa-la e nela atuar. Nesse sentido, aprender a aprender
ndo € mais que a condicdo de assumir conscientemente a construcdo do conhecimento, de aprender

34



vol. 6 n.1 Abr. 2015
pag. 33-48

Ex@tags KWQ/ ISSN 2178-0471

como fazer e de utilizar os conteuidos internalizados (conceitos, habilidades, atitudes, valores) em
problemas e necessidades da vida cotidiana [5, 6].

Dentro dessa perspectiva, o estudo das Ciéncias da Natureza propde possibilitar ao homem conhecer a
si proprio, entender suas relacdes com os demais seres vivos e desvendar os fendmenos que se
manifestam no meio ambiente. Enfim, abrir novas perspectivas para que possa viver com qualidade e
dignidade nesse mundo cada vez mais globalizado [7]. A maior parte das Ciéncias da Natureza, dentre
elas a Quimica, € formal por sua natureza, e necessita, para a sua compreensdo, do desenvolvimento de
um raciocinio quimico. Sabe-se que o cerne da Ciéncia Quimica € perceber, saber falar sobre e
interpretar as transformagdes quimicas da matéria (ou das substincias) causadas pelo favorecimento de
novas interagdes entre as particulas constituintes da matéria nas diversas situacdes [8].

Virios pesquisadores tém salientado as diferencas no desenvolvimento do raciocinio, e mostrado
também a importancia do estimulo para tal. Assim, a partir do momento em que o ensino trata de
conceitos abstratos, a ciéncia torna-se mais dificil para aqueles estudantes que ndo atingiram o estigio
do desenvolvimento intelectual adequado, ou seja, ndo podem entender abstracdes. Isso pode ser uma
das explicagdes para o fato da maioria dos professores de Quimica (e/ou das Ciéncias da Natureza em
geral) estimular a memorizacao, independente do aprendizado do conceito, o que, de certa forma, leva a
um comprometimento da relacdo ensino-aprendizagem. A falta de interesse e o0 medo da Quimica pelos
alunos no Ensino Fundamental poderiam ser explicados pelo ndo entendimento e/ou nao apreensao dos
conceitos explorados [9, 10].

Sabe-se que as escolas publicas de todo o pais, quando se trata da disciplina de Quimica, ndo faz uso de
recursos didaticos externos a sala de aula, os quais poderiam proporcionar conhecimentos advindos de
informacdes veiculadas, por exemplo, através de multimidias. Ao filtrar e incorporar esses materiais
como subsidios, eles poderiam preencher as lacunas deixadas durante o desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem. As escolas ainda utilizam apenas os recursos usuais, como o livro didatico e
0 quadro-de-giz e, dessa maneira, diminui as possibilidades de entendimento e assimilagdo dos
conceitos quimicos por parte dos alunos, os construtores ativos do préprio conhecimento [11].
Tradicionalmente, as Ciéncias da Natureza tém sido ensinadas como uma cole¢ao de fatos, descricdes
de fendmenos e enunciados de teorias a decorar. Nao se procura fazer com que os alunos discutam as
causas dos fendmenos ou estabelecam relagdes causais, nem tampouco entendam os mecanismos dos
processos que estudam. E muito comum também néo ser dada a devida importancia ao que é chamado
na literatura de processo da Ciéncia, ou seja, aos eventos e procedimentos que levam as descobertas
cientificas. Em geral, o ensino fica limitado a apresentagdao dos chamados produtos da Ciéncia [12].
Krasilchik [13] chama a atencdo para trés aspectos concretos. O primeiro esta relacionado ao fato de
que muitas vezes a escola dispde de um laboratdrio de Ciéncias, mas a possibilidade para realizac¢do de
atividades praticas € limitada pela falta de material e equipamento e/ou pela falta de tempo disponivel
do professor. O segundo estd relacionado as condicdes de trabalho. O professor, devido ao baixo
saldrio, é obrigado a se sobrecarregar para se manter economicamente. O terceiro e dltimo se refere ao
livro didatico que € o principal, sendo o Unico, recurso utilizado no ensino. Todos esses fatores refletem
numa baixa qualidade das aulas desses profissionais e, com isso, num ensino altamente insatisfatorio.
Outro fator a considerar € a caréncia de professores formados nas dreas especificas das Ciéncias da
Natureza (Quimica, Fisica, Biologia). E comum encontrar professor lecionando disciplinas especificas
no Ensino Fundamental e Médio sem possuir uma especializagdo na area em que atua. O professor
precisa estar preparado para dominar os conteidos a serem trabalhados com seus alunos e,
consequentemente, exercer sua aciao docente com competéncia e habilidade. Se esta preparagdo nao for
bem realizada, de modo a tornar o professor capaz de desenvolver um processo de ensino e
aprendizagem satisfatdrio, o aluno sofrerd consequéncias desastrosas, que refletird durante todo o resto
da sua vida escolar [14].

A dependéncia dos educadores da drea das Ciéncias da Natureza em relacdo as leis, aos programas
prontos e ao livro didatico deve ser discutida e repensada. Padrdes sempre existirdo, mas € preciso
conhecé-los e trabalhar para diminuir a sua influéncia e, se for o caso, até eliminar aqueles que se
tornaram “patrdes” do Ensino de Ciéncias [15, 16].
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Metodologia

Em relacdo aos seus objetivos, esta pesquisa classifica-se como exploratdria, pois teve por finalidade
acumular conhecimentos acerca da visdo dos alunos do Nivel Fundamental sobre a Quimica e a
metodologia de ensino dos professores dessa disciplina. A forma de coleta de dados se caracterizou
pela técnica de estudo de campo numa abordagem quantitativo-qualitativo, fornecendo subsidios
tedricos e empiricos necessarios para o desenvolvimento do trabalho [17].

Na abordagem quantitativa, o instrumento aplicado para coleta e, posteriormente, andlise de dados da
pesquisa de campo, consistiu de um questionario composto por 13 (treze) questdes: 11 (onze) fechadas,
que traziam as possiveis respostas (hipdteses) esperadas, e 02 (duas) abertas, as quais solicitavam a
elaboracdo de textos muito pequenos.

Para o desenvolvimento do trabalho de campo, foram selecionadas 04 (quatro) das 06 (seis) escolas de
Nivel Fundamental, mantidas pelo poder piblico municipal na sede da cidade de Cratets-CE. O critério
utilizado nessa seleg¢do exigia duas condicdes: a escola possuir turmas de nono ano e o professor de
Ciéncias/Quimica dessa série ndo lecionar em outra escola participante da pesquisa. A intencdo,
portanto, era se trabalhar com alunos que estudaram Quimica com 04 (quatro) profissionais diferentes.
O questiondrio foi aplicado a 08 (oito) alunos do nono ano de cada escola selecionada. Todas as turmas
dos 32 (trinta e dois) participantes funcionavam no turno da manha e tinham, em média, 18 (dezoito)
alunos. O trabalho de campo foi realizado no final do ano letivo de 2010, de modo que os alunos teriam
ja estudado todo o contetido da disciplina de Ciéncias e, por consequéncia, de Quimica.

Foi deixada sob a responsabilidade de cada professor a indicagcdo dos 08 (oito) alunos de sua turma que
responderiam ao questiondrio. Solicitou-se, no entanto, que um dos critérios para a indicacdo fosse
utilizado o fator referente a um maior comprometimento dos alunos com a disciplina, ou seja, aqueles
que eram mais interessados no estudo da disciplina, mas ndo necessariamente os que obtinham
melhores notas nas avaliagdes. A sugestao da aplicacdo deste critério fundamentou-se na possibilidade
de obtencdo de respostas mais fiéis ao pensamento de seus autores.

Na abordagem qualitativa, os comentdrios, as criticas, as reacdes e as manifestacdes de sentimentos dos
alunos foram de extrema relevancia para o processo de reflexdo, andlise e interpretacdo dos dados
quantitativos. Nessa perspectiva dualista, Malheiros [18, p. 188] ressalta que “a observacdo é um
método de coleta de dados que se aplica tanto as pesquisas quantitativas quanto as qualitativas”.

Resultados e discussao

Antes da apresentag@o e discussdo dos resultados do trabalho de campo, € importante ressaltar que, em
uma das escolas participantes, duas preocupacdes foram levantadas na fase inicial do processo de
aplica¢do do questiondrio. A primeira partiu de um aluno que interrogou sobre a real necessidade de
sua participagdo no processo, € alegou que a pesquisa ndo era uma atividade escolar. J4 na segunda,
trés alunos indagaram sobre a possibilidade de aquela pesquisa implicar em alguma espécie de
represdlia por parte de seu professor de Quimica, caso ele tivesse acesso as suas respostas.

Ambos os questionamentos foram devidamente discutidos e elucidados, inclusive ressaltou-se que
nenhuma das questdes solicitava a identificacdo deles na folha de resposta. Com esses esclarecimentos,
conseguiu-se desanuviar as inquietacdes dos alunos e a participagdo deles foi completamente
satisfatoria.

Nas reflexdes preliminares dos dados coletados no trabalho de campo, foi cogitada a possibilidade
desses questionamentos, levantados pelos principais protagonistas da pesquisa, terem contribuido para
influenciar na veracidade das respostas dadas por eles. No entanto, durante o processo de
aprofundamento da andlise e do estudo desses resultados, ndo foram identificadas tais implica¢des. O
relatério final dessa andlise € apresentado a seguir.

1? questao: vocé gosta de estudar Quimica? Justifique.

Respostas: “sim” = 27 alunos (84,4%); ‘“nao” = 05 alunos (15,6 %)
Estes resultados estdo apresentados no grafico na Figura 1.
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Vocé gosta de estudar Quimica?
15,6%

® Sim = 27 alunos

Nao = 05 alunos

Figura 1: Os resultados das respostas dadas pelos 32 alunos a primeira questao.

As justificativas fornecidas pelos estudantes que assinalaram gostar de Quimica foram separadas em
trés grupos, ja que muitas delas se repetiram. Os resultados estdo apresentados na Figura 2.

Justificativa dos 27 alunos que disseram gostar Justificativa dos 05 alunos que disseramnéo
de Quimica gostar de Quimica

W Sentiram-se estimulados a
conhecer a Quimica do
cotidiano = 15 alunos

w Dificuldades em compreender
os contetidos/ muita

: memorizagdo = 03 alunos
E uma ciéncia da vida/ aspecto
experimental = 07 alunos
Falta dos conhecimentos
o basicos da Matematica e da
mNecessaria para a futura Fisica
profissdo = 05 alunos

Figura 2: Justificativa dos 32 alunos para as respostas dadas na primeira questao.

No primeiro grupo, 15 alunos (55,5 %) disseram se sentir estimulados a conhecer a Quimica do
cotidiano, as substdncias, as reagcdes quimicas que ocorrem na natureza e no dia a dia; 07 alunos
(26,0%) disseram gostar de quimica por se trata de uma ciéncia da vida, cujo conhecimento exige
raciocinio e compreensdo, além de possuir um aspecto experimental comprobatério; os outros 05
alunos (18,5 %) consideraram a importancia e utilidade dos conhecimentos quimicos na futura
profissdo (médico, farmacéutico, etc.).

As justificativas fornecidas pelos alunos que disseram ndo gostar da disciplina podem ser divididas em
dois grupos. O primeiro, constituido por 03 alunos (60,0 %), atribui as dificuldades em compreender e
assimilar os conhecimentos da disciplina, considerando seu processo de aprendizagem fundamentado
apenas na memorizag¢do. O segundo grupo, com 02 alunos (40,0 %), vincula o ndo gostar de Quimica
aos conhecimentos de outras disciplinas, como a matemdtica e a fisica.

Estes resultados refletem os encontrados por Cardoso e Colinvaux [19, p. 402] para quem o gostar de
quimica estd basicamente associado “a presenca de trés fatores: necessidade/ndo necessidade,
facilidade/dificuldade e teoria/pratica. Para esses autores, o ultimo fator estd relacionado a forma como
os contetidos da disciplina sdo explorados na sala de aula e as dificuldades dos alunos em compreendé-
los.

Como principal agente articulador do processo de ensino e aprendizagem, o professor deve criar as
condicdes necessdrias para ativar a inteligéncia dos alunos. E importante que, de modo particular, o
professor investigasse quais seriam os motivos e as reais expectativas dos alunos em relagdo a
disciplina de Quimica. Isso possibilitaria a busca de solucdes para superar as dificuldades no
aprendizado e ampliar os conhecimentos e a percepcdo dos mesmos acerca da Quimica. Um bom
mestre deve ter, como principal preocupacio, gerar lagos favordveis entre seu discipulo e o contetido
que ensina, para que ambos, professor e aluno, descubram o prazer de aprender [20].
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27 questao: assinale a palavra que descreve sua relacao com seu professor de Quimica.
Respostas: “6tima” = 07 alunos (21,9%); “boa” = 18 alunos (56,2%); “ruim” = 04 alunos
(12,5%); “péssima” = 03 alunos (9,4 %).
Estes resultados estdo apresentados no grafico na Figura 3.

Assinale a palavra que descreve sua
relaciio com seu professor de Quimica.

9.4%

M otima = 07 alunos
12,5%
M boa = 18 alunos

ruim = 04 alunos

péssima = 03 alunos

Figura 3: Resultados das respostas dadas pelos 32 alunos a segunda questao.

Dois fatos chamam atencdo nessa questdo. O primeiro é perceber que quase 22,0% dos alunos
entrevistados disseram que sua relacio com o professor é ruim ou péssima. O outro se refere ao
momento da aplicagdo do questiondrio em uma das escolas, quando dois alunos teceram criticas verbais
ao seu professor de Quimica, e o qualificaram como “chato” e que (sic) “ndo se importava muito com a
gente, s6 quer dar matéria”.

Por meio desses depoimentos espontineos, percebeu-se que o proprio professor, as vezes, usa desta
prerrogativa para intimidar o aluno em determinada situacio, e acaba por criar barreiras entre as partes
envolvidas, o que reflete em desinteresse do aluno e, consequentemente, num menor rendimento
escolar [21]. Observou-se que nessas escolas os alunos ndo sdo incentivados a expor suas ideias e seus
pontos de vista, tampouco a se posicionarem diante de situagdes relacionadas a vida escolar.

Na relagdo professor-aluno ainda se conserva um autoritarismo que passa, hierarquicamente, da figura
do diretor a do professor na sala de aula [22]. A relacdo professor-aluno deve ser desprovida de
imposigdes e ser baseada no respeito, na cooperacio e no crescimento, de maneira que o aluno seja
levado a interagir ativamente no seu processo de desenvolvimento cognitivo [23]. Para Piaget [24] esta
relacdo exerce forte influéncia na construgcdo cognitiva dos alunos, e afeta consideravelmente as
defini¢des da sistematica de reelaboracdo dos saberes e conhecimentos.

3? questao: seu professor de Quimica explica bem os conteiidos?
Respostas: “sim” = 17 alunos (53,1%); “nao” = 15 alunos (46,9 %).
Estes resultados estdo apresentados no grafico na Figura 4.

Seu professor de Quimica explica bem os
conteudos?

® Sim = 17 alunos

Néao = 15 alunos

Figura 4: Resultados das respostas dadas pelos 32 alunos a terceira questdo.
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P .

A quantidade de alunos que assinalaram a resposta “nao” € muito significativa, merecendo uma
reflex@o da parte desses docentes sobre suas praticas pedagdgicas.

A metodologia que o professor utiliza para abordar os conteidos em sala de aula € essencial para a
producdo do conhecimento pelo aluno. Nessa concepgdo, o professor em exercicio precisa preparar sua
aula e conhecer o0s conceitos quimicos necessdrios para conduzir metodologicamente o
desenvolvimento cognitivo dos seus alunos [25].

E necessrio, entdo, que seja priorizado o planejamento das aulas, que é sem divida de fundamental
importancia para que o professor possa trabalhar com seguranga todo o conteiido com o seu aluno e,
desta forma, tornar as aulas de Quimica mais produtivas. Certamente isso abriria possibilidades ao
aluno de compreender e assimilar melhor o contetido explorado. E importante que o professor saiba
que o tipo de metodologia usada para abordar o contetido da disciplina trabalhada influencia na
motivacdo do aluno para o estudo [26].

4 questao: para vocé, os assuntos de Quimica siao:
Respostas: “faceis de entender”” = 16 alunos (50,0 %); “dificeis de entender”” = 16 alunos (50,0 %).
Estes resultados estdo apresentados no grafico na Figura 5.

Paravocé, os assuntos de Quimica sio:

Faceis de entender = 16
alunos

50,0% 50,0%
Dificeis de entender = 16
alunos

Figura 5: Resultados das respostas dadas pelos 32 alunos a quarta questao.

Ao serem quantitativamente analisadas as respostas dadas aqui, percebe-se uma notdvel semelhancga
com as da questdo anterior. Nesta, quinze alunos disseram que seus professores nao explicavam bem os
conteiidos, e naquela, dezesseis assinalaram que os assuntos de Quimica eram dificeis de serem
entendidos. Quando o contetido ndo é explorado de forma compreensivel, o aprendizado fica
comprometido.

A compreensdo dos contetdos e dos conceitos Quimicos estd associada a maneira pela qual o professor
os explora, de tal modo que ele pode dificultar ou facilitar o entendimento do aluno.

Para Pérez Gémez [27], o professor deve levar em considerag@o e aplicar todos os recursos didaticos
disponiveis e adequados, mesmo os mais comuns como o quadro-de-giz, o giz, o livro didatico, os
jogos, as brincadeiras, etc. Esses instrumentos, quando bem utilizados pelo professor em suas aulas,
podem tornar-se aliados poderosos na exploracdo dos contetidos e promover o entendimento e a
compreensdo dos alunos. Se essa dimensdo metodolégica, em conjunto com as demais, for
corretamente trabalhada, possibilitard garantias ao professor de estar a desenvolver aulas de qualidade
satisfatoria [28].

5% questao: o professor relaciona a Quimica dada na sala de aula com assuntos do dia a dia da
vida de vocés?

Respostas: “sim” = 09 alunos (28,1%); ‘“nao” = 23 alunos (71,9 %).

Estes resultados estdo apresentados no grafico na Figura 6.

Para uma ciéncia que faz parte do dia a dia do ser humano, negligenciar esse aspecto, como € o caso
dos professores dos 23 alunos que responderam “nao”, é ignorar sua importincia para a humanidade.
Independentemente da visdo de ensino aplicada, a valorizagdo do cotidiano do aluno tem grande
influéncia no processo de aprendizagem escolar.
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O professorrelaciona a Quimica dadana
sala de aula com assuntosdo dia a dia?

| Sim = 09 alunos

71,9%

Nio = 23 alunos

Figura 6: Resultados das respostas dadas pelos 32 alunos a quinta questao.

Um conhecimento quimico associado a realidade do aluno possibilita uma compreensdo mais
significativa dos contetudos abordados, o que pode traduzir-se num processo de ensino mais eficaz [29].
As situacdes criadas em sala de aula devem possibilitar a explora¢do do cotidiano e permitir ao aluno
expressar seus pensamentos adquiridos no dia a dia. Ao articular entre os conceitos quimicos € o
cotidiano, o professor conduz seu aluno a ampliar seus conhecimentos e o estimula a compreensao e
interpretacdo de novos conceitos. A abordagem do contetido programdtico deve levar em conta a
vivéncia do aluno e a sua participacdo por meio de exemplos extraidos do cotidiano. Essa prética ajuda
a reforcar o conteido do livro didético e proporciona aulas mais dindmicas, capazes de incentivar os
alunos a estudar Quimica [30].

6" questao: assinale os recursos didaticos utilizados pelo professor de Quimica.

Respostas: ““livro adotado” = 32 alunos (100%); ‘“filmes” = 02 alunos (6,3%); “revistas” = 02
alunos (6,3%); “jornais” = 01 aluno (3,1%); ‘““jogos” = 03 aluno (9,4%); ‘‘brincadeiras” = zero.
Estes resultados estdo apresentados no grafico na Figura 7.

Assinale os recursos didaticos utilizados pelo professorde Quimica.

Brincadeiras = nenhum aluno 0,0
Jogos = 03 alunos [ <.

Jornais = 01 aluno 3.1
Revistas = 02 alunos - 63
Filmes = 02 alunos [ 6,3 -

Livro adotado = 32 alunos

0.0 20.0 40,0 60,0 80.0 100,0
Percentagem de alunos (%)

Figura 7: Resultados das respostas dadas pelos 32 alunos a sexta questao.

A partir desses dados, € evidente que o livro didatico adotado pelas institui¢des de ensino tornou-se o
recurso mais usado pelos professores para conduzir suas aulas.

Do ponto de vista de Vasconcelos e Souto [31], no entanto, o livro didatico constitui-se em apenas um
apoio no processo de ensino e aprendizagem, de modo que o professor precisa estar preparado para
trabalhar as dimensdes educacionais que ora se apresentam e que, com certeza, o livro adotado ndo
consegue abranger. E necessario, portanto, que o professor assuma suas responsabilidades e participe
efetivamente de todo o processo de escolha do livro didético.

Ao professor, como agente estimulador do aprendizado, cabe descobrir, criar, inovar e fazer uso de
outros recursos didaticos, de forma que possibilite a utilizagdo de outros materiais instrucionais
disponiveis para enriquecer as aulas e despertar o interesse do aluno [32]. O professor pode abordar o
contetdo e realizar atividades em sala pelo uso de outros instrumentos como filmes, revistas, jornais,
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brincadeiras, jogos educativos e outros, com o intuito de refor¢ar o aprendizado e motivar os alunos.
Nesta perspectiva, possivelmente esse profissional deixard de ser refém do livro didético e se tornard
um agente ativo na elaboragdo e constru¢do do conhecimento, de modo a contribuir verdadeiramente
para a formacdo de seus alunos [33].

7% questio: assinale todos os métodos de avaliacio usados por seu professor de Quimica.
Respostas: “prova escrita” = 32 alunos (100%); ‘trabalho escrito” = 16 alunos (50,0%);
“seminarios” = 09 alunos (28,1%); ‘‘comportamento” = 07 alunos (21,9%); ‘“‘pesquisa” = 03
alunos (9,4%).

Estes resultados estdo apresentados no grafico na Figura 8.

Assinale todos os métodos de avaliacio usados por seu professor de
Quimica.

Pesquisa = 03 alunos [l <+ ‘
Comportamento = 07 alunos

Seminarios = 09 alunos
Trabalho escrito = 16 alunos

Prova escrita = 32 alunos

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0
Percentagem de alunos (%)

Figura 8: Resultados das respostas dadas pelos 32 alunos a sétima questao.

A responsabilidade pela escolha do critério utilizado para avaliar o aluno é do professor. Partindo dessa
concepgdo, ele deve conhecer diferentes mecanismos de avaliagdo e estar apto a escolher aqueles que
melhor convém. Observou-se que entre os professores dos alunos entrevistados, esta metodologia ainda
¢ dominada pela antiga pratica de uso das “provas escritas”.

Para Perrenoud [34, p. 76] “a avaliacdo tradicional é uma amarra importante, que impede ou atrasa todo
tipo de outras mudangas. Soltid-la é, portanto, abrir a porta a outras inovacdes’. Esses modelos
inovadores de avaliagdo, que ndo passam por uma “prova escrita”’, ndo devem ser encarados pelo
professor como mecanismos capazes de tirarem sua autonomia, mas sim como situacdes de
maleabilidade e de avaliacao individualizada do aluno.

Portanto, qualquer que seja o tipo de avaliacdio a ser ministrado, deve ser capaz de refletir o
desempenho dos alunos no processo de aprendizagem da disciplina, de maneira a consolidar a
verdadeira pontuacdo responsdvel pelo progresso dos alunos [35]. No entanto, o que se observa nas
escolas € o fato das avaliagcdes serem utilizadas como instrumento punitivo, por razao do aluno nio ter
assimilado satisfatoriamente o contetido “cobrado” na prova. O professor deve tomar consciéncia que o
fracasso do aluno num processo de avaliagdo pode estar a refletir o seu préprio fracasso, como
principal agente articulador do processo de ensino e aprendizagem [36, 37].

8 questao: quantas vezes vocé fez aula pratica no laboratoério de sua escola?

Respostas: “uma” = 08 alunos (25,0%); “duas” = 08 alunos (25,0%); “mais de duas” = zero;
“minha escola nao tem laboratoério” = 16 alunos (50,0%).

Estes resultados estdo apresentados no grafico na Figura 9.

Essa € a realidade dessas Escolas Puablicas. Quando dispde de uma estrutura adequada, ndo possui
equipamentos e/ou reagentes suficientes para a realiza¢do de aulas préticas. Ou o professor nao dispde
de tempo para que possa desenvolver experimentos com seus alunos ou a turma é muito numerosa.

O destaque na preocupacdo com a memorizacdo dos conceitos tem sido o norteador das aulas de
Quimica das escolas, como se teoria e pratica constituissem em dimensdes separadas. A fim de que a
aprendizagem se torne mais estimulante e motivadora faz-se necessdrio que o aspecto tedrico do
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contetido quimico caminhe junto com o aspecto experimental, de maneira a evitar a fragmentagao desse
conteuado [38].

Quantas vezes vocé fez aula praticano
laboratorio de sua escola?

B Uma = 08 alunos
Duas = 08 alunos
M Mais de duas

B Minha escola nio tem
laboratério = 16 alunos

0,0%

Figura 9: Resultados das respostas dadas pelos 32 alunos a oitava questdo.

Neste sentido, vale ressaltar a importancia de ministrar aulas praticas na prdpria sala de aula, por meio
de experiéncias simples produzidas pela utilizacdo de utensilios domésticos e que envolvam a
participacdo dos alunos. Aqui cabe a criatividade e a disponibilidade do professor ao proporcionar a
execucdo de experimentos criativos, simples e participativos, mas que deem bons resultados para
melhoria do processo de ensino e aprendizagem [39].

Segundo Hoernig e Pereira [40], quando o aluno observa e/ou manipula o objeto que esté a estudar, ele
consegue compreender melhor o conteido associado, pois a experimentagdo do concreto estimula o
desenvolvimento do raciocinio, faz com que os conceitos relacionados adquiram significado e a
compreensao dos conteidos assuma sentido.

97 questao: assinale os locais visitados por sua turma junto com o professor de Quimica.
Respostas: “laboratoério da escola” = 16 alunos (50,0%); ‘“laboratorio de analises quimicas” =
zero; “‘estacao de tratamento d’agua” = 16 alunos (50,0%); ““indidstria” = zero; “universidade” =
zero; “feira de ciéncias = 32 alunos (100 %).

Estes resultados estio apresentados no grafico na Figura 10.

Assinale os locais visitados por sua turma junto com o professorde
Quimica?

Feira de ciéncias = 32 alunos

Universidade = nenhum aluno 0.0 100,0

Industria = nenhum aluno 0,0

Estacdo de tratamento d'agua = 16 alunos 50,0
Laboratdrio de analises quimicas = nenhum aluno 0,0
Laboratorio da escola = 16 alunos 50,
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Percentagem de alunos (%)

Figura 10: Resultados das respostas dadas pelos 32 alunos a nona questao.

Alguns dos professores dos alunos entrevistados parecem estar despertando para a importancia desses
espacos no aprendizado da disciplina, pois, pelo menos um tipo, foi citado por cada um deles.

O ambiente escolar é fundamental para a formacdo intelectual do individuo, mas ndo se pode deixar de
destacar que o convivio social também se faz necessério [23].
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Em funcao disso, € necessdrio que o professor introduza em suas atividades docentes, a possibilidade
de conduzir seus alunos em visitas a outros locais além da sala de aula, tais como industrias,
universidades, laboratérios, feiras de ciéncias e outros, nos quais se desenvolvam atividades
relacionadas a disciplina de Quimica. Essas atividades sdo necessdrias para a assimilacdo do
conhecimento quimico, pois, por meio desse contato, os alunos terdo a oportunidade de perceber varios
aspectos nesses ambientes, os quais poderdo ser explorados em sala de aula com o auxilio do professor
e, consequentemente, originar um ambiente propicio para despertar o interesse do aluno pelo estudo da
disciplina de Quimica [10].

Além disso, proporcionam mecanismos que permitem a ele se perceber agente cidadao e participante de
uma sociedade que necessita, cada vez mais, da atuagdo de pessoas criticas e capazes de transforma-la,
em busca de um bem maior e coletivo, que seria a melhoria da qualidade de vida da populagio. E nesse
sentido que a escola desenvolve uma das suas principais finalidades: formar concidadaos [41].

10? questao: seu professor estimula vocé a estudar Quimica?

Respostas: “sim” = 15 alunos (46,9 %); ‘“nao” = 17 alunos (53,1%).

Estes resultados estio apresentados no grafico na Figura 11.

Outra semelhanga no aspecto quantitativo € observada dessas respostas com as da 4* e 5* questdes,
cujas temdticas guardam uma estreita relagdo. Dezessete alunos disseram que seu professor nio
estimulava o estudo da Quimica, quinze assinalaram que ele ndo explicava bem os conteidos (4
questdo) e dezesseis consideraram os contetdos dificeis de entender.

O professor exerce grande influéncia no processo educacional, por esse motivo precisa estar atento as
limitacdes dos alunos. Portanto, para uma pratica educacional satisfatoria é necessario que o professor
reflita sobre pontos importantes, tais como o interesse do aluno, a relacio com o professor, a
metodologia usada para a abordagem dos conteidos, a forma de assimilacdo desses contetidos pelos
alunos e os instrumentos de avaliacdo, fatores que podem contribuir para estimular ou desestimular o
aluno no estudo da disciplina de Quimica [42].

Seu professor estimula vocé a estudar
Quimica?

'46':,9% Sim = 15 alunos
53.1%

Nio = 17 alunos

Figura 11: Resultados das respostas dadas pelos 32 alunos a décima questao.

Para Libaneo [43], um ensino criativo, critico e de qualidade demanda uma escola competente e um
professor com habilidades e competéncias para isso. Nesta concepcdo, o profissional da educacdo
precisa desenvolver a capacidade de estimular a inteligéncia e o pensamento do estudante. Num
ambiente onde sejam cultivadas diferentes atividades e estimulado o uso da criatividade, da curiosidade
e da iniciativa, o desenvolvimento das capacidades serd inevitdvel, de modo que professores e alunos se
tornarao conscientes de suas responsabilidades.

117 questao: se vocé pudesse, mudaria a maneira de dar aula de seu professor?

Respostas: “sim” = 20 alunos (62,5%); ‘“nao” = 12 alunos (37,5%).
Estes resultados estio apresentados no grafico na Figura 12.

43



vol. 6 n.1 Abr. 2015
pag. 33-48

Ex@tags K@W/ ISSN 2178-0471

O ndmero de alunos que assinalaram positivamente sobre a possibilidade de promover mudangas na
metodologia do docente é bastante significativo, 62,5%. Ao justificar suas respostas, alguns deles
escreveram: “‘sim, procuraria facilitar o ensino”; “sim, por que mudangas sdo muito importantes”;
“sim, faria experiéncias no laboratorio”. Fica evidente que esses profissionais precisam conhecer,
estudar e colocar em préatica outras metodologias, a fim de renovar e inovar suas praticas pedagoégicas.
Ja os alunos que afirmaram ndo querer mudangas assim se pronunciaram: ‘“ndo mudaria, pois eu
entendo a explicacdo dela muito bem”; “ndo, porque ela ensina tudo de modo fdcil”. Ressalte-se que
27 alunos preferiram ndo se manifestar.

Se vocé pudesse, mudaria a maneira de
dar aula de seu professor?

37,5%

B Sim = 20 alunos

Nio = 12 alunos

Figura 12: Resultados das respostas dadas pelos 32 alunos a décima primeira questao.

Para que o professor consiga atingir seus objetivos é fundamental que ele conheca, estude e
compreenda as préticas pedagdgicas antes de aplicd-las. Toda proposta de natureza educacional estd
baseada em referenciais, conceitos e experimentacdes que provaram despertar interesses dos
professores e, principalmente, dos alunos [15]. Uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica, desenvolvida
pelo professor, pode conduzir a realizacdo de mudancas metodoldgicas significativas e, até mesmo, a
construcdo de novas propostas diddticas, capazes de contribuir positivamente para o aprendizado do
aluno.

12* questio: para vocé, qual assunto de Quimica é mais interessante?

Respostas: 07 alunos escreveram = “sobre as condicdes do nosso planeta”; “os estados fisicos da
matéria”; “assuntos como diagrama de Pauling, elementos quimicos e dtomos”; “todos me chamam
atengdo”; “sobre dtomos e tudo que lhe envolve”; “as experiéncias”; “as ligacdes dos dtomos”; 07
nao lembravam; 07 escreveram “nenhum”; 11 deixaram sem resposta.

As percentagens destes resultados estdo apresentadas no grafico na Figura 13.

Para vocé, qual assunto de Quimica ¢é mais interessante?
3,1%
3,1% 3,1%

W Sobre as condigdes do nosso planeta = 01 aluno

3:1% 3.19%

Os estados fisicos da matéria = 01 aluno
3,1%  m Assuntos como diagrama de Pauling, elementos quimicos e atomos = 01 alunos
Silte ® Todos me chamam atengdo = 01 aluno
M Sobre atomos ¢ tudo que lhe envolve = 01 aluno
M As experiéncias = 01 aluno

As ligacdes dos 4tomos = 01 aluno

Nio lembravam =07 alunos

Nenhum = 07 alunos

M Néo responderam = 11 alunos

Figura 13: Resultados das respostas dadas pelos 32 alunos a décima segunda questao.
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Vinte e cinco alunos (78,2%) ndo conseguiram manifestar suas respostas. Isso pode estar refletindo um
ensino cuja aprendizagem ndo foi significativa. No entanto, as poucas respostas dadas pelos estudantes
entrevistados demonstraram que os conceitos quimicos, abordados pelo professor em sala de aula,
despertam a curiosidade deles. Essa curiosidade deve ser cultivada e estimulada pelo professor.
Trabalhos na drea de ensino t€m demonstrado que a participagdo em investigacodes cientificas, andlogas
as conduzidas em grandes laboratérios, possibilita um melhor aprendizado dos contetidos quimicos
pelos estudantes. Essas atividades contribuem para o maior desenvolvimento das suas habilidades
cognitivas, mesmo que os instrumentos utilizados sejam apenas lapis e papel [44].

Para Moreira e Greca [45], aos estudantes devem ser dadas oportunidades de atuar ativamente nas
resolugdes dos problemas, principalmente aquelas que sdo conduzidas por meio de uma investigagao.
Nessa concepgdo, o ensino de Quimica deve ser encarado como um processo que se desenvolve
acompanhado de acdes e demonstra¢des baseadas no estudante, de modo que possa leva-lo a conducio
de uma atividade prético-experimental.

13? questao: um profissional formado em Quimica trabalha fazendo o que?

As respostas dos cinco unicos alunos que responderam, foram: “andlise em laboratorio e pesquisas a
fim de lancar novos conhecimentos na drea da ciéncia”; “ele trabalha descobrindo novos elementos”;
“ndo sei porque eu nunca vi um quimico de perto, so pela tv”’; “estuda a quimica”; “estuda a ciéncia
para dar explicagdes para seus alunos”.

Através destas respostas, observa-se um conhecimento muito limitado desses estudantes sobre o
profissional que lida com esta ciéncia. E possivel que essa limitacdo também seja outro fator que gera o
desinteresse e a falta de estimulo no estudo da disciplina de Quimica. Seria interessante que o
professor, através de palestras, semindrios, trabalhos escolares, discussdo de filmes teméticos e outros
instrumentos, buscasse despertar no seu aluno a importancia desse profissional para o contexto de
mundo no qual ele vive e € corresponsdvel. Ao entender que a Quimica € parte integrante e importante
do seu universo, o aluno poderd vislumbrar esses conhecimentos com outros olhares e descobrir o
fascinante mundo do conhecimento quimico [46].

Consideracoes finais

Este trabalho possibilitou identificar alguns aspectos importantes que, direta e profundamente, estdo
relacionados ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da disciplina de
Ciéncias/Quimica no Nivel Fundamental. A partir das respostas dadas por alunos ao questiondrio
aplicado na etapa de trabalho de campo desta pesquisa, foi possivel realizar algumas discussoes e
reflexdes sobre as concepgdes, adquiridas por estudantes do nono ano de quatro escolas puiblicas da
cidade de Cratetis-CE, a respeito do Ensino de Quimica.

Considerando as questdes cujas respostas apresentaram um cardter negativo quantitativamente mais
acentuado, constatou-se que alguns elementos, relacionados a pratica pedagdgica dos professores de
Ciéncias/Quimica dessas escolas, ndo estdo contribuindo de forma positiva para um aprendizado
satisfatdrio da disciplina. Dentre esses elementos, destacam-se: dificuldades de compreensdo dos
contetidos pelos alunos; ndo valorizagdo das experiéncias adquiridas no cotidiano desses estudantes;
limitagcdo ao uso do livro adotado como, praticamente, tinico recurso didético; aplicagdo de métodos
tradicionais de avaliagdo; caréncia extrema de aulas onde se desenvolvam atividades experimentais;
falta de estimulo da parte dos docentes para o estudo da Quimica; pratica metodolégica do professor na
sala de aula; conteddos da disciplina ndo sdo interessantes; e falta de nocdes sobre as atividades
desenvolvidas por um profissional da Quimica.

Por outro lado, outros dois elementos merecem destaque: qualidade da relacdo professor-aluno e
qualidade da “explicacdo” do professor. Apesar de ndo terem sido majoritirios, os percentuais de
respostas negativas as questdes que tratavam desses dois dltimos foram significativos.

No entanto, todos estes pontos destacados estdo de maneira intrinseca, mas ndo somente, relacionados
a qualidade da formacdo dos professores. Com um processo formativo inadequado, a maioria desses
profissionais insiste em praticas pedagdgicas adquiridas a partir de herangas culturais, da época em que
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estavam na escola, ou que lhes foram repassadas por colegas com mais experiéncia. Nesta mesma
perspectiva, Libaneo [47, p. 20] denuncia que “os conteidos dos cursos de licenciatura [...] quase
nunca tém correspondéncia com as situagdes concretas de sala de aula, ndo ajudando os professores a
formar um quadro de referéncia para orientar sua pratica”.
O docente nao consegue desenvolver suas habilidades e criatividades para elaboragdo e aplicacdo de
novas praticas metodolégicas de ensino e, apesar das determinacdes da LDB n°® 9.394/1996, dos PCN
[8] e de toda documentagdo legal originada a partir desses dispositivos, as suas aulas limitam-se
meramente a transmissdo dos conceitos prontos e acabados, ou seja, a diddtica preferencial ainda estad
centrada na de um ensino tradicional, o que resulta em uma baixa expectativa em relacdo ao seu
trabalho.
A partir desta pesquisa, pode-se constatar que as novas técnicas de ensino, surgidas nas ultimas
décadas, ainda ndo conseguiram provocar mudancas nas velhas praticas pedagdgicas. Um aprendizado
capaz de “propiciar aos alunos o desenvolvimento de uma compreensdo do mundo que lhes dé
condi¢des de continuamente colher e processar informagdes, desenvolver sua comunicacgdo, avaliar
situacdes, tomar decisdes, ter atuacdo positiva e critica em seu meio social” [8, p. 62], parece ainda
estar longe de ser atingido.
O profissional docente de Ciéncias/Quimica do nono ano, principal agente articulador do processo de
ensino e aprendizagem, precisa estar bem preparado para buscar mecanismos apropriados e capazes de
tornar esse processo livre de obstdculos que atrapalham o seu bom rendimento. Se ndo for possivel
superar essas dificuldades, que sejam repensadas e reorganizadas, de modo a ndao impedir o fracasso
total do trabalho do professor.
Por fim, ressalta-se que € essencial e urgente a implantacdo de agdes que visam um processo de
formac¢do mais adequada desses professores. Ao atuar no Ensino de Ciéncia/Quimica do Nivel
Fundamental, um docente bem preparado poderd contribuir para evitar o desencadeamento de
problemas relacionados ao aprendizado dos conteddos da disciplina de Quimica, a qual se aprofunda
nas séries subsequentes do Ensino Médio.
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