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RESUMO

Este artigo objetiva problematizar as concepcdes de leitura
emergentes de trés documentos oficiais da educacdo bdsica:
Parémetros Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e Documento Curricular Referencial do Ceard
(DCRC). Para readlizar essa reflexdo critica, partimos das
concepcdes de leitura, considerando as abordagens que
defendem um modelo sociopsicolinguistico com foco na
interacdo autor-texto-leitor. Sob esse par@metro, entende-se que
o frabalho com leitura deve ter como principios o engajamento
em prdaticas de letramento e o desenvolvimento de estratégias
de leitura. Metodologicamente, fincamos Idcus na Linguistica
Aplicada Critica, drea que, entre outros, tensiona reflexdes sobre
ensino e, consequentemente, sobre os documentos que regem
a educacdo bdsica. Elegemos como corpus os documentos
acima mencionados: os dois primeiros, por serem referenciais
para todo o pais; o Ultimo, por ser diretriz das prdticas
pedagodgicas do Ceard, importante unidade federativa nos
numeros educacionais. Os dados foram expostos a uma
abordagem analitica qualitativa. Os resultados apontam que os
documentos coadunam com uma perspectiva
sociopsicolinguistica de leitura, dando foco a uma abordagem
interacional em que o ensino das estratégias de leitura é o
objetivo do ensino de leitura. No entanto, enquanto os PCN
adotam um tratamento mais textual da leitura, em que o leitor
analisa mais aspectos de coesdo e coeréncia, a BNCC dd&
primazia a um olhar discursivo da interacdo, sem angular uma
perspectiva tedrica para basear as agéncias docentes. O
DCRC, por sua vez, endossa o compromisso conceptivo dos
documentos anteriores, sem fazer a adaptacdo esperada para
o contexto regional cearense.
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Infrodugao

Que ensino de leitura se propde nos documentos oficiais da educacdo bdsica
brasileirae A pergunta que inicia esta discussdo, embora ndo seja feita pela primeira
vez, é substancial para comecarmos o didlogo aqui proposto. Todo pais, como um
Estado, estabelece politicas educacionais que visam a formagcdo de seu povo. Essas
diretrizes, para além de gerarem a realizacdo do que € proposto em Lei, também
(re)velam o projeto de futuro estabelecido por e para cada nacdo.

Principalmente desde os estudos encampados pela Linguistica Aplicada
desde sua terceira fase (Moita Lopes 2006), vem se defendendo um trabalho
pedagogico que vise uma educacdo linguistica (Frank, 2024). Esta fem a ver com
a formacdo de um sujeito que, de posse da linguagem, inferage com os pares
para se engajar em prdticas sociais concernentes aos movimentos cidaddos que
encampa em seu cotidiano.

A leitura é atividade inerente as interlocucdes. Ela confere poder aos sujeitos e
constrdi idenfidades que permitem a movimentacdo discursiva nas esferas de
circulacdo. Portanto, um pais com sério projeto educacional tem, em seus objetivos
de educacdo linguistica, forte engajomento na formacdo de leitores, propondo
iniciativas a partir das quais os cidaddos se valem democraticamente do acesso e da
interlocucdo com textos para movimentar-se sociaimente.

Os documentos oficiais, como orientadores da elaboracdo de curriculos e das
praticas pedagodgicas ensejadas em cada unidade escolar de nosso pais, sdo
importantes (re)veladores dos projetos de formagdo leitora encampados. Neste
texto, temos como objetivo norteador problematizar as concepcdes de leitura
emergentes de trés documentos oficiais brasileiros para o ensino de lingua materna:
os Parmetros Curriculares Nacionais — PCN, a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC e o Documento Curricular Referencial do Ceard — DCRC.

Para efetivar o intento proposto, o texto foi organizado da seguinte forma.
Apds esta infroducdo, tensionamos olhares sobre concepcdes de leitura,
alicercados principalmente nas consideracoes erigidas por Koch e Elias (2012) e
por Braggio (1992), cujas andlises, para além de caracterizar cada modelo,

também desvelam consequéncias para o ensino da leitura. Em seguida, tecemos
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consideracodes sobre a metodologia que permitiu a realizacdo do estudo, dando
foco para a abertura que a Linguistica Aplicada Critica angaria para a
efetivacdo de uma ciéncia que promove excedentes de visdo sobre prdticas
sociais de linguagem, bem como para o recorte dos dados e sua andlise. Depois,
apresentamos a andlise intentada neste estudo, cujo relevo se d& a partir de
recortes sobre as reflexdes e as propostas substanciadas para o ensino de leitura
apresentadas pelos documentos focalizados. Por fim, tecemos as consideracoes

finais, promovendo generalizacdes acerca dos achados.

Concepgoes de leitura
Em funcdo de ser interesse de vdarias disciplinas cientificas e prdtica social que se
efetiva em diversas situacoes de letramento, um Unico conceito de leitura ndo dd
conta de sua dimensdo, inclusive porque, na propria histéria do pensamento
cientifico, seus conceitos foram se alterando (Andrade, 2024). Em consequéncia
disso, diferentes autores discutem o que chamam de concepcdes de leiturq, isto
€, discutem modelos e caracteristicas que significam o ato de ler a partir de
determina otica.

Koch e Elias (2012), a exemplo disso, sGdo autoras que discutem sobre
concepcoes de leitura a partir das ancoragens sobre linguagem e sobre texto. A

discussdo das autoras pode ser ilustrada como a seguir:

Quadro 1 - Concepgoes de leitura, segundo Koch e Elias (2012)

Concepcdo de Concepcdo de Concepcdo de
lingua sujeito leitura
Representagcdo do Sujeito psicologico, Foco no autor
pensamento individual
Estrutura, codigo, Determinado
instrumento de o ’ Foco no texto
. ~ assujeitado
comunicacdo
. . . Ator/Construtor Foee melisieees
Interacional/dialégica . ;
social autor-texto-leitor

Fonte: Elabora¢cdo de Andrade (2024, p.37), com base em Koch e Elias (2012).

Consoante Koch e Elias (2012), quando a lingua é percebida como
representacdo do pensamento, o sentido do ftexto estd nele, ou seja, preexiste a

inferacdo, o que, consequentemente, obriga o leitor a focalizar a lingua, mais
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precisamente qual o intento especifico do produtor ao dizer o que aborda.

Em outra abordagem, quando a lingua é concebida como instrumento de
comunicagdo, a leitura passa a ter foco no texto, j& que tudo ali estd dito,
também o sentido preexistindo & interacdo.

A esses dois modos de conceber o ato de ler, Koch e Elias (2012)
confrapdéem a abordagem de leitura que tem como foco a interacdo autor-
texto-leitor, segundo a qual lingua é lugar de interacdo. Sob essa perspectiva, o
sentido do texto ndo preexiste a interlocucdo, mas somente nela e por ela se
constroi. Isso significa dizer que os sentidos sdo multiplos e, portanto, negociados a
cada novo evento instanciado pelo texto.

Outra importante discussdo sobre concepcdes de leitura € a de Braggio
(1992). Sua abordagem sobre o tema se constréi a partir do desenvolvimento e da
consolidacdo das teorias linguisticas. O quadro a seguir ilustra a proposta de Braggio
(1992).

Quadro 2 - Concepgoes de leitura, segundo Braggio (1992)

Sistema . Sis’rgmo -
Sistema Mental cognitivo e Interacdo
Estrutural .
social
Atividade
Ahwdoc;le Ahwdgde percgphvo, Atividade discursive
perceptiva cognitive cognitiva e
social
Bidirecionall
Ascendente Descendente (ascendente e Multidimensional
descendente)
Receptivo Ativo Interativo Replicador
Na mente do Emerge a partir da
No texto leitor (por meio Construido a interagdo do leitor
(extraido pelo  da ativagcdo do  partir daintera-  com mulfiplos ele-
leitor) conhecimento  ¢do autor-leitor mentos presentes na
prévio) interacéo
Linguistica de
Descrifivismo Inatismo L2290, Teorias do discurso

Sociolinguistica
e Pragmdtica
Fonte: Adaptado de Andrade (2024, ©.39), com base em Braggio (1992).

O modelo mecanicista, influenciado pelo descritivismo bloomfieldiano e pelo
comportamentalismo, se preocupa em fazer com que o leitor, visto como entidade

passiva, faca a correspondéncia enfre grafemas e fonemas. Assim, o foco € a
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oralizacdo, sem do leitor exigir a construcdo do sentido, visto que o bom leitor é
aquele que oraliza satisfatoriomente, incitado pelo esforco do professor.

Nessa configuracdo, a leitura € um comportamento a ser adquirido, por
meio da exposicdo e da repeticdo. Seu foco estd na decodificacdo e na
gramdatica, sem se valer de consideracdes semdanticas e/ou pragmaticas ou de
possiveis conhecimentos prévios do leitor. Além disso, Braggio (1992) ressalta o
fato de ndo haver, na concepcdo mecanicista de leitura, um comportamento
reflexivo, ou seja, nGdo hd compromisso em formar o sujeito para agir socialmente
ou para fransformar a sociedade, para exercer a cidadania.

Portanto, conforme Braggio (1992), a concepcdo mecanicista apenas
forma analfabetos funcionais que, ao sair da escola e talvez ndo ter contatos
proximos com a escrita, voltariam ao analfabetismo. Aqui, o bom leitor € aquele
que oraliza o texto escrito, considerando a correspondéncia entre grafemas e
fonemas.

O segundo modelo apresentado por Braggio (1992) € o psicolinguistico, que
se construiu a partir das concepcdes gerativistas de estudo da linguagem,
entendida como capacidade inata dos seres humanos. Sob a lente desse
paradigma, a leitura € concebida como atividade de predicdo sintfagmdtica.

Assim, ao ler, a mente do leitor, por meio das estruturas linguisticas, busca o
significado. Segundo a autora, por ser influenciado por uma concep¢do de
linguagem racionalista, a leitura é fida como uma atividade de linguagem ideal,
desprovida de contextualizacdo. Portanto, a busca cognitiva pelo significado € o
Unico objetivo do ato de ler, jd que o ser humano tem capacidades bioldgicas
que o capacitam a isso, sem a necessidade de recorrer a fatores externos.

Desta feita, segundo Braggio (1992), o modelo psicolinguistico entende o
leitor como alguém ativo, mas ndo como agente social. Portanto, o sujeito ainda
€ concebido idealizadamente, e a sociedade é vista como homogénea. Assim, o
ensino de leitura tem foco na atividade de predicdo sintdtica, de adivinhagdo
linguistica, sem compromisso com a formac¢do para a cidadania.

O modelo interacionista, influenciado pela sociolinguistica, pelo
funcionalismo, pela pragmdtica e pela linguistica de texto, postula uma
abordagem de importancia fulcral para as concepcodes de leitura, pois entende

que o texto € o foco do processo de interacdo, o proprio lugar de interacdo, pelo
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qual interagem autor e leitor. Entende-se, na concepcdo interacionista, que o
texto fornece subsidios bdsicos para que haja a negociacdo e o
compartihamento dos conhecimentos entre os sujeitos.

Afirmando que esses modelos ndo sdo excludentes, pois coexistem na
pratica pedagdgica de ensino da leitura, Braggio (1992) ressalta o que, em sua
teorizacdo, se apresenta como um redimensionamento do modelo interacionista,
chamado por ela de modelo sociopsicolinguistico. Isso se dd pelo fato de, mesmo
que o modelo interacionista preveja a “[..] interacdo entre texto e leitor, [...]
terminado o ato da leitura, ambos percorrem caminhos separados. [...] Na visdo
sociopsicolinguistica, leitor e texto ndo apenas se tocam, mas Nno processo se
transformam” (Braggio, 1992, p.69).

A interacdo, nesse Viés, passa a ser vista como um processo, no e pelo qual
texto e leitor, O medida que interagem, se fransformam, numa dindmica
cooperativa em que participam “de uma situacdo organicamente inter-
relacionada” (Braggio, 1992, p.69). O modelo sociopsicolinguistico se foca no
encontro entre texto e leitor, o que resulta em um novo evento, uma vez que “o
significado é sempre uma relacdo entre o texto e o contexto e ndo existe a parte da
interpretacdo de alguém daquela relacdo” (Braggio, 1992, p.69). Visto nessa
concepcdo, o ato de ler revela protagonismo do leitor, pois € ele quem traz a
bagagem pela qual transformard o texto e ird se transformar via leitura.

Ao findar sua discussdo, a autora lanca luz acerca de um redimensionamento
do modelo sociopsicolinguistico, posto que, segundo ela, mesmo concebendo o
carater multifacetado da leitura, o modelo sociopsicolinguistico e todos os outros
percebem o homem, a sociedade e a linguagem com certa ideadlizacdo. Seria
necessdrio, assim, “um processo de alfabetizacdo psicoldgico-social-histérico e
ideologicamente voltado ndo sé para o bom leitor como também e,
principalmente, para o leitor critico que, de posse da linguagem escrita, seja sujeito
de sua prdxis” (Braggio, 1992, p.94). Ou seja, “E necessdrio que o leitor entre em
confronto com o texto, com as ideias do autor, com as suas intencdes, e possa
avaliar em que medida os dados disponiveis [...] enfram em contradicdo com a sua
realidade” (Braggio, 1992, p.94).

Segundo a autora, nesse viés, o leitor deixa de ser visto como ingénuo, que

apenas repete os discursos, as crencas € os valores da classe dominante, sem
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critica-los. Ao fazer isso, Braggio (1992) revela seu atfivismo em prol de uma
concepcdo de leitura que permita a formacdo de sujeitos que se engajem numa
arena na qual interpelam o texto com o qual interagem a fim de transformarem
seu fazer social e, ao mesmo tempo, transformarem sua percepcdo sobre o
mundo.

Mesmo ndo havendo um método Unico para abordar a leitura dentro de
uma concepcdo sociopsicolinguistica, Antunes (2003) entende que, quando se
deseja ensinar a ler sob o amparo desse modelo, existem alguns pressupostos que

se devem levar em conta, quais sejam:

Quadro 3 - Implicacdes pedagdgicas da dimensdo sociointeracional da
linguagem para o ensino da leitura

O ensino de leitura deve envolver a...
leitura de textos auténticos; leitura interativa;
leitura em duas vias; leitura motivada;
leitura do todo; leitura critica;
leitura da reconstrucdo do texto; leitura diversificada;
leitura por fruicdo; leitura apoiada no texio;
leitura nGo sé das palavras expressas no texto; leitura nunca desvinculada do sentido.

Fonte: Elaboracdo de Braga, Andrade e Gomes (2020, p.113), com base em Anfunes (2003).

Na dimensdo dessas implicacdes pedagdgicas, entende-se que a
mediacdo da leitura no ensino bdsico deve permitir que o leitor realize um
encontro interativo com o produtor do texto que |€, com a intencdo de propiciar
subsidios tedrico-praticos para que o estudante se capacite a monitorar sua
leitura e possa, assim, ser sujeito ativo nesse processo.

Assim, conforme Braggio (1992), o ensino de leitura, quando tomado nesse
escopo, fem como foco dois pilares: o engajamento dos estudantes em prdticas
sociais de leitura e o desenvolvimento de estratégias de leitura. Ao focalizar o
trabalho pedagdgico nessas duas métricas, a educacdo linguistica tanto dd
protagonismo das agéncias sociais que alicercam a movimentacdo dos sujeitos
nas praticas de letramento que organizam suas necessidades enunciativas
quanto aos procedimentos meta- e sociocognitivos que sdo estrategicamente
selecionados pelo leitor para construir sentido aos textos.

E importante ressaltar que as estratégias de leitura, segundo Solé (1998, p.70),
“sdo procedimentos de cardter elevado, que envolvem a presenca de objetivos a

serem realizados, o planejamento das acoes que se desencadeiam para atingi-los,
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assim como sua avaliacdo e possivel mudanca”. Solé (1998) defende que uma
educacdo linguistica produtiva tem como fito a formacdo de um leitor estrategista,
isto €, de um sujeito que se vale de uma gama de estratégias para ler. Seria tarefa
do ensino de leitura, para a referida autora, explicitar que estratégias sdo essas para
que haja a formacdo de alguém capaz de ler estrategicamente os diferentes textos
com 0s quais inferage na vida cofidiana.

Documentos oficicis para o ensino de lingua, como importantes agentes de
politicas para uma educacdo linguistica, devem ancorar-se sob parametrizacdes
nesse sentido, a fim de coadunarem com uma concepcdo de sujeito e de sociedade
que dé conta de uma formacdo cidada.

Com essa discussdo, acreditamos que uma abordagem sociointeracional
de leitura, que leve em conta os diferentes agentes que interferem na produgcdo
de sentidos, sejam eles sociais, psicoldgicos, interacionais — mediatos ou imediatos
—, vai ao encontro daquilo que promulga um ensino de leitura mais produtivo e

que forma os sujeitos para a agéncia social.

Metodologia

Esta pesquisa € encampada a partir da seara epistemoldégica da Linguistica
Aplicada, drea das Ciéncias Humanas e Sociais que tem como propdsito
substanciar olhares para prdticas sociais de linguagem com o fito de
problematizar e desvelar questdoes que |hes concernem (Moita Lopes, 2006). Mais
precisamente, temos ancoragem na Linguistica Aplicada Critica — doravante
LAC, cuja abordagem adota o fazer-pesquisa como um ato politico, sem poupar
esforcos em prol da producdo de um conhecimento que desestabilize as
opressdes (Rajagopalan, 2003).

Assim, o conhecimento produzido no dmbito da LAC ndo € nem poderia ser
tdo somente contemplativo; ele tem forte apelo problematizador, pois busca
desvelar incoeréncias que se estabelecem numa sociedade que se alicercou a
partir das desigualdades sociais (Rajagopalan, 2003; Moita Lopes, 2006).

Elegemos, desse modo, para cumprir o propdsito deste artigo, que € o de
cotejar concepcdes de leitura emergentes em trés documentos oficiais do ensino
de Lingua Portuguesa, a abordagem qualitativa de andlise dos dados. Assim, o

corpus discursivo que compoe o estudo se trata dos seguintes documentos: os
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PCN, a BNCC e o DCRC. Os dois primeiros foram eleitos em funcdo de sua
importdncia para o Brasil inteiro como politicas que visam unificar o tfrabalho com
educacdo linguistica em nosso pais; o terceiro, por sua vez, por ser o orientador
das prdticas pedagodgicas no Ceard, estado que, além de ser locus de trabalho
dos autores deste texto, tem protagonizado bons indices educacionais, servindo
de inspiracdo para as diversas secretarias de educacdo de nosso pais.

Entendemos que documentos como o0s que colocamos em destaque ndo
tém a funcdo Unica de nortear o planejamento e a agéncia das prdticas
pedagodgicas de leitura da educacdo bdsica, mas, para além disso, sdo
importantes alicerces que (des)velam as concepcdes de educacdo linguistica
gue fundamentam os projetos de formacdo de sujeitos do pais. Em consequéncia
disso, eles evidenciam concepgoes de linguagem, de sujeito (aluno e professor),
de texto, enfim, dos objetos e dos agentes por e a partir dos quais se realiza o
ensino.

Porque convocamos a LAC como olhar que direciona esta andlise, as
consideracdes aqui apresentadas tém o objetivo de tecer consideracdes critico-
reflexivas acerca das proposicdes apresentadas nos documentos que compodem
o corpus. Em funcdo disso, para além das abordagens tedricas evocadas na
secdo anterior, no processo analitico, também convocamos tecidos reflexivos
que nos auxiliam a proclamar excedentes de visGo para problematizar o discurso

sobre leitura e ensino nos textos analisados.

Discussao dos dados

A escrita dos PCN (Brasil, 1998, 2000) estava prevista desde ja a formulacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 — LDB (Brasil, 1996). Primeiramente, foi
apresentada a versdo voltada para o Ensino Fundamental, em 1998; s6é em 2000
foi publicada, em torno de muita ansiedade, a versdo do Ensino Médio. Esta
Ultima, pequena tanto em tamanho quanto em aprofundamento reflexivo, depois
foi complementada pela versdo adicional aos PCN, as Orientacdes Educacionais
Complementares aos Par@metros Curriculares Nacionais — PCN+ (Brasil, 2002), e
pelas Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCEM (Brasil,
2006).

Costa (2020), ao fazer andlise dos PCN (Brasil, 1998) para o Ensino
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Fundamental, afirma que o documento apresenta posicdo progressista no dmbito
do ensino em geral e, por consequéncia, do ensino de Lingua Portuguesa. Assim,
para ela, o texto coaduna com a perspectiva libertadora de Freire (1984) e com
uma abordagem histérico-critica de educacdo, como pensada por Saviani
(2008).

A versdo de 1998 afirma que o objetivo do ensino de leitura € “valorizar a leitura
como fonte de informacdo, via de acesso aos mundos criados pela literatura e
possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes [0s alunos] de recorrer aos materiais
escritos em funcdo de diferentes objetivos” (Brasil, 1998, p.33).

Tal definicGo tem amparo claro naquilo que Solé (1998) afirma sobre o
ensino de leitura: que deve ser um meio para se efetivar aprendizagens de toda
ordem e cujas metodologias devem centralizar as estratégias, partindo de
objetivos. A mesma versdo do documento conceitua leitura assim:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de
escrita, etc. Ndo se frata simplesmente de extrair informacdo da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariomente, compreensdo na
qual os sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura
propriamente dita. Qualquer leitor experiente que conseguir analisar
sua propria leitura constatard que a decodificacdo é apenas um dos
procedimentos que utiliza quando 1é: a leitura fluente envolve uma
série de outras estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo & possivel rapidez e proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que permite confrolar o que vai sendo lido,
tomar decisdes diante de dificuldades de compreensdo, arriscar-se
diante do desconhecido, buscar no fexto a comprovacdo das
suposicoes feitas, etc. (Brasil, 1997, p.41)

Com essa definicdo de leitura, os PCN defendem uma concepcdo
interacionista (Braggio, 1992) ou leitura com foco na interacdo autor-texto-leitor
(Kock e Elias, 2012). O documento, além disso, em sua conceituacdo, entende
que diferentes conhecimentos — enciclopédicos, interacionais e linguisticos —
(Koch; Elias, 2012) devem ser mobilizados no processo de compreensdo e de
interpretacdo. O fratamento dado a leitura nos PCN é ainda muito voltado &
andlise de aspectos de coesdo e coeréncia, dando pouca primazia a réplica
que o leitor realiza em relacdo ao conteldo lido, dai porque o documento

coaduna mais com uma abordagem interacionista do que com uma
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sociopsicolinguistica (Braggio, 1992).

O documento ressalta o foco do trabalho pedagdgico nas estratégias de
leitura, como pensadas por Solé (1998). Esse relevo deixa entrever sua ancoragem
tedrica numa proposta psicoldgica mais construtivista de educacdo. Assim, a
primazia € na checagem de hipodteses, validacoes textuais fornecidas pelo material
linguistico. Embora mencione muito rapidamente, a atividade de réplica é pouco
privilegiada na definicdo.

A versdo complementar de 2002, ao encontro dessa definicdo, afirma que
o0 processo de producdo de senfidos aos textos implica “caracterizacdo dos
diversos géneros e seus mecanismos de articulacdo; leitura de imagens;
percepcdo das sequéncias e dos tipos no interior dos géneros; pardfrase oral,
com substituicdo de elementos coesivos, mantendo-se o sentido original do texto”
(Brasil, 2002, p.62).

Ao colocar leitura nesses termos, o documento de 2002 parece advogar,
como antes, por uma abordagem mais textual do que discursiva dos fendmenos
linguageiros (Rojo, 2020), ndo avancando tanto em relacdo ao texto de 1998.
Ademais, prioriza também capacidades mais de compreensdo do que de
interpretacdo. O texto avanca ao convocar a leitura de outros signos, como
imagens, deixando entrever que essas outras semioses influem no processo de
compreensdo leitora.

Na mesma pdgina, porém, os PCN+ (Brasil, 2002, p.62) definem que ser leitor
“pressupde uma série de dominios: do codigo (verbal ou ndo) e suas convencoes;
dos mecanismos de articulacdo que constituem o todo significativo; do contexto
em que se insere esse todo”. Com isso, o documento dd um passo além daquele
defendido na abordagem interacionista, ao compreender que os diferentes
modos semidticos de configuracdo dos enunciados devem ser contemplados no
processo de producdo de senfidos, bem como as condicdes de producdo que
gestaram o texto devem servir como subsidios para a interpretacdo. Esse
contexto, no entanto, ainda parece ndo dar conta de uma compreensdo
agentiva do sujeito em relacdo a sociedade, percebendo essas instGncias ainda
com certa idealizacdo (Braggio, 1992).

Nesse bojo, o que se pode inferir € que os PCN, em suas diferentes versdes,

gestam suas prescricdoes a partir de uma miscelénia de teorias, embora, como
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bem percebem Costa (2020) e Rojo (2020), pendam principalmente para uma
abordagem textual, marginalizando, em suas orientacdes, a dialogia discursiva,
as condicdes de producdo do texto, o enderecamento, os valores de autoria,
enfim, tudo aquilo que corresponderia a um fratamento mais ideoldégico da
linguagem. Assim, embora defenda o letramento, este € pensado, nos PCN, no
bojo do letframento auténomo (Street, 2014), isto €, como destituido de ideologia.

Além disso, no que se refere ao ensino de leitura, os PCN (Brasil, 1998, 2000)
defendem que ele deve promover a leitura do mundo por meio da leitura da
palavra, como defende Freire (2003). Isso significa dizer, como anteriormente
salientado, que a abordagem salientada pelo documento € aquela mais afeita
com uma perspectiva interacional e, nesse bojo, que as prdticas pedagdgicas
desenvolvidas na escolarizacdo bdsica devem desenvolver/refinar estratégias de
leitura, com objetivo maior de engajar os sujeitos em prdaticas sociais de letframento.
Falta, no entanto, um direcionamento mais eficaz em prol dessa orientacdo,
embora, no contexto de producdo do documento, as teorias que ancoram uma
abordagem mais discursiva de leitura ainda estivessem penetrando nos estudos
brasileiros em Linguistica Aplicada.

Costa (2020) ressalta que, nessa compreensdo do ato de ler, os PCN
defendem que os anos finais do Ensino Fundamental devem promover a
consolidacdo do que foi aprendido nos anos iniciais, a qual serd percebida a
partir das avaliacdes. Em funcdo deste Ultimo objetivo, a autora percebe que,
embora progressista, o documento ainda vai ao enconfro de uma posicdo
confroladora da aprendizagem, uma vez que, no contexto brasileiro, as
avaliacdes em larga escala tém sido parGmetro quase que behaviorista no
tratamento dos objetos de conhecimento, pois contribuem para que “haja mais
repeticdo de conteldos e atividades mecdanicas preparatdrias para avaliacoes
em larga escala” (Costa, 2020, p.86), coadunando com as abordagens redutoras
do ato de ler, jG que o interesse ndo é promover a interacdo do leitor com o
texto, mas indicar a que interpretacdo ele deve chegar.

E importante ressaltar, ainda, que os proprios PCN (Brasil, 1998) desenham

que as prdticas pedagogicas devem assim ser sistematizadas:
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Figura 1 — Desenho metodoldgico das possibilidades de trabalho com a linguagem
em sala de aula, segundo os PCN (1998)

uso REFLEXAQ
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUCAQ PRATICA
e de <ﬁ> de
LEITURA TEXTOS <::I ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Fonte: PCN (1998, p.35).

Conforme Rojo (2000), os PCN ddo um passo a frente ao compreender que os
processos de leitura e producdo de textos devem ser o ponto de partida e de
chegada do ensino de Lingua Portuguesa, devendo ser instanciados pelas reflexoes
demandadas nas prdticas de andlise linguistica. Estas, para a autora, tém como

objetos de conhecimento os modos de organizacdo dos discursos, sua organizacdo

textual e suas redes semdantico-discursivas de producdo de sentido.

Em sintese dessa discussdo, aludimos d comparacdo, elaborada por Silva e
Fuza (2016), entre as definicdes de leitura das versdes do Ensino Fundamental

(Brasil, 1998) e do Ensino Médio (Brasil, 2000), apoiadas no viés interacional de

leitura.

Quadro 4 - Perspectiva interacionista nos PCN (Brasil, 1998, 2000)

CARACTERISTICAS TEORICAS

PCN (Brasil, 1998)

PCN (Brasil, 2000)

- A leitura readlizada de forma interativa
possibilita ao aluno o} seu
amadurecimento como sujeito critico que
ndo apresenfa como sua opinido ©
discurso expresso pelo professor em sala.

A leitura leva &
formacdo e ao
desenvolvimento de
leitores competentes.

Gramdtica é estratégia
para compreensdo,
interpretacdo e producdo
de textos.

- Leitura permite que o aluno aja
ativamente diante do texto.

A leitura é um
processo coletivo.

Literatura integra-se &
drea de leitura.

- Leitura implica uma correspondéncia
entre conhecimento prévio do leitor e os
dados fornecidos pelo texto.

A leitura é constituida
de etapas.

A leitura estd centrada na
visdo de linguagem como
interacdo.

- A leitura encontra sua razdo de ser na
busca pelas fransformacdes da realidade.

O leitor redliza um
frabalho ativo de
construcdo do

significado do texto.

Leitura leva a interacdo
entre textos e discursos.

- Tem-se o leitor como coprodutor do
texto.

O leitor tem objetivos
de leitura.

Leitura deve levar &
formacdo do leitor critico.

- Possibilita o crescimento e o

A leitura implica
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desenvolvimento de um aluno leitor

o compreensdo.
crifico.

- A leitura € uma compreensdo através
das frocas de conhecimentos e de
informacodes realizadas pelos participantes
do discurso.

A leitura é concebida
como uma forma de -
interacdo.

Fonte: Adaptado por Andrade (2024, p.70-71) a partir de Silva e Fuza (2016, p.43).

Com a sintese de Silva e Fuza (2016), além de podermos visualizar melhor a
ampliddo de conceitos de leitura apresentada pelos PCN (Brasil, 1998, 2000),
ainda percebemos, conforme raciocinam Rojo (2000) e Costa (2020), que eles
adotam os textos concretos como centro de andlise, sendo os géneros o objeto
de ensino instanciador disso, 0 que coaduna com as indicacdes de Antunes
(2003) para um trabalho produtivo com leitura na educacgdo bdsica.

A leitura, nessa ancoragem, para o conjunto de documentos que
compdéem os PCN, é vista como meio de contato, andlise, reflexdo,
categorizacdo e posicionamento do/em relacdo ao mundo, embora, em muitos
momentos, a preocupacdo seja mais com a materialidade textual do que com
os discursos mobilizados na e pela linguagem. Dai porque podemos afirmar que o
documento, embora tente resvalar numa perspectiva progressista, ainda mantém
um tratamento cerceador dos processos interpretativos.

A BNCC (Brasil, 2018), assim como os PCN, era também objetivo da LDB
(Brasil, 1996), bem como dos préprios PCN. Portanto, nGo se pode pensar que a
BNCC lhes substituiu. Enquanto aqueles apresentavam uma série de concepcoes
e de norteamentos para a elaboracdo dos curriculos, esta, como o préprio nome
diz, visa apresentar um conjunto de habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas nas diferentes etapas e séries que compdem a educacdo bdsica.

Sobre a manutencdo do que se convencionou chamar pedagogia das
habilidades e competéncias na BNCC (Brasil, 2018), € preciso lembrar que, no
momento de producdo do documento, houve grande discussGo acerca do
temdrio. Inclusive, por ter sido produzido em meio a dois governos, um
democraticamente eleito e outro golpista travestido de impeachment, muitas
tendéncias do pensamento pedagdgico se revelam na formulacdo do texto.

Berthier (2021) analisa criticamente essa formulacdo, concluindo que, embora
possamos ver signos ideoldgicos que remetem a uma posicdo humanista,

emancipatéria e progressista, estes sdo consequéncia de um primeiro grupo,
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advogados dessa posicdo ideologica, que iniciaram a producdo do texto; por outro
lado, na versdo final que se apresentou do documento, “[...] impera o idedrio
neoliberal e [a] influéncia de empresdrios interessados na reforma da educacdo,
tendo-a como objeto mercadoldgico™ (Berthier, 2021, p.5).

No que se refere as concepcgdes pedagogicas pelo documento
(re)veladas, o que se pode depreender sdo fundamentos do escolanovismo e do
tecnicismo, de modo que ndo podemos observar preocupacdo “[...] com a
emancipacdo e a estimulacdo do pensamento critico do aluno, mas com a sua
insercdo e preparacdo ao mercado de trabalho.” (Berthier, 2021, p.5).

Em conclusdo, a autora diz que, calcada nesses idedrios, a versdo final da
BNCC busca “[...] a manutencdo do status quo da sociedade, afastando-se do
intento da constru¢cdo de uma sociedade justa, inclusiva, que busque superar a
desigualdade” (Berthier, 2021, p.5).

A despeito disso, embora a BNCC apresente uma atualizacdo tedrica em
relacdo a alguns termos e concepcdes apresentados nos PCN, ela busca unificar
aquilo que se aprende nas diferentes regides do Brasil, a fim de que estudantes
gue moram no Norte ou no Sul do pais, embora vivam realidades socioculturais
diferentes, as quais devem ser contempladas no curriculo escolar, desenvolvam
habilidades e competéncias comuns no engajamento em prdticas de linguagem.

E importante ressaltar, ademais, que a BNCC nd&o tem a infencdo de ser o
curriculo. Ela é, na verdade, um referencial para a elaboracdo deles. Ao fazer isso, o
documento dd a entender que compreende que é funcdo de cada unidade
escolar identificar as prdticas sociais de uso da linguagem protagonistas da vida
cultural na qual estd imersa, a fim de, ao contempld-las, refinar/desenvolver as
habilidades e competéncias privilegiadas pelo documento.

A BNCC (Brasil, 2018), diferentemente dos PCN, é publicada j& num
momento de ampla efervescéncia das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo - TDIC, dai porque, como dissemos, apresenta atualizagcdes
tedricas — vale ressaltar que, mesmo que esse fendmeno tecnoldgico ndo tivesse
acontecido, em qualquer momento da Histéria Educacional, o espaco de 20
anos € enorme, entdo a atualizacdo tedrica sempre seria necessdria, ainda que
os PCN, de modo algum, estejam obsoletos.

Em virtude do advento das TDIC, a BNCC (Brasil, 2018) valoriza a pedagogia
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dos multiletramentos, inclusive, no bojo da fransdisciplinaridade. Ou seja, a
orientacdo € a de que os objetos de conhecimento sejam trabalhados visando
substanciar olhares acerca de diferentes temdticas que transversalizam os
componentes curriculares (os chamados tfemas contempordneos fransversais), de
modo a fornecer amplos e varios dngulos de visualizacdo dos problemas sociais.

Sobre linguagem, a BNCC (Brasil, 2018) firma seu espaco numa concepcdo
enunciativo-discursiva. Como bem analisam Barbosa e Rojo (2019), tal
abordagem se traduz no tratamento das prdtficas de linguagem no ensino de
Lingua Portfuguesa. Portanto, se os processos de textualizacdo eram foco dos
PCN, na BNCC (Brasil, 2018), fica claro que a abordagem discursiva é a
orientadora das prescricdes, 0 que desemboca numa compreensdo de que as
metodologias de ensino tém de privilegiar as condicdes de producdo dos
enunciados, seus processos de recepcdo e circulacdo, a autoria discursiva, 0s
papéis sociais, 0os géneros discursivos e como eles funcionam nas esferas de que
sdo produto e produtores, os modos semidticos que se fronteiram nos textos.
Assim, ‘“trata-se de considerar as habilidades a partir das prdticas,
atravessadas/constituidas por géneros do discurso e contextualizadas pelas
esferas de atividade humana.” (Barbosa e Rojo, 2019, p.277).

Para suprir essa demanda, a BNCC (Brasil, 2018) divide seu quadro de
competéncias, habilidades e objetos de conhecimento a partir dos campos de
atuacdo. Estes dizem respeito as esferas de circulacdo dos discursos onde 0s
géneros funcionam. Entdo, na elaboracdo dos curriculos, as escolas devem
organizar seu ensino conforme esse enquadre porque, como analisam Barbosa e
Rojo (2019), ele auxilia no imbricamento entre linguagem e prdaticas sociais, uma
vez que “aponta para a importdncia da contextualizacdo do conhecimento
escolar, para a ideia de que essas prdticas derivam de situacdes da vida social e,
ao mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os
estudantes.” (Brasil, 2018, p.84).

Ou seja, os campos organizam andlise dos processos de autoria, de
textualizacdo, de consumo e de producdo de textos, de ideologias circulantes
em seu interior. Nesse sentido, se, como vimos, os PCN (Brasil, 1998, 2000)
coadunavam mais com uma perspectiva auténoma de letramento, agora a

abordagem ideoldgica (Street, 2014) parece se revelar melhor na formulacdo da
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BNCC (Brasil, 2018) — talvez em funcdo do primeiro grupo que iniciou 0 processo
de escrita do texto, como sinaliza Berthier (2021).

Assim como os PCN (Brasil, 1998, 2000), a BNCC (Brasil, 2018) divide as
praticas de linguagem em eixos: leitura/escuta; andlise linguistica; escrita;
oralidade. Os objetos de conhecimento referentes a cada uma das prdaticas
elencadas diferem conforme os campos de atuacdo que Ihes instancia.

Isso significa dizer, no que se refere as prdaticas de leitura, que a BNCC (Brasil,
2018) deixa claro que ndo se pode entender que, por exemplo, reconstituir as
condicoes de producdo de um texto literdrio € igual a se fazer o mesmo quando se
fala de um género da esfera jornalistica, j& que aquele faz parte do campo de
atuacdo artistico-literdrio, enquanto este, do jornalistico-mididtico.

A saber, a seguir apresentamos os campos de atuacdo privilegiados pelo

documento em cada etapa da escolarizacdo bdsica:

Quadro 5 - Campos de atuacdo conforme as etapas da escolarizacdo bdsica

Ensino Fundamental . P
T . Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais

Campo da vida cotidiana Campo da vida pessoal

Campo artistico-literdrio Campo artistico-literdrio Campo artistico-literdrio

Campo das praticas de Campo das prdticas de estudo e Campo das prdticas de

estudo e pesquisa pesquisa estudo e pesquisa
Campo jornalistico-mididtico Campo jornalistico-mididtico
Campo da vida publica Campo de atuacdo na vida Campo de atuacdo na vida
publica publica

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p.501).

Ainda sobre os campos de atuacdo, a BNCC (Brasil, 2018) defende que
suas linhas de separacdo sdo ténues, devendo, portanto, ser eles tomados como
engendradores dos processos de producdo e recepcdo dos discursos, mas ndo
como limites fechados, j& que, por exemplo, géneros do campo jornalistico-
mididtico podem ter relacdes muito parecidas com os de atuacdo na vida
publica ou, mesmo, se retroalimentar para a participacdo na vida social. Exemplo
disso € quando, para escrever um manifesto, o produtor precisa ler noticias e
reportagens a fim de apresentar dados estatisticos ou fatos amplamente
divulgados para embasar sua argumentacdo.

A prdtica de linguagem/eixo leitura, que aqui nos interessa, € definida pela
BNCC (Brasil, 2018, p.71) como aquela que

compreende as prdticas de linguagem que decorrem da interacdo

afiva do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
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multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras
para: fruicdo estética de textos e obras literdrias; pesquisa e
embasamento de frabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de
atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, denfre outras possibilidades.
Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a
imagens estdticas (foto, pintura, desenho, esquema, grdfico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(mUsica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.
O tratamento das prdaticas leitoras compreende dimensdes inter-
relacionadas as prdticas de uso e reflexdo.

A definicdo de leitura da BNCC (Brasil, 2018), como apresentada acima,
apresenta que: 1 —leitura é interacdo, o que vai ao encontfro de uma concepgdo
sociopsicolinguistica do ato de ler com foco na interacdo autor-texto-leitor
(Braggio, 1992; Koch; Elias, 2012); 2 — o leitor € alguém que ndo somente processa
0s signos apresentados no texto, mas os replica, isto €, posiciona-se frente aos
enunciados e, a partir do que ali aprende, empreende acdes no mundo, 0 que
demarca o documento num Iocus ideoldgico de leframento (Braggio, 1992;
Street, 2014)); 3 — a leitura diz respeito O compreensdo de diferentes sistemas
semidticos que se hibridizam nos enunciados em circulacdo na conjuntura das
TDIC, o que dialoga com a tessitura da Pedagogia dos Multiletramentos (GNL,
[1996] 2021).

Lopes-Rossi (2021, p.6) afirma que, ao conceber leitura nesses termos, a
BNCC (Brasil, 2018) reafima os PCN (Brasil, 1998, 2000) no que se refere a
“concepcdo de linguagem como atividade discursiva, cognitiva e situada sécio-
historicamente e [a]s prdticas de leitura de géneros discursivos”; amplia este
documento quanto a inclusdo de géneros da ambiéncia das TDIC e, por
conseguéncia, multissemiodticos.

Lopes-Rossi (2021, p.7) diz ainda que a BNCC (Brasil, 2018) garante a
autonomia das praticas escolares ao ndo impor as metodologias nem os géneros
discursivos que devem ser frabalhados em cada realidade escolar. Tal conjuntura,
porém, reverbera numa certa confusdo para o processo de formacdo inicial e
contfinuada do professor em funcdo da “[...] dificil tarefa de interpretar o que se

propdoe em um documento sem qualquer explicitacdo de suas bases tedricas.”.
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Para Lopes-Rossi (2021), a concep¢do enunciativo-discursiva de linguagem,
que valoriza as intferacdes em sua realidade concreta e em sua dimensdo soécio-
historica mediata e imediata, revela embasamento tedrico na teoria formulada
pelos estudos dialdgicos do discurso, de origem bakhtiniana.

Quanto as habilidades e competéncias de leitura, o documento apresenta,
para tfodos os campos de atuacdo, um conjunto de “Sete dimensdes para o
tratamento das prdticas leitoras”, as quais sdo detalhadas “[...] em um quadro de
duas colunas [...]. A coluna da esquerda nomeia cada dimensdo, e a coluna da
direita detalha 29 habilidades.” (Lopes-Rossi, 2021, p.8).

Assim, a autora apresenta um quadro em que faz uma sintese das
dimensdes das prdaticas de leitura (que dizem respeito aos objetos de
conhecimento), das habilidades relacionadas a essas dimensoes e dos conceitos
tedricos advindos disso. A seguir, apresentamos a sintese elaborada por Lopes-

Rossi (2021).

Quadro 6 - Sintese das dimensdes das prdticas leitoras e
conceitos relacionados

Conceitos
tedricos
relacionados

Dimensodes das prdticas

N Sintese das habilidades
leitoras

Cinco habilidades a respeito: do contexto
socio-histérico de producdo e circulacdo
do género discursivo alvo da leitura; de

“"Reconstrucdo e reflexdo
sobre as condicdes de
producdo e recepcdo dos
textos pertencentes a
diferentes géneros e que
circulam nas diferentes midias
e esferas/campos de
atividade humana”

como suas caracteristicas composicionais
sdo determinadas por esse contexto; de
como as tecnologias de comunicacdo e
informacdo contemporéneas atuam na
producdo, circulacdo e transformacdo
de géneros discursivos; e da necessidade
de contemplar os novos e
multiletramentos para apreciacdo e
compreensdo ética, estética, politica e
ideolégica dos textos.

Género discursivo
Novos e
multiletramentos

“Dialogia e relacdo entre
textos™

Duas habilidades referentes & percepcdo:
de vozes presentes no fexto por meio de
marcas linguisticas e de relacdes de
intertextualidade e interdiscursividade.

Dialogia
Intertextualidade
Interdiscursividade

"Reconstrucdo da
textualidade, recuperacdo e
andlise da organizacdo
textual, da progressdo
temdtica e estabelecimento
de relacdes entre as partes do
texto”

Trés habilidades referentes d percepcdo:
de relacdes entre partes do texto
(repeticoes, substituicoes e outros
elementos coesivos); de relagdes l6gico-
discursivas; e de hierarquizagcdo de
informacdes do texto.

Coesdo
referencial
Coesdo
sequencial
Organizacdo
textual
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“Reflexdo critica sobre as
temdticas tratadas e validade
das informagdes”

Uma habilidade referente a leitura critica

Leitura critica

"Compreensdo dos efeitos de
sentfido provocados pelos usos
de recursos linguisticos e
multissemidticos em textos
pertencentes a géneros
diversos”

Trés habilidades relacionadas a
identificacdo de implicitos e efeitos de
sentido referentes a recursos expressivos
da linguagem verbal, da linguagem ndo
verbal e da linguagem sonora.

Leitura inferencial
Multissemiose

“Estratégias e procedimentos
de leitura”

Treze habilidades cognitivas envolvidas no
processo de leitura. Referem-se a selecdo
de procedimentos de leitura adequados
aos objetivos, aporte de conhecimentos
prévios, levantamento de hipbteses,
localizacdo de informacdes, inferéncias
diversas, arficulacdo do verbal com
outras linguagens, tratamento das
informacdes, manejo da ndo linearidade
da leitura de hipertextos.

Procedimentos de
leitura

Estratégias
cognitivas
Estratégias
metacognitivas
Habilidades de
leitura

“"Adesdo as prdticas de
leitura”

Duas habilidades relativas a interesse,
envolvimento e receptividade do aluno
as diversas propostas e experiéncias de

Motivacdo

leitura.

Fonte: Lopes-Rossi (2021, p.?9), a partir de Brasil (2018, p.72-74).

Ao fazer essa sintese, Lopes-Rossi (2021) afirma que as sete dimensdes ndo
sGdo da mesma natureza e podem ser divididas em frés grupos. No primeiro,
incluem-se as trés primeiras e a quinta, que dizem respeito & compreensdo dos
textos materializados em géneros discursivos e, portanto, visualizados como
enunciados concretos. Nelas, a leitura contempla tanto o processo de dialogia
discursiva e de reconstrucdo das condicdes mediatas e imediatas de producdo e
de leitura, bem como a andlise de como os discursos se materializam nos
enunciados (terceira e quinta dimensdes). Nesse sentido, para Lopes-Rossi (2021),
esse primeiro grupo de objetos de conhecimento tem seus conceitos inspirados
na filosofia bakhtfiniona sobre linguagem. Essa percepcdo advoga, assim, por
uma abordagem redimensionada da visdo sociopsicolinguistica de leitura, j& que
concebe o processo de transformacdo e de agéncia dos sujeitos a partir do ato
de ler, portanto tem-se uma percepcdo concreta e ideoldgica dos fatos
linguageiros. Essa compreensdo tem como consequéncia uma visdo histérico-
critica de educacdo.

O segundo agrupamento contempla as quarta e sexta dimensodes, sdo
“expressas por verbos que remetem a categorias do dominio cognitivo” (Lopes-
Rossi, 2021, p.10) e “Referem-se a processos sociocognitivos da compreensdo”

(Lopes-Rossi, 2021, p.10-11). Nesse senfido, a BNCC (Brasil, 2018) coaduna com
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uma abordagem mais interacional, tal como definida por Braggio (1992). O
documento entende que a cognicdo, encarnada pela linguagem, fendmeno
socio-discursivo por exceléncia, é fator preponderante para a formacdo do leitor.
Em funcdo disso, o documento coaduna com a perspectiva de Solé (1998) sobre
as estratégias de leitura, o que ressoa numa compreensdo construtivista de
educacdo.

No terceiro grupo, insere-se a Ultima, que, segundo Lopes Rossi (2021), tem
gestacdo tedrica totalmente destoante dos oufros agrupamentos, porque
menciona o conceito de motivacdo, que advém da Psicologia, e apresenta, nesse
ramo do conhecimento, diferentes abordagens. No documento, ao que parece, a
motivacdo “depende muito mais da forma como as situacoes de leitura serdo
propostas e desenvolvidas, com a mediacdo do(a) professor(a), do que de uma
motivacado interna e individual do estudante” (Lopes-Rossi, 2021, p.11).

Embora ndo seja objeto de tratamento do estudo de Lopes-Rossi (2021, p.11), a
autora conclui, sobre a questdo da motivacdo, que “mostrar-se interessado, envolvido
e receptivo ndo pode ser colocado na mesma categoria das demais habilidades
de leitura, que podem ser desenvolvidas ao longo da escolaridade, por meio de
estratégias metacognitivas [...].".

De qualguer modo, € preciso reconhecer que, conforme a BNCC (Brasil, 2018)
propoe, a escola tem a responsabilidade de criar situacoes nas quais os estudantes
se sinfam motivados a agirem socialmente por meio da leitura. Isso pode se dar pela
consecucdo de projetos que envolvam o ambiente da biblioteca ou, mesmo, a
partir de rodas de leitura, clubes de leitura, saraus literdrios, entre outros —
considerando aqui exemplos do campo de atuacdo artistico-literdrio.

Em conclusdo de sua discussdo, Lopes-Rossi (2021) percebe que a BNCC
(Brasil, 2018) se filia a duas concepcodes tedricas, principalmente: a abordagem
enunciativo-discursiva, concebida na filosofia de Bakhtin, e a abordagem
sociocognitiva das estratégias de leitura, como gestada por Solé (1998).

Embora indique inUmeros géneros discursivos a serem trabalhados no
contexto da escolarizacdo bdsica, € bem verdade que é impossivel frabalhd-los
todos, inclusive porque eles emergem todos os dias e se reconstroem

continuamente. Por isso, como prevé a propria BNCC (Brasil, 2018), € necessdrio
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que cada realidade regional proponha aqueles que sdo mais circulantes de sua
rotina e, nesse dmago, contemplem as prdaticas sociais que ali sdo privilegiadas.

No dmbito do contexto cearense, o documento que se elaborou para
nortear os professores em prol disso € o DCRC (Ceard, 2019, 2021). Assim como a
BNCC (Brasil, 2018), ele ainda ndo € o curriculo, mas o referencial cearense,
portanto pensado para o ensino dentro do estado com vistas a formulacdo dos
curriculos de cada unidade escolar. O DCRC (Ceard, 2019, 2021), portanto, tem
fliacdo com o que defende a BNCC (Brasil, 2018), atualizando as prescricoes
destas para a realidade sociogeogrdfica do Ceard.

No que se refere a filiacdes tedricas, & preciso ressaltar que a versdo da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental para o ensino de Lingua Portuguesa
(Ceard, 2019) faz citacdo direta aos pressupostos do Interacionismo Soécio-
Discursivo, enquanto a versdo do Ensino Médio (Ceard, 2021) se ancora na teoria
bakhtiniana. Desta feita, assim como percebeu Lopes Rossi (2021) quanto a
pratica de linguagem/eixo leitura na BNCC (Brasil, 2018), desde o inicio, o DCRC
(Ceard, 2019, 2021) também realiza miscel@nia tedrica em sua elaboracdo.

Como invariantes, ambas as versdes coadunam com a visada enunciativo-
discursiva de linguagem, com o texto como unidade de andlise e com os géneros
como objeto de ensino.

O DCRC (Ceara, 2019) define leitura assim:

Leitura € uma das Praticas de Linguagem/Eixo. Enquanto tal, ela faz
mobilizar no leitor conhecimentos previamente adquiridos que
inferagem com os conhecimentos trazidos no texto num processo
interativo de reconstrucdo de significados. Na sala de aula, pelo
menos duas concepcoes de leitura se articulam, a depender dos
objetivos do professor:. a concepcdo interativa e @
sociopsicolinguistica (Braggio, 1992). No primeiro caso, temos a
interacdo leitor x autor, mediado pelo texto, e no segundo caso,
temos a situacdo de comunicacdo em que o professor media o
processo de construcdo dos sentidos do texto no contexto da
interacdo face a face. (Ceard, 2019, p.182, grifos do documento)

Como se vé na citacdo em tela, as concepcdes que norteiom o DCRC sdo
duas: a inferativa com foco na interacdo autor-texto-leitor, evocando a
teorizacdo de Koch e Elias (2012); e a sociopsicolinguistica, a partir de Braggio

(1992), sob a justificativa de que essa abordagem traz a baila os processos de

(re)constituicdo dos sentidos.
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Aqui, diferentemente de outros documentos, hd um norteamento mais
diretivo para o professor acerca das balizas tedricas que referendam o ensino da
leitura no DCRC, bem como a explicacdo das repercussdes que essas escolhas
epistemoldgicas ocasionam no fratamento do ato de ler em sala de aula. Org,
esse fipo de apontamento € extremamente bem-vindo, porque influi numa diretriz
consolidada para a elaboracdo curricular nas escolas, bem como para a
realizacdo do planejamento e para a consecucdo das aulas pelos docentes em
exercicio. Além disso, concretizacdes dessa natureza tém forte contribuicdo com
a execucdo das formacdes confinuadas dos professores.

J&d a versdo do DCRC para o Ensino Médio (Ceard, 2021) faz um
redimensionamento das prdticas de linguagem/eixos da BNCC (Brasil, 2018),
dividindo-os em trés: i) compreensdo de textos, ii) producdo de textos e iii) andlise
linguistica/semidtica.

Ao reconfigurar os eixos dessa maneira, o documento se posiciona
produtivamente afimando que a oralidade e que os textos multissemidticos,
tanto no bojo da compreensdo quanto no bojo da producdo, devem estar no
mesmo patamar conferido a escrita, posicdo com a qual concordamos; afirma,
também, que as prdticas de linguagem ndo sdo puras, mas que, para produzir
géneros, oralidade e escrita, bem como outros modos semidticos se convocam
para atfingir esses propodsitos. Tal redimensionamento, segundo pensamos, fem
razdo de ser no fato de esta versdo se ancorar na filosofia bakhtiniana, que tem
forte interesse pela linguagem, ndo somente pela lingua. Assim, ao compor os
eixos dessa maneira, o DCRC (Ceard, 2021) para o Ensino Médio, estabelece
coeréncia com os pressupostos tedricos pelos quais advoga.

Em consequéncia disso, assume-se uma visdo ampla do ato de ler, muito
produtfiva para pensar os processos de leitura de outrora, mas principalimente do
contexto de producdo emanado a partir das TDIC. Leitura, dessa forma, é
compreendida como o ato de produzir sentidos € movimentos agentivos a partir da
andlise de diversos modos semidticos de significacdo: palavras escritas e oralizadas
(considerando destaque visuais ou entonacionais), imagens estdticas e em
movimento, (des)focagem, efeitos sonoros, sampleamento, equalizacdes etc.
Considera-se, assim, que todas as semioses engajam o interlocutor a empreender

uma andllise critica dos sentidos que perfazem.
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O que nos deixa curiosos, enfretanto, € que essa compreensdo ampla do
ato de ler s6 fica clara na versdo do Ensino Médio, porque sé nela é que ocorre
essa reconfiguracdo dos eixos de ensino. O questionamento que fica, em razdo
disso, é: essa concepcdo ampliada deve ser contemplada somente nas prdticas
pedagogicas do Ensino Médio ou ela vale também para o Ensino Fundamental?
A0 que parece, jd que ndo houve nenhuma atualizacdo da versdo para o Ensino
Fundamental, a resposta a esse questionamento é a de que esta etapa defende
uma concepcdo de leitura diferente da do Ensino Médio, o que reflete, como ja
comentamos, uma miscel@nia tedrica de abordagens tedricas no DCRC - a
mesma j& percebida nos PCN e na BNCC.

Sobre o conceito de compreensdo, que também nos interessa, o
documento afirma o seguinte:

[..] Iintensificamos a necessidade de desenvolvimento das
competéncias leitoras de textos verbais (orais e escritos) e
multissemidticos, com base nos principios de uma aula interativa de
leitura, [...] que aponta para um processo de desenvolvimento de um
individuo critico e reflexivo, capaz de promover ou incitar
tfransformacdo social no meio em que se insere. Para atingir tal
objetivo, € necessdrio que o processo de compreensdo vd além da
materialidade do texto e que, por assim ser, envolva as emocdes, as
experiéncias e o fator dialdgico que faz unir todos os demais fatores
envolvidos nesse processo. Isso se dd devido ao fato de a leitura ser
uma atividade complexa e plural que se desenvolve em vArios
dmbitos - neurofisioldgico, cognitivo, afetivo, argumentativo e
simbdlico (Jouve, 2002).

Dessa forma, cumpre nos afastarmos de uma concepcdo de
leifura mecanicista e nos aproximarmos de uma concepcdo
sociopsicolinguistica, conforme aponta Braggio (2002), visto que esta
concepcdo nos leva a uma compreensdo interacionista, que permite
ao leitor um papel transformador, mediado e frazido a partir dela,
fazendo-o consciente e agente responsdvel pelo estar no mundo.
(Ceard, 2021, p.116-117)

No inicio da citacdo em tela, o DCRC advoga, explicitamente, pelo
trabalho critico-reflexivo com textos auténticos escritos, orais € multissemidticos. O
foco dessa pedagogia, ainda consoante o documento, € a formacdo de um
sujeito transformador da prdxis social. Em seguida, dimensiona-se que a
compreensdo, importante conceito quando se pensa em leitura, se ancora além
da materialidade, mas envolve o processo de réplica do leitor em relacdo ao que

~

€.
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Isso explica o enfoque sociopsicolinguistico, materializado por meio de citacdo
explicita a Braggio (1992), adotado pelo documento, que, inclusive, dialoga esta
autora com Jouve (2002), em razdo da compreensdo do cardter multifacetado do
processo de leitura. Dado isso, assim como na BNCC (Brasil, 2018), defende-se que a
pedagogia da leitura na educacdo bdsica cearense deve dar relevo ao
engajamento em prdaticas de leitura e ao refinamento de estratégias.

Em soma, a versdo do Ensino Médio (Ceard, 2021) dd valorizacdo ao
letramento literdrio, prescrevendo que os curriculos das escolas devem ter como
objeto de ensino a natureza estética das producdes literdrias, devendo afastar-se
de prdticas pedagdgicas que valorizem tdo somente estilos de época e suas
evidéncias textuais.

Acreditamos que isso ocorra porque o ensino de literatura, na BNCC (Brasil,
2018), continua sendo mais organizadamente pensado para o contexto do Ensino
Médio, o que fez os elaboradores do DCRC para essa faixa de ensino se
posicionarem bem sobre o temdario, j&@ que historicamente o ensino de literatura
esteve centralizado na historiografia literdria, e ndo no contato analitico com as
producodes literarias (Cosson, 2020).

Embora esse enfoque no processo de réplica ao texto literdrio fique claro
pelas reflexdes j&@ demandadas ao longo de todos os documentos, dada essa
conjuntura histérica que privilegiou um paradigma histérico-nacional no ensino de
literatura (Cosson, 2020), deixar materialmente explicito que o objeto de ensino das
praticas ensejadas a partir do campo de atuacdo artistico-literdrio € o proprio texto
literario tem importéncia fulcral para direcionar o docente acerca de como deve
planejar e executar suas aulas. Acdo parecida ja havia sido feita nas OCEM (Brasil,
2006), quando, em funcdo de os PCN ndo deixarem explicitamente materializada
uma critica ao trabalho pedagdgico focado na historiografia literdria, aquele
documento rechacar um ensino de literatura sob esse viés.

Apesar de fazer essa ponderacdo importantissima em relagcdo ao campo
artistico-literario, o DCRC (Ceard, 2019, 2021) esquece a importdncia de valorizar
e ensejar acdes em prol das prdticas de linguagem vivenciadas na realidade
cearense, porque dedica pouco espaco para isso.

Em pequenas e rapidas passagens, o documento faz mencdo — o que &

era feito na prépria BNCC (Brasil, 2018) — a géneros como cordel; as pratficas de
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linguagem de comunidades indigena, quilombola, pesqueira etc. existentes no
Ceard; as producdes artistico-literdrias de figuras importantes da cultura do
Ceard, como Patativa do Assaré, José de Alencar, Raquel de Queiroz, 7é
Melancia; as prdticas folcléricas cearenses, concretizadas em festas juninas, em
letras de forrd, em comidas tipicas oferecidas nos carddpios de restaurantes
regionais.

A proposito, das duas versdes, a unica que faz mencdo a isso € a do Ensino
Fundamental (Ceard, 2019), em um paragrafo que lista essas caracteristicas
regionais cearenses, na pdagina 176. A versdo do Ensino Médio (Ceard, 2021) sequer
faz essa tarefa, a ndo ser em outras dreas que ndo a de Linguagens.

Nesse contexto, a pouca discussdo sobre praticas de linguagem proprias
do contexto cearense, um dos maiores € mais populosos estados do Nordeste
brasileiro, € um problema porque dé& a entender que o Ceard reproduz prdticas
culturais do Brasil inteiro, dando pouca representatividade ao que € autdctone
de nosso espaco sociogeogrdfico, tantas vezes tratado preconceituosamente
pela porcdo Sul do pais.

Portanto, embora, na comparacdo com os dois primeiros documentos
cotejados, o DCRC (Ceard, 2019, 2021) encampe direcdes muito mais concretas
para a prdéxis docente, o documento esbarra em ndo cumprir um de seus
principais propositos: o de atualizar ou, melhor dizendo, regionalizar as
orientacdes encampadas pela BNCC (Brasil, 2018), o que tem como
consequéncia um trabalho com educacdo linguistica e, consequentemente,

com leitura ainda desarticulado das necessidades enunciativas dos estudantes.

Consideracoes finais

Este artigo teve como objetivo norteador problematizar concepcdes de leitura
emergentes do cotejo entre trés documentos oficiais para o ensino de Lingua
Portuguesa: os PCN, a BNCC e o DCRC. Metodologicamente, ancorou nosso
olhar o viés desvelador subsidiado pela LAC para refletir acerca de educacdo
linguistica, mais propriamente focada em ensino de leitura. A partir disso, tecemos
consideracdes criticas encampadas por uma abordagem qualitativa,
considerando, principalmente, as discussdes sobre concepcdes de leitura
advindas de Koch e Elias (2012) e Braggio (1992).
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Com esse cotejo, pudemos perceber que os documentos de referéncia
para elaboracdo dos curriculos escolares e de planejamento de prdaticas
pedagdgicas, no Brasil e no Ceard, sumariamente defendem, quanto a leitura:
uma abordagem interacional; uma visdo complexa do ato de ler;, uma
pedagogia pautada no desenvolvimento/refinamento de estratégias e/ou
capacidades de leitura; uma visdo de leitor que seja estrategista, critico e
replicador do texto; uma percepcdo de que as prdaticas pedagdgicas ensejem
acdes que motivem os estudantes a se engajarem em prdficas de leitura; a
adocdo do letramento e, mais recentemente, dos multiletramentos. Assim, existe
cooperacdo entre teorias mais sociointeracionais e sociocognitivas que, em sua
interacdo, percebem a leitura como ato de producdo de sentidos os quais se
constroem na tensdo entre leitor e produtor, mediada pelo texto.

Em contrapartida, os textos analisados ndo esclarecem produtivamente
acerca dos subsidios tedricos que lhes subjazem, o que dificulta o planejamento
de programas de formacdo inicial e confinuada que dimensionem
oportunamente a concretizacdo pedagdgica dos projetos de educacdo
propostos pelos documentos oficiais.

O DCRC, menos que os PCN e que a BNCC, deixa mais transparentes os
fundamentos tedricos a partir dos quais dimensiona sua compreensdo sobre
leitura e ensino, sem, no entanto, realizar direcdes pedagdgicas mais
regionalizadas para o estado do Ceard. Ainda, cabe destacar a profunda
reflexdo sobre ensino de leitura literdria, oportunizando o frabalho pedagdgico
gue tem como objeto de ensino o proprio texto literdrio.

A guisa de conclus@o, enfendemos que, a despeito do ainda ideal
neoliberal subjacente a versdo final da BNCC (Brasil, 2018), os documentos
cotejados neste artigo, como politicas de educacdo linguistica, avancam na
medida em que propdem um ensino de leitura ancorado em perspectivas
interacionais e sociopsicolinguisticas, com foco no trabalho com estratégias de
leitura. Certamente pelo referido cardter tecnicista travestido de avanco, os
documentos postos em tela pouco dimensionam o engajamento em prdaticas
sociais de leitura, o que deixa entrever uma ancoragem mais aproximada de

uma perspectiva autbnoma de leframento.
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O que fica perceptivel, portanto, € que, no continuum discursivo propiciado
por uma concepcdo interacionista e sociopsicolinguistica de leitura, os
documentos se aproximam majoritariomente de uma visada mais textual
focalizada em questdes de coesdo, de coeréncia e de estratégias cognitivas de
leitura, embora, em alguns momentos, deem vazdo a algum tipo de tratamento
discursivo dos fendmenos linguageiros com apelo para as questdes ideoldgicas
que lhes atravessam.

Assim, acreditamos que este texto imrompe ndo somente como um ato
analitico, mas, por sua ancoragem na LAC, como um movimento de
desvelamento pertinente aos programas de formacdo inicial e continuada de
docentes de Lingua Portuguesa, dado o fato de oportunizar excedentes de visdo
favordveis O compreensdo de que esses documentos buscam equalizar interesses
muitas vezes dicotdébmicos, os quais, quando discursivizados na materialidade
textual, precisam ser problematizados a fim de efetfivar o intento de promover
uma educacdo linguistica que, de fato, focalize a formacdo de leitores

capacitados a engajar-se na vida cidada.
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A critical and reflective comparison of the conceptions
of reading emerging in the National Curriculum Parameters,
the National Common Core Curriculum,
and the Ceard Reference Curriculum Document
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ABSTRACT

This article aims to problematize the emerging conceptions of
reading in three official documents on basic education: National
Curriculum Parameters (PCN), National Common Core Curriculum
(BNCC), and Ceard Reference Curriculum Document (DCRC). To
carry out this critical reflection, we start from the conceptions of
reading, considering the approaches that defend a
sociopsycholinguistic model focused on the author-text-reader
interaction. Under this parameter, it is understood that work with
reading should be based on the principles of engagement in
literacy practices and the development of reading strategies.
Methodologically, we focused on Critical Applied Linguistics, an
area that, among other things, stimulates reflections on teaching
and, consequently, on the documents that govern basic
education. We chose the above-mentioned documents as our
corpus: the first two because they are references for the entire
country; the last because it is a guideline for pedagogical
practices in Ceard, an important federal unit in ferms of
educational figures. The data were subjected to a qualitative
analytical approach. The results indicate that the documents are
consistent with a sociopsycholinguistic perspective on reading,
focusing on an interactional approach in which the teaching of
reading strategies is the goal of reading instruction. However,
while the PCNs adopt a more textual treatment of reading, in
which the reader analyzes more aspects of cohesion and
coherence, the BNCC gives priority to a discursive view of
interaction, without angling a theoretfical perspective to base
teaching agencies on. The DCRC, in turn, endorses the
conceptual commitment of the previous documents, without
making the expected adaptation to the regional context of
Ceard.
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	Este artigo objetiva problematizar as concepções de leitura emergentes de três documentos oficiais da educação básica: Parâmetros Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Documento Curricular Referencial do Ceará (DCRC). Para realizar essa reflexão crítica, partimos das concepções de leitura, considerando as abordagens que defendem um modelo sociopsicolinguístico com foco na interação autor-texto-leitor. Sob esse parâmetro, entende-se que o trabalho com leitura deve ter como princípios o engajamento em práticas de letramento e o desenvolvimento de estratégias de leitura. Metodologicamente, fincamos lócus na Linguística Aplicada Crítica, área que, entre outros, tensiona reflexões sobre ensino e, consequentemente, sobre os documentos que regem a educação básica. Elegemos como corpus os documentos acima mencionados: os dois primeiros, por serem referenciais para todo o país; o último, por ser diretriz das práticas pedagógicas do Ceará, importante unidade federativa nos números educacionais. Os dados foram expostos a uma abordagem analítica qualitativa. Os resultados apontam que os documentos coadunam com uma perspectiva sociopsicolinguística de leitura, dando foco a uma abordagem interacional em que o ensino das estratégias de leitura é o objetivo do ensino de leitura. No entanto, enquanto os PCN adotam um tratamento mais textual da leitura, em que o leitor analisa mais aspectos de coesão e coerência, a BNCC dá primazia a um olhar discursivo da interação, sem angular uma perspectiva teórica para basear as agências docentes. O DCRC, por sua vez, endossa o compromisso conceptivo dos documentos anteriores, sem fazer a adaptação esperada para o contexto regional cearense.
	This article aims to problematize the emerging conceptions of reading in three official documents on basic education: National Curriculum Parameters (PCN), National Common Core Curriculum (BNCC), and Ceará Reference Curriculum Document (DCRC). To carry out this critical reflection, we start from the conceptions of reading, considering the approaches that defend a sociopsycholinguistic model focused on the author-text-reader interaction. Under this parameter, it is understood that work with reading should be based on the principles of engagement in literacy practices and the development of reading strategies. Methodologically, we focused on Critical Applied Linguistics, an area that, among other things, stimulates reflections on teaching and, consequently, on the documents that govern basic education. We chose the above-mentioned documents as our corpus: the first two because they are references for the entire country; the last because it is a guideline for pedagogical practices in Ceará, an important federal unit in terms of educational figures. The data were subjected to a qualitative analytical approach. The results indicate that the documents are consistent with a sociopsycholinguistic perspective on reading, focusing on an interactional approach in which the teaching of reading strategies is the goal of reading instruction. However, while the PCNs adopt a more textual treatment of reading, in which the reader analyzes more aspects of cohesion and coherence, the BNCC gives priority to a discursive view of interaction, without angling a theoretical perspective to base teaching agencies on. The DCRC, in turn, endorses the conceptual commitment of the previous documents, without making the expected adaptation to the regional context of Ceará.

