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O que desejamos anunciar

O cenario brasileiro que estamos vivenciando sinaliza problematicas sociais, politicas e
econdmicas que nos movimentam em busca de lutas, militancia e estudos que indiquem possibilidades
de atualizagdo democratica, além de medidas concretas por parte dos poderes publicos para coibi-las. O
avanco solapador contra as garantias aos direitos humanos (frutos de longos enfrentamentos) tem nos
deixado, até certo ponto, anestesiados para promover uma postura de combate e que represente a
insatisfagdao dos setores populares com os rumos do pafs. Esse imobilismo nos convoca a rever o nosso
lugar na produgao do conhecimento da sociedade brasileira e acompanhar mais de perto a luta de
pesquisadores brasileiros em busca de reconhecimento académico, seja no que se refere as suas produgoes
intelectuais, seja no que toca a visibilidade em diferentes ambitos, na prépria academia.

A solidao e o estranho sentimento de nao pertencimento cerceiam de forma cruel a nossa labuta
diaria no mundo académico. Nao da mais para sentir-se as margens das pesquisas — ¢é preciso buscar
estratégias de aproximacao com outros interlocutores e construir tessituras interseccionais e
interdisciplinares que nos tornem mais fortes na defesa das causas sociais esvaziadas de sentido.

As crises que permeiam o continente latino-americano, e em especifico as crises sanitarias,
climaticas, economicas, politicas do nosso pais, levam-nos a problematizar o sentido da educagao,
relacionando-o ao tipo de sociedade e de cidadania que se quer construir. Qual é o nosso projeto de vida?
Qual ¢ o nosso projeto de pais? Essas perguntas identificam quem nés somos, o que desejamos para nos
mesmos e para os demais — essa Opgao sustenta nosso projeto de nagao e de sociedade. A América
Latina tem rica experiéncia de criagdao de praticas educativas e de producao de conhecimento a partir da
educacio nio escolar. F tempo de resgatar e trazer este acervo, uma vez que a realidade educacional é
heterogénea e plural, com desafios e alternativas, o que nos impele a buscar caminhos para nao cairmos
na armadilha do pensamento unico. A educa¢do nas sociedades em que vivemos — complexas,
contraditérias e desiguais —realiza-se em diferentes ambitos, instituigdes e praticas sociais.

Parece-nos que a convergéncia de lutas pela liberdade pode desencadear processos envolvendo
acOes multifacetas que, com um pouco de imagina¢ao controlada, podem revelar aspectos precisos das
formas proprias de luta contra a dominagao sobre os excluidos, os marginais. Em nosso entender, o
ponto de convergéncia é a resisténcia que vislumbra a liberdade como possibilidade concreta.
Concordamos com Mattoso (2010) que a liberdade pode ser entendida como a construcao de estratégias
cotidianas que transformem a dureza da vida, de modo geral, em algo menos insuportavel. Assim, nosso
foco esta com as pessoas em RPL.

Em nosso entender e ancorados nos pressupostos freirianos, enquanto os seres humanos
existirem havera sonho, luta, desejo, projetos direcionados para a concep¢ao de uma humanidade liberta

das forcas que interferem em nossa realizacao histérica. E imprescindivel, nessa perspectiva, manter a
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critica permanente em relacao a todas as formas de opressao que ameagam a construgao de uma sociedade
onde caibam todos e, também, onde o direito de ser diferente seja respeitado, pois a histéria é o tempo
de possibilidade; o futuro é aberto.

Em consonancia com a pedagogia freiriana, a transformagao do mundo implica processos de
constru¢ao de conhecimentos voltados para um pensar critico, articulando a dentncia da
desumanizagao/opressio e o anincio da humanizacio/libertaciao. O educador progressista se caractetiza
por seu compromisso esperangoso e ético-politico, uma vez que tem “a posi¢ao de quem luta para nio
ser apenas objeto, mas sujeito também da Historia” (FREIRE, 1996, p. 60).

Como educadoras-pesquisadoras, temos nos dedicado aos estudos, projetos de extensao, ensino
e militancia no campo da educagdo para jovens e adultos em situagdo de restricao e de privagao de
liberdade (RPL)". Por estarmos bem perto dessa luta com os optimidos, nio da para disfarcar o incbmodo
de reconhecer a forma cruel que se vivencia em relagao a garantia dos direitos humanos para essas pessoas
que sempre estiveram as margens. O aprisionamento nao se constitui como o inicio de vidas esfaceladas,
de nao direitos. Elas sempre estiveram a margem desde a sua concepgao, infancia, juventude e idade
adulta. A pergunta que nos move é: até quando elas terdo de suportar o ser menos? O que
podemos/devemos/desejamos fazer para que se percebam mais?

Movidas por essas perguntas, optamos nesse ensaio teorico por tecer alguns conceitos que nos
parecem apropriados para os fins deste Dossi¢ que tematiza Educa¢io & Privagao de Liberdade —
aspectos da educag¢do no sistema socioeducativo e prisional. Em primeiro momento, buscamos romper
casulos e arquitetar pontes, construindo elos entre conceitos como educagio libertadora, socioeducagao
com educagio na prisao e com o fenémeno da educa¢io em RPL. No segundo momento, reafirmamos
a relevancia de um projeto de constru¢ao da educagio libertadora fundamentada no dialogo como base

de sua pratica. Encerramos o ensaio com algumas Considera¢des que nio podem ser finais...

Rompendo casulos ... Arquitetando pontes

Sem a pretensdo de esgotar o assunto, optamos por apresentar alguns conceitos que norteiam as
nossas concepgoes nos estudos que temos realizado. Parece-nos importante dizer de onde falamos e qual
projeto de vida tem nos constituido. O objetivo deste ensaio nao é aprofundar uma reflexao tedrica sobre
os conceitos (o que exigiria um trabalho de grande félego), mas chamar a aten¢ao para a importancia de
concepg¢oes como educagao, educagio escolar e nao escolar, educacao 7a e da prisio, socioeducagao, entre

outras, quando o foco do debate é o fenomeno da RPL de jovens e adultos na perspectiva libertadora.

! Usaremos ERPL para fazer referéncia a educagio para pessoas em privagio e restri¢ao de liberdade e RPL para restricdo e
privacio de liberdade.
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Importante sinalizar que essas concepgdes foram se constituindo, ao longo do tempo, em estudos
compartilhados com pesquisadoras/es que se dedicam a este campo de pesquisa. Estivemos empenhados
por manter um conjunto de experiéncias que pudesse contribuir para o entendimento da institui¢ao prisao
como possibilidade educativa, como instituicdo da sociedade e que acolhe pessoas discriminadas,
excluidas, subalternizadas, oprimidas — pela cor da pele, da classe social, de género. Na RPL, juntam-se,
aparentemente, pequenas (ou grandes) transgressoes individualizadas, mas que se analisadas com as lentes
da exclusdo escancaram as mazelas de um pais latino-americano que castiga com palmatorias e chicotadas
para que se cofrija a quem continua a desobedecer (MATTOSO, 1992).

Nessa perspectiva, evidenciar o conceito de educagio que empregamos torna-se pega
fundamental neste ensaio teérico. Concordamos com Silva (2010, p. 181) quando afirma que “o emprego
dos termos educar-se, ser educado esta ligado a posturas, valores, conhecimentos reconhecidos pela classe
social e grupo racial branco que detém o poder de governar as sociedades, de que aqueles, embora fagam
parte, sao excluidos”. No dizer dessa autora, na perspectiva africana, a constru¢ao da vida prépria tem
sentido no seio de uma comunidade e o crescimento das pessoas tem sentido quando representa
fortalecimento para a comunidade a que pertencem.

Trazendo esse conceito para outras comunidades de encontro de culturas, no caso, as unidades
de RPL, ¢ possivel inferir que ali eles tem diferentes oportunidades de convivéncia, compreensoes de
mundo que expressam formas de sentir e agir do passado, do presente e do futuro. A construgao de si
com o outro, nas unidades de RPL, explicita-se numa comunidade de destino que se designam como
“nds”. As interagdes que ali ocorrem por meio de aprendizagens mutuas, nesse presente perpassado por
histérias de vida de exclusio, permitem-lhes a descoberta de caminhos/atalhos que trazem possibilidades
de alavancar artefatos para sobreviver. Concordamos com Onofre (2016, p. 49) que nio se trata de
aprendizagem positiva ou negativa, mas, ao recriar o espago da vida, as pessoas em RPL ressignificam a
sua estadia no momento presente, experienciam outras visdes de mundo, e isso significa sabedoria. Esse
movimento permite que elas recolham pedacos dispersos da vida: significam o passado, formulam
projetos individuais no presente e ressignificam perspectivas de futuro.

E particularmente importante reafirmar que as pessoas que habitam as unidades de privacio de
liberdade, na maioria das vezes, ja eram excluidas socialmente, sao explicitamente excluidas do quadro
social para serem incluidas no quadro institucional que as castiga porque sdo zenos. Ora, como concordar
que essa institui¢ao tem a func¢ao de torna-las reeducadas e tratadas para que se insiram na sociedade nos
moldes desejados pelos opressores? O que significa uma inclusao pela exclusio de pessoas ja excluidas?

O que pretendemos desmistificar ¢ que o corte incisivo na trajetoria de exclusiao de cada pessoa
tem inicio a partir de seu ingresso na unidade de privacio de liberdade. E como se a vida comecasse com
a pratica do delito, processando-se, assim, um apagamento de suas vivéncias anteriores e, neste
afastamento surgira um novo homem! No dizer de Resende (2011, p. 51), “é como se a prisao lhes tirasse

o passado, lhes negasse o futuro e os vinculasse num tempo presente continuo, paralisado ali, no carcere”.
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De igual forma, queremos afirmar que, apesar da vigilancia e do controle dos gestos, das formas
de agir e estar, eles se renovam em suas astucias, utilizam mascaras para sobreviver e assumem a
identidade de camaledo. Eles sobrevivem, observam e aprendem uns com os outros. Assumir a identidade
de camaledo nio é um sinal de frouxidido, mas de forca, de resisténcia e de sobrevivéncia. Eles se
fortalecem em sua comunidade de destino no presente porque suas narrativas de vida estao entrelacadas
as trajetorias do passado e do futuro.

No bojo desta concepgao de educacio, fica implicito que se trata de um processo que acontece
ao longo da vida e em todas as praticas sociais das quais participamos. Entendemos por praticas sociais
todas as situagoes que geram interagoes entre pessoas, entre pessoas € os ambientes culturais, sociais e
naturais, nos quais estdo inseridas. Nessas situagoes, as pessoas expoem deferentes percepgoes e
conhecimentos, em diferentes processos de trabalho e lazer, em diferentes espacos, escolares e nao
escolares. Ali, “as pessoas se expoem, com espontaneidade ou restricoes, modos de ser, pensar, agir,
percebendo as experiéncias produzidas na vida, no estudo de problemas e dificuldades, com o propésito
de entendé-los e resolvé-los” (OLIVEIRA et al, 2014, p. 35). Nessa perspectiva, todas as praticas sociais
educam. O convivio estabelecido nas praticas sociais ao longo da vida promove processos educativos
que constituem a formagao das pessoas por meio da troca de subjetividades entre elas.

Nessa perspectiva, os processos de ensinar e aprender em espagos de RPL se caracterizam por
trabalhar com a diversidade, a diferenga, o medo, enfrentar as situagOes tensas e apostar no ser humano.
Isso exige que tais processos se tornem educativos e que todos os atores envolvidos se percebam como
educadores, até porque a privagao da liberdade é a sentenga por um desvio social cometido, mas os
demais direitos estao (por lei) preservados.

As praticas sociais que ocorrem em espacos de privagao de liberdade constroem suportes sociais
e culturais importantes, e nelas as pessoas devem exercitar a possibilidade da quebra de hierarquias, as
relacbes de respeito e melhoria da autoestima. Trata-se, pois, de oferecer possibilidades de aprender a se
relacionar de outras formas, de sentir-se incluido em um processo de educagao continuo. Nesse sentido,
a escola, as oficinas de trabalho, a escrita de cartas, as rodas de leitura, a meditagao, as atividades religiosas,
o teatro, as atividades artisticas, entre tantas outras, permitem encontros potentes na educacao em prisoes
(ONOFRE, 2019).

O que estamos sinalizando é que a educagdo, tomada no sentido de processos escolares e nao
escolares, ndo é um artefato que se destina a reabilitar um delinquente, nao tem efeito terapéutico, nao é
uma intervencao em um objeto. Trata-se de um processo de trocas culturais e materiais em um encontro
de subjetividades que promove socializagao ao longo da vida. Portanto, no processo educativo nao se
produz um novo ser (re) socializado. Os discursos “re” invalidam o ser no mundo com o outro, como
nos ensina Freire (1981). Como seres inacabados e inconclusos, a perspectiva dos “re”” anula a construgao

de projetos de vida mais humanizados na perspectiva emancipatoria — os conceitos de (re)integragao,
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(re)insercao, (re)educacdo, (re)socializacao indicam que as pessoas infringiram a lei tracejada pelos
chamados homens de bem e precisam de intervengao.

O tempo do presente nao se constitui para as pessoas em priva¢ao de liberdade como um tempo
a parte. Como nos ensina Cunha (2008), suas vidas ja estavam entrelacadas por lacos prévios de exclusao.
Estarfamos supondo uma regra equivocada, ou seja, que os espacos de privagao de liberdade combinariam
vidas, de forma mais ou menos casual. O passado nio equivale a uma exterioridade que passou — ¢ uma
realidade temporal incluida na duracdo da pena. De igual forma, Cunha (2008) se refere ao futuro pos-
reclusao como possibilidade plausivel ancorada no presente — as pessoas referem-se ao futuro, tal como
o passado, com um sentido de realidade que lhes permite a construcdo de projetos de vida modestos e
comedidos e, ainda, agravados pelos estragos da reclusao. Para a autora, “a vida ndo vai mudar para
melhor, por uma reviravolta magica pés-prisional” (CUNHA, 2008, p. 95). E essa direcio que nos induz
a reiterar a relevancia de nos debrucarmos em estudos e a¢oes que abortem o discurso dos “re” — trata-
se de um tempo histérico de vivéncias, uma continuidade entre o passado, o presente e o futuro de seres
inconclusos e inacabados. Nessa tendéncia, torna-se possivel pensar a educagio no sentido amplo, na
perspectiva dos direitos humanos, independentemente dos espagos em que as pessoas se encontrem.

No conjunto dos enlagcamentos que estabelecemos para esse ensaio tedrico, cabe destacar que
nos espacos de privagao de liberdade ha grupos de aprendizagens peculiares a essa instituigao: as regras
oficiais (da institui¢do) e as regras nao oficiais (dos proprios presos), ainda que algumas dessas regras se
sobreponham umas as outras, “tudo isso ¢ educacio 4z prisao, nao a educagio za prisao” (DE MAEYER,
2013, p. 42). Assim, os comportamentos considerados inadequados e que fogem as normas estabelecidas
constituem as faltas disciplinares e sao castigados de maneira punitiva. O cumprimento da pena privativa
de liberdade ¢ transversalizado por dimensdes e aspectos que sao consubstanciados como educac¢ao do
condenado ou, do ponto de vista juridico-institucional, a sua reeducacao.

A perspectiva da educagdo #a prisao ¢ uma construgao que busca caminhos plurais e dinamicos
como fluxos da vida vivida com o outro. A tarefa social da institui¢ao prisao, enquanto um segmento de
funcionamento da organizagao social e, portanto, uma institui¢ao da sociedade (e nao fora dela), carece
de um projeto educativo para a populagiao que atende. Pensar a educagio #a prisao vai além da sala de
aula e do processo de escolarizagio. Concordamos com Sousa (2011, p. 231) que se trata de um
investimento social: “gerir a experiéncia da prisio em fungao da experiéncia da liberdade — tanto da
liberdade perdida quanto da liberdade advinda”. Assim, como ninguém educa ninguém e o aprisionado
ja transitou pela experiéncia da marginalizacio e da exclusio, o projeto dessa instituicio deve,
necessariamente, funcionar de maneira organica entre todos os que participam como educadores:
gestores, policiais penais, psicologos, pessoal da saude, professores, infratores em privagao de liberdade,
familiares, agentes da comunidade, sociedade civil, universidades, ONGs. O que temos proposto ¢ uma
atuacido transversal ao cotidiano institucional, uma comunidade de trabalho colaborativo. Trata-se de um

redimensionamento pedagbgico em que a liberdade é o principio nucleador da a¢ao educativa.



Enlagamentos e propostas para pensar a educagao em espagos de restrigao e privagio de liberdade 17

As praticas sociais vivenciadas na instituicao prisao podem desvelar outras possibilidades do fazer
educativo, cabendo aos educadores promover praticas anunciadoras de humaniza¢ao e producio de
subjetividades, e isso implica ou exige a presenca de mediadores criticos, criadores, instigadores,
inquietos, humildes e persistentes (ONOFRE, 2013). Portanto, é preciso ter clareza de que nos diferentes
espacos educativos diversas linguagens sao trabalhadas, uma pluralidade de sujeitos interage, trazendo
suas experiéncias de vida de maneira mais espontanea. Nessa pluralidade e encontro de culturas, a
educacio nio pode ser anunciada numa légica unidimensional, aprisionada em uma unica institui¢ao
especifica — a escola. Os processos educativos acontecem a partir de diferentes configuracdes, com o
intuito de formar pessoas capazes de ser sujeitos de suas vidas, conscientes de suas opgdes, valores,
projetos de referéncia e atores sociais comprometidos com um projeto de sociedade e humanidade. A
escola esta chamada a ser, nesta dire¢do, mais um /deus de apropriagao do conhecimento socialmente
relevante (o cientifico). Trata-se de um espago de didlogo entre diferentes saberes e linguagens, de analise
critica, estimulo ao exercicio da capacidade reflexiva e de uma visao plural e histérica do conhecimento,

da ciéncia, da tecnologia e das diferentes linguagens.

Reafirmando nosso projeto de educagio libertadora

Neste ensaio postulamos que processos educativos ocorrem em varios espagos e em diversas
praticas pertinentes a esses espagos, sendo a educacao em espagos de privacao de liberdade perpassada
por limites e possibilidades. Ao destacarmos as possibilidades, engendramos esta se¢ao a partir da
premissa que a socioeducagdo, seja ela em unidades prisionais ou em unidades socioeducativas, ¢ uma
possibilidade na constru¢ao da educagao libertadora.

A educacio libertadora é uma construcio de educandos/as e educadores/as, situada no
contexto social, histérico e cultural dos sujeitos que fazem parte dessa construgdo, portanto, ¢ um
processo de reconhecimento de si e de conscientizag¢ao acerca da propria realidade. Na perspectiva de
Freire (2007), a educagdo libertadora ¢ uma pratica social que fomenta a liberdade, a constru¢ao do
conhecimento como um ato de nomea¢ao do mundo e de superacao da reproducio de escritos de outros
em que educando-educador sdo sujeitos criadores de saberes e de novas realidades.

No dizer de Freire (2007), a educagio como acdo cultural para a libertacio é o ato em que
educandos e educadores constroem o auténtico ato de conhecer, entendendo seus posicionamentos no
mundo e promovendo o fazer educativo para além da transferéncia de conhecimento. Esse ato insere-se
no contexto amplo de luta pela transformagao de uma sociedade mais justa. No caso das pessoas em
situagao de privagao de liberdade, como ja mencionado anteriormente, muitas apresentam histéricos de
negac¢ao de direitos humanos basicos, como educagio, saide e moradia. No entanto, somente sio vistas

como sujeitos de direitos quando adentram o espago de privagao por ocorréncia de punigdao. Dai
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concordarmos com Freire (2005), que preconiza que o enfrentamento em uma sociedade antidemocratica
se faz em conjunto com a educacio libertadora, corajosa, que propoe ao povo reflexdo sobre nos
mesmos, sobre 0 nosso tempo, sobre nossas responsabilidades, sobre o nosso papel no mundo. Uma
educacio que considere o sentido da humanizagio e que “o destino do homem nio ¢ coisificar-se, mas
humanizar-se” (FREIRE, 2005, p. 72). O destino da pessoa humana nao é ser menos, mas ser mais e ter
direitos humanos fundamentais garantidos na busca da completude do ser.

O processo de humanizagao ¢ a finalidade da educagao libertadora, cujo didlogo é a base de sua
pratica. Nessa dire¢ao, Brandao (2005) propoe a educacdo como parte da vida e que, ao longo de seu
desenvolvimento, ela foi tecida por grupos sociais diversos, pertencendo, portanto, a eles, com suas
especificidades e universalidades. Essa educacao, vivida dentro ou fora de institui¢oes escolares, faz parte
de nossas vidas ao longo de todas as vivéncias. A educacao ¢ uma das invengdes culturais dos diversos
grupos sociais, de tal modo que esta presente nos lugares e de diversas maneiras. Ela, portanto, nao se
restringe a0 espago escolar, esta na vida das pessoas, onde trabalham, atuam, divertem-se, dentre tantas
outras atividades humanas (BRANDAO, 2005).

Na mesma diregao, Fiori (1991) reitera que uma educagao que se faz libertadora nio se faz a
partir do outro, mas com o outro, posto que, para o autor, “‘educagido, pois, ¢ libertadora ou nao ¢
educacido. A educagio libertadora, por conseguinte, niao se faz a favor dos oprimidos; é feita a partir do
povo e com o povo — ¢ cultura popular” (FIORI, 1991, p. 91). Portanto, a educagao liberta quando esta
alinhada ao processo de desmistificacio do saber, quando busca a concretude do mundo em que os
educandos e educadores agem cotidianamente. Eis outro ponto de partida: a possibilidade de educagao
libertadora em espagos de privagao de liberdade. A educagao libertadora e a pratica dialbgica sio
alternativas para que, mesmo em situa¢ao de privagao de direitos, jovens e adultos possam conscientizar-
se de que o mundo ndo ¢, esta sendo, compreendendo-se como sujeitos desse mundo e de sua propria
historia. Por vezes, o direito de serem vistos como agentes da propria historia € a eles garantido quando
figuram como infratores da lei. A educagao libertadora pode ser a media¢do de consciéncias em que as
palavras de jovens e de adultos em situagdo de privagao de liberdade devem ser entendidas como palavra
€ acao.

Na perspectiva ja anunciada, faz-se necessario reconhecer que jovens em situagao de privagao
de liberdade sao pessoas com trajetorias de vida e trajetorias escolares marcadas pela negagao de direitos,
como educagio, qualidade social, saide, moradia, trabalho. Jovens cujas vivéncias experimentaram a
negacio do direito a dignidade humana. F importante reafirmar que se trata de uma educacio para outros
sujeitos e que demanda outras concepgdes epistemoldgicas e tedricas. Isso pode ser incomodo, sobretudo
port solicitar outras politicas formuladas com e para aqueles considerados subalternos (ARROYO, 2017).
A educagdo de outros sujeitos exige praticas educativas voltadas para aqueles que, por vezes, sio
considerados violentos quando chegam as escolas, o que, com efeito, é uma atitude politica de quem nao

pode falar e exigir, em uma pratica tradicional, o reconhecimento de suas necessidades pedagdgicas.
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Nessa perspectiva, trazemos a socioeducagao como criadora de espagos e de acontecimentos
situados organicamente no mundo, com atividades concretas de formacao do ser jovem hoje, liberto do
passado aprisionador e aberto para o futuro (CALDAS; ONOFRE, 2021). O processo de socioeducagao,
segundo Costa (1999), pressupoe o elo que € a relagao educando-educador e a disposi¢ao para aprender
com a propria pratica de ambos. Nesse processo, cada pessoa é sujeito da sua historia e agente de
transformagao e o trabalho educativo é uma aposta no outro, nao sendo o crime ou ato infracional a a¢ao
definidora da pessoa. Assim sendo, o projeto socioeducativo, conforme a perspectiva de Costa (1999), é
perpassado pelos seguintes conceitos: tempo — como abertura para o futuro e para o projeto de vida;
liberdade — uma construcao onde se soma ousadia e precaucao, podendo ser ensinada e aprendida;
educador — quem mobiliza o quefazer democratico e “criador de acontecimentos”; educando — sujeito
e agente do processo educativo; realismo pedagogico — desconstrugao dos mitos da ndo conflitividade,
da horizontalidade, da suavidade e das facilidades pedagdgicas.

A socioeducagao, como possibilidade para a construgao da educagio libertadora em espagos de
privacao de liberdade, nada tem a ver com os re(s): ressocializar, reeducar ou reaprender; pois, as pessoas
que la se encontram ja estdo socializadas nos espagos e tempos em que existem e estabelecem relagoes
com outras pessoas igualmente socializadas. Trata-se, portanto, de novas socializagoes “que
concretize[m] um caminho mais digno e humano para a vida” (COSTA, 2001, p. 21). A condig¢ao do ser
em si préprio é a condi¢ao de sua presenga nos outros, em todos os espagos onde se processa a sua
socializacao: familia, escola comunidade, trabalho e outros.

Concordamos com Julido (2016) que o processo socioeducativo ¢é apropriado para os espagos de

privacao de liberdade tanto para os jovens como para os adultos.

Compreendendo a educagdo como o Gnico processo capaz de transformar o potencial
das pessoas em competéncias, capacidades e habilidades — o mais (saide, alimentacio,
integridade fisica, psicolégica e moral) sio condi¢bes para a efetivagdo da acdo
educativa— e educar como o ato de criar espacos para que o educando, situado
organicamente no mundo, empreenda a construgao do seu ser em termos individuais e
sociais, 0 espago carcerario (de privacio de liberdade), com todas as suas idiossincrasias,
deve ser entendido como um espaco educativo, ambiente socioeducativo. Assim sendo,
todos que atuam nessas unidades (pessoal dirigente, técnico, professor e operacional)
sao educadores (socioeducadores) e devem, independente da sua funcido, estar
orientados nessa condi¢do. Todos os recursos e esforcos devem convergir, com
objetividade e celeridade, para o trabalho educativo (JULIAO, 2016, p. 35).

Fica evidenciado, em nossa compreensio, que a educagao libertadora se constréi em coletividade,
em uma perspectiva para além da prisio ou da unidade socioeducativa. Ha que se ter um projeto educativo
para os espagos de privacao de liberdade que parta da concepcao da pessoa em situagao de privagao de
liberdade, como sujeito de responsabilidades e de direitos que tem na socioeducagao a possibilidade de

ser mais e de se constituir parte da transformacao da sociedade em que se insere.
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Algumas consideragdes

O esforco realizado na construgao deste ensaio tedrico foi apresentar o fenémeno da RPL de
jovens e adultos na perspectiva libertadora. Trata-se de um fenémeno social que acontece em uma
instituicio notoriamente fracassada e inatil. F corrente a afirmacio que é uma solucio detestavel,
inconveniente, mas, por agora, ndo sabemos o que por em seu lugar. Embora nosso desejo seja o do
abolicionismo penal, ainda nao é possivel imaginar uma sociedade sem prisdes, porque estamos longe de
atingir os fatores que originam a criminalidade, e as atengdes nao estao voltadas as causas do problema,
mas as estratégias para combate-lo.

No entanto, como educadoras/es sociais e pesquisadoras/es em busca do esperancar através da
luta, faz-se imperiosa a busca de inéditos viaveis: como estamos lutando, contra que e contra quem? O
que temos feito e como vamos fazer o amanhar

Em tempos de outubro de 2022, rodeadas/os por ameagas de diferentes naturezas, futuro incerto,
quase paralisadas/os, somos conscientes de que a instituicao prisio nio é a unica que estd a “funcionar
pelo avesso”. Tem sido um desafio diario vivenciar situagdes-limite, sensagdes de saturagiao, mas se faz
necessario suportar o vazio, descobrir caminhos e atalhos que possam trazer possibilidades de
experienciar, refletir, alavancar possibilidades para sobreviver.

Essas percepgoes nos permitem exercitar o pensar no grupo de #odos os brasileiros e seus direitos,
incluindo as pessoas que se encontram em RPL. Estamos diante de pessoas que desde sempre estiveram
excluidas/sufocadas, o que nos incita a escancarar o leque de nossas leituras do estar no mundo.
Certamente, ndo somos capazes de sentir as agruras da RPL em nossos corpos, mas, como
educadoras/es-pesquisadoras/es deste campo de pesquisa, cabe-nos perspectivar a instituicdo prisio
como uma instituicio socioeducativa e ecoldgica. E preciso romper todas as formas de grades em busca
da transversalidade.

Romper grades significa, também, refinar conceitos que sio centrais na perspectiva libertadora
— a educagao de grades rompidas (portanto, como pratica da liberdade) se faz ao longo da vida, em todas
as experiéncias que vivenciamos, quer escolares e nao escolares, no passado, no presente e no futuro. As
transversalidades como posturas ecolégicas acontecem com a convergéncia de agdes de diferentes
instancias, esferas e instituigdes com base em um projeto que considere o ser humano como inacabado
e inconcluso (FREIRE, 2011) e, portanto, capaz de transformar-se e alterar suas rotas. F preciso nessa
direcao abortar a concepgao de que se isola para (re)socializar, pune-se para educar! A denuncia pela
denuncia esta esvaziada de sentido.

Temos muito a construir, mas muito foi construido por a¢oes colaborativas. Procuramos neste
ensaio tedrico acrescentar alguns retalhos/fragmentos epistemolégicos recolhidos/tecidos em nossas

travessias e as travessias nos parecem um privilégio, pois isso nos estimula, como seres em construgao,
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para nos reunirmos em coletivos e discutir possiveis caminhos em busca do sonho e da esperanca por

um projeto educativo democratico de sociedade.

Somos todos conscientes de que as prescriges pedagigicas nos
aprisionam em explicagoes definitivas. Faz-se necessario remexer
herangas, relages e jogos de verdade, pois, o excluido, hoje, nio ¢
somente o pobre, aquele que ndo consegue ter acesso aos bens materiais
¢ culturais produzidos socialmente. E 0 pobre e também agueles sobre
05 quais atuam mecanismos como preconceito, a intolerincia, a
incapacidade de admitir a diferenca — o “nao ignal”. Hd uma nova

ética, que encobre ¢ banaliza o direito de ter direitos, dirigida a regnlar
essas vidas. (FALKEMBACH, 20006, p. 3)

Fica o convite: faz-se necessario instaurar relagdes dinamicas nas porosidades e potencializar

agOes convergentes para o enfrentamento dos desafios que estao por vir!
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