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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo apresentar um ensaio genealdgico da natureza histérica e discursiva
sobre a educagido profissional no Brasil, refletindo sobre a construcdo dos regimes de verdade do curriculo do
ensino médio integrado ofertado pelos Institutos Federais e as relacGes de poder estabelecidas nesse processo. As
consideracoes apresentadas dialogam com as teorias pos-criticas do curriculo e com o movimento pos-
estruturalista ao problematizar algumas condig¢Ges histéricas e discursivas do curriculo do ensino médio integrado
e observar de que maneira padroes disciplinadores penetram na organiza¢do do conhecimento escolar. A
argumentacdo foca no curriculo como dispositivo de saber e poder e a énfase nas repercussoes das relacoes de
poder e suas praticas discursivas. Ao dimensionar o tempo, com a marcacio histérica do ensino médio integrado,
ndo intencionamos demarcar itinerarios histéricos, mas os acontecimentos discursivos que se tornam significativos
para esse exercicio analitico e genealdgico.
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BRIEF GENEALOGICAL ESSAY ON THE INTEGRATED HIGH SCHOOL CURRICULUM

ABSTRACT: This article aims to present a genealogical essay of the historical and discursive nature of
professional education in Brazil, reflecting on the construction of regimes of truth in the integrated secondary
education curriculum offered by Federal Institutes and the power relations established in this process. The
considerations presented dialogue with the post-critical theories of the curriculum and with the post-structuralist
movement by problematizing some historical and discursive conditions of the integrated secondary education
curriculum and observing how disciplinary standards penetrate the organization of school knowledge. The
argument focuses on the curriculum as a device of knowledge and power and the emphasis on the repercussions
of power relations and their discursive practices. By dimensioning time, with the historical marking of integrated
secondary education, we do not intend to demarcate historical itineraries, but the discursive events that become
significant for this analytical and genealogical exercise.
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Introduciao

O percurso tedrico e metodologico adotado nesse artigo esta ancorado no pensamento pos-
estruturalista e como estratégia metodolégica utilizaremos a andlise do discurso. Assim, as
problematizagdes e interpretagdes sao feitas por meio da ferramenta arqueogenealdgica do filésofo
francés Michel Foucault, com enfoque nas relagbes de saber e poder presentes nos discursos das politicas
curriculares.

A arqueogenealogia se constitui por um método ou metodologia descritiva e analitica das praticas
discursivas, desenvolvido por Foucault. Cascais, 1993 apud Veiga-Neto (2017), explica que a
arqueogenealogia serve para analisar o que se designa como sujeito, indagando as formas e modalidades
de relagdo pelas quais o individuo se constitui e se reconhece como sujeito.

O foco na metodologia da analise foucaultiana é a produgio historica e concreta de saber, nao interessa
a verdade ou a falsidade das proposi¢oes cientificas, mas os efeitos que o discurso produz, uma vez que
“o projeto de Foucault nao ¢ dizer se um enunciado é ou nao cientifico, mas sim analisar aquilo que uma
época pode constituir como objeto para um saber no nivel discursivo” (ARAUJO, 2008, p. 18).

Para Foucault (2015), a analise discursiva é uma tarefa diferente, que consiste em nao tratar os discursos
como conjunto de signos, mas como praticas que formam os objetos de que falam, os discursos sao feitos
de signos, mas eles ultrapassam a barreira dos signos. Entdo, os discursos transcendem os signos, “é esse
mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse "mais" que é preciso fazer aparecer e que ¢

preciso descrever” (FOUCAULT, 2015, p. 60), pois

O discurso ndo é uma estreita superficie de contato, ou de confronto, entre uma
realidade e uma lingua, o intrincamento entre um léxico e uma experiéncia; gostaria de
mostrar, por meio de exemplos precisos, que, analisando os préprios discursos, vemos
se desfazerem os lagcos aparentemente tao fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-
se um conjunto de regras, proprias da pratica discursiva. Hssas regras definem nio a

existéncia muda de uma realidade, ndo o uso canénico de um vocabulario, mas o regime
dos objetos (FOUCAULT, 2015, p. 59-60).

Ao analisar sobre o campo discursivo do ensino médio profissionalizante, sua formacao e as
mudangas ao longo do tempo, optamos por utilizar a genealogia para interpretar o caminho histérico
linear e/ou nio linear, de inspirac¢iao nietzscheana, a qual, segundo Aradjo (2008), recusa a olhar para a

histéria como tendo uma origem e um fim.

A histéria, genealogicamente dirigida, ndo tem por fim reencontrar as raizes de nossa
identidade, mas, ao contrario, se obstinar em dissipa-la; ela ndo pretende demarcar o
territério unico de onde viemos, essa primeira patria a qual os metafisicos prometem
que retornaremos; ela pretende fazer aparecer todas as descontinuidades que nos
atravessam (FOUCAULT, 2019, p. 82-83).
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A analise metodologica genealdgica nio se reporta a um sujeito constituinte, nao se refere a um
unico sujeito, mas ao processo histérico de constituigao dos saberes, dos discursos e dos dominios de

objeto. Conforme esclarece Foucault,

E preciso se livrar do sujeito constituinte, livrar-se do proprio sujeito, isto ¢, chegar a
uma analise que possa dar conta da constituicio do sujeito na trama histérica. E isto
que eu chamaria de genealogia, isto é, uma forma de histéria que dé conta da
constitui¢ao dos saberes, dos discursos, dos dominios de objeto, etc., sem ter que se
referir a um sujeito, seja ele transcendente com relagdo ao campo de acontecimentos,
seja perseguindo sua identidade vazia ao longo da histéria (FOUCAULT, 2019, p. 43).

O instrumento teérico metodolégico da arqueogenealogia de Foucault nos permite observar que
nao ha uma causalidade que se baste para explicar o curso da histéria. Garcia (2002) argumenta que a
historia ndo é formada apenas por acontecimentos em ultima instancia, mas por praticas discursivas que
sao explicadas com base em todas as praticas vizinhas nas quais se ancoram, portanto, a pratica determina
os objetos. Nao existem objetos naturais, mas sim “objetiva¢Ges que certas praticas projetam” (VEYNE,
1995 apud GARCIA, 2002, p. 80).

Nas interpretagdes aqui expostas nao buscamos uma origem do curriculo do ensino médio
profissionalizante no que diz respeito a uma esséncia original, nem buscaremos um sentido oculto sobre
o que esta sendo dito, longe de tentar desvelar algum fato. O que nos interessa esta, conforme Garcia
(2002, p. 80), “na superficie do discurso; ao deparar com o discurso, antes de perguntar-lhe o que diz,
perguntemos-lhe o que ¢ que faz e como o faz”, em um movimento de observar os acontecimentos na
dispersao que move a histéria e nos faz perceber as relagdes de poder.

Dessa forma, objetiva-se uma compreensao sobre como a conexao de verdade e de poder foram
sendo elaboradas em suas diversas transformacdes historicas, reconhecendo as continuidades nas quais
o curriculo integrado se assenta. A pretensao converge para um enfoque na problematiza¢ao do curriculo
como dispositivo, na busca pelo entendimento como os regimes de verdade atravessam os documentos
oficiais e produzem por meio de regras e padrdes, a verdade estabelecida. F necessario interpretar as
praticas de resisténcias, embates, tensdes que estao relacionados com o processo historico da educacio

profissional brasileira para analisar o momento presente do curriculo do ensino médio integrado.

Os contornos de algumas praticas discursivas do ensino médio integrado na Rede Federal de

Educagio Profissional e Tecnologica

No processo de expansiao da Rede Federal de Educagiao Profissional e Tecnoldgica e a partir de
discussoes sobre a organizacao dessas institui¢des foi publicada a Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de
2008, a qual institui a Rede Federal de Educac¢ao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria no ambito do
Ministério da Educagao novo modelo de institui¢ao de educagao profissional, os Institutos Federais de

Educacio, Ciéncia e Tecnologia, estabelecidos mediante continuidade de praticas discursivas que buscam
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fortalecer o desenvolvimento educacional e socioeconomico do Brasil por meio de uma formagao técnica
profissional.

Com criacao de Institutos Federais observamos que a formagio discursiva sobre a educacao
profissional no Brasil é reorganizada, com novas enunciagdes e elementos, mas diante dessa nova
reconfiguragao, podemos observar fenémenos de continuidade, de retorno e repeti¢iao. Os delineamentos
presentes nas Leis e Decretos que instituem o ensino médio integrado sdo formas moldadas de se
constituir jovens profissionais diretamente relacionados a racionalidade neoliberal.

A historia da educacdo profissional no Brasil ¢ marcada por acontecimentos e composta por
multiplos discursos, entrecortados e sutilmente hierarquizados, de forma articulada em torno das relagoes
de poder. As produgoes discursivas e os efeitos de saber e poder que constroem a “verdade” da educagao
profissional tém prevaléncia na ideia da preparagdo para o trabalho, em que as institui¢oes atendam as
demandas de formagao profissional com a difusdo de conhecimentos cientificos e de apoio aos arranjos
produtivos locais. Outra pratica discursiva que apresenta visibilidade com a cria¢ao dos Institutos Federais
¢ a ideia da educagdo como instrumento capaz de modificar a vida social, ja que cria condigoes favoraveis
a inser¢do e a permanéncia no trabalho e exercicio da cidadania.

Os discursos tém historia e ao percorrermos esse caminho do ensino técnico integrado,
observamos dois momentos de producio de verdade sobre o ensino técnico ou politécnico no Brasil em
contextos politicos educacionais que lhe confere sentidos diferentes. De acordo com Ciavatta (2014, p.
190),

Ha um sentido histérico que o termo politecnia adquiriu no Brasil, de acordo com as
transformacoes socioecon6micas e politicas do pafs e as politicas educacionais que lhe
deram sustenta¢do. Nesta busca da historicidade nio apenas da palavra, mas também
das a¢des implementadas sob sua argumentagio, temos dois momentos marcantes, a
disputa do termo na discussao da LDB, iniciada nos anos 1980, e o retorno dessa
concepcdo nas duas primeiras décadas dos anos 2000, quando se tenta aprovar e
implementar a formacao integrada entre a educagio profissional e o ensino médio, e se
recorre 2 memoria das lutas pela educagdo politécnica na elaboracdo da LDB dos anos
1990.

O termo “integrado” foi incorporado a legislacao educacional por intermédio do Decreto n°
5.154/2004 e, posteriormente, pela Lei n° 11.741/2008, e é comumente interpretado como um elemento
que redimensiona e integra as a¢Oes da educagdo profissional técnica de nivel médio, da educagao de
jovens e adultos e da educagiao profissional e tecnoldgica, que emergem com uma das formas de
articulagao entre o ensino médio e a educagao profissional, que se materializa nos curriculos integrados.

O ensino integrado pode ser entendido como a composigao de partes juntas que integram como
se fosse uma unidade no diverso, pois o termo integrado remete a adaptacao, a0 que se incorporou e
integrou, da uma ideia de completude. Segundo Ciavatta (2012), o conceito de formagao integrada tem

uma origem histérica na educagdo socialista que pretendia formar o ser humano em sua integralidade

fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica, ou seja, uma formagao completa, um sonho dos
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socialistas utopicos da primeira metade do século XIX endossado pelo discurso de Karl Marx sobre a
necessidade de uma formagao cientifico-tecnolégica.

Refletimos sobre as posi¢coes definidas e estaveis que alguns tedricos marxistas apresentam para

o termo integrado, levantamos uma questao: os curriculos do ensino médio integrado tém ponto fixo e
consolidado no materialismo histérico-dialético? Esse questionamento configura um movimento de
duvidar das certezas e da narrativa principal que sempre acompanha o ensino médio integrado.
Ao analisar as politicas de curriculo em que o foco é a estrutura economica, Lopes e Macedo (2011)
argumentam que com o processo de reestrutura¢ao produtiva e com a crise de acumulagao do capital, a
educacao passa a ter que dar conta de formar eficientemente alunos com competéncias capazes de gerar
forga de trabalho adequada a sociedade, a situagao produtiva é resultado de fatores macroestruturais e
influéncias de modelos pds-fordistas que, adentrando nas escolas, faz predominar as questoes economicas
em detrimentos das questoes culturais e locais.

O a priori histérico do ensino profissionalizante nao é uma verdade como condi¢ao de validade,
como um universo absoluto, mas abarca e favorece a compreensio dos discursos sobre ensino integrado
e suas dispersoes, falhas, incoeréncias e seguimento. Compreendemos que o ensino integrado niao possui
um sentido ou uma unica verdade em seus discursos, mas uma histéria especifica que conduz para a
producdo das praticas discursivas e que, por sua vez, também conduzirda a um devir, porque sio
enunciados historicamente construidos por suas regularidades. Para Foucault (2015), o a priori é definido
por um conjunto das regras que caracterizam uma pratica discursiva e permanece na historicidade. Assim,

O ““a priori histirico”, efetivamente, ndo designa a condicio de validade dos juizos, nem
busca estabelecer o que torna legitima uma assercio, mas sim as condi¢des historicas
dos enunciados, suas condi¢des de emergéncia, a lei de sua coexisténcia com outros, sua
forma especifica de ser, os principios segundo os quais se substituem, transformam-se
e desaparecem (CASTRO, 2016, p. 21).

Na compreensiao de Fernandes (2012), o a priori historico, para Foucault, sio as condi¢bes de
emergéncia dos enunciados, a coexisténcia com outros enunciados e sua forma especifica de ser. Em
resumo, o que Foucault chama de a priori histérico sao condi¢des do exercicio da fungdo enunciativa que
caracterizam uma pratica discursiva, determinada no tempo e no espago, para uma area.

A analise de Foucault, conforme descreve Aratjo (2008), afasta dos encadeamentos a priori e das
sinteses transcendentais, no lugar da busca pelas causalidades, ele usa conceitos moéveis que se aproximam
e isolam. O que nos leva a refletir sobre um curriculo que nao é 6bvio e nao ¢ alicercado em uma
objetividade verificavel, nesse caminho o fundo histérico sobre o ensino médio integrado aqui descrito e
analisado deriva de transformacdes, de contingéncias e esta ligado as praticas discursivas e nao discursivas.
Assim, podemos observar a influéncia iluminista, com a presenca de discursos com metanarrativas nas
ideias dos principais autores que discutem o ensino integrado como Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005),
os quais define-o como uma concepgao de educagao que pressupde a integragao das dimensoes trabalho,

ciéncia, tecnologia e cultura, num processo formativo que possibilite aos trabalhadores o acesso aos
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conhecimentos cientificos produzidos histérica e coletivamente pela humanidade, bem como os meios
necessarios a producao de sua existéncia e a emancipa¢ao como classe.

A defesa de um curriculo integrado baseado na integracao entre trabalho, ciéncia e cultura em um
processo de renovagao de estrutura material e social é, conforme Ramos (2007), alicercado em praticas
curriculares e pedagbgicas que visam a formaciao plena do educando e possibilitam construgdes
intelectuais elevadas, mediante a apropriacio de conceitos necessarios a intervencao consciente na
realidade. Nessa perspectiva, o discurso do curriculo integrado estd pautado nos fundamentos
racionalistas e humanistas que sustentam discursos sobre praticas educativas que anunciam utopias, tal
como a formagao plena dos estudantes. As concepgoes pedagogicas e os documentos curriculares oficiais
sobre a educagao profissional sio permeados, ainda hoje, de concepgdes emancipatorias e
homogeneizadoras e, também, com preocupac¢ao nas competéncias e habilidades técnicas a serem
desenvolvidas que “[...]Jencontra-se justificada por suas necessarias conexoes com o mercado, em relagao
ao qual deveria contribuir como formadora de “felizes” corpos e mentes docets, flexiveis e polivalentes”
(COSTA, 1999, p. 41).

Nao pretendemos aqui criticar ou criar campo de disputas tedricas com os métodos ou conceitos
utilizados pelos marxistas, mas analisar os efeitos de sua institucionalizacao que ocorre no contexto do
curriculo do ensino médio integrado. Observamos, pois que as praticas discursivas do ensino técnico
integrado sdo permeadas de relagdes de poder em um campo de conflito, antagonismo que contornam
sua histéria. Foucault (2019) argumenta que os mecanismos de poder em sua complexidade e detalhe,
nao correspondem unicamente a analise dos aparelhos de Estado, o poder nao esta localizado apenas nos
aparelhos dos estados como se fossem unicos, ou em classe sobre a outra. Ele afirma que o poder nao
tem por funcdo unica reproduzir as relagdes de produgao, mas redes de dominagio e os circuitos da
exploragao que se recobrem, apoiam-se e interferem uns nos outros.

A formagdo humana integral e o trabalho como principio educativo no ensino médio integrado
sao unidades do discurso, uma regularidade nas praticas discursivas. As regularidades conforme analise
foucaultiana ¢ a ligacao entre os enunciados, o ponto chave que um determinado enunciado permeia, as
praticas discursivas do curriculo do ensino médio integrado, sugere que a formagio integral considere o
ser humano na sua integralidade, em busca da transformagao da realidade dentro de uma concepgao

ontolégica de trabalho.

O contexto histérico e a produgido do discurso do ensino técnico profissionalizante integrado

a0 ensino médio

A produgao do discurso do ensino médio profissional se concentra em alguns intelectuais que
sao habilitados a falar sobre a tematica, que Foucault (1996) chama de processos de apropriacio do discurso,

entendida como a propriedade do discurso, o direito de falar, a competéncia para compreender. O acesso
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ao corpus do enunciado esta reservado as politicas curriculares que centram nos aspectos economicos e a
outro grupo que foca nos discursos de formagao da classe trabalhadora brasileira, na sua autonomia e
emancipacio. No ensino médio na modalidade integrada, as questdes economicas, de classe e
profissionais apropriam do discurso escolar. Essa pratica nao discursiva é intrinseca ao discurso, ao
analisar essa esfera economica e social dentro da educagdo profissional percebemos que nio é um
elemento neutro, nem silencioso, mas formador dessas praticas discursivas.

A construgao do ensino médio integrado teve como base Gramsci (1986) em uma analise dialética
do trabalho manual versus intelectual e concebia o trabalho como processo inerente da formagao humana.
Dessa forma, a concepg¢ao do curriculo integrado ¢ influenciada pelo ideal humanista e democratico, em
uma visao iluminista de sujeito, na qual ha prevaléncia de padriao de formagao integral do sujeito. Sua
base foi assentada nas teorias criticas educacionais que concebem a relagao de trabalho e educagao como
principio educativo na busca pela emancipa¢ao do cidadao. Essa interpretagdo discursiva no ensino
técnico profissionalizante de nivel médio, acabou produzindo efeitos em termos de saber e poder sobre
o curriculo do ensino médio integrado.

Mantfredi (2016), no livro intitulado Educagio Profissional no Brasil: atores e cendrios ao longo da histdria,
a0 expor os principais tracos da historia da educagido profissional brasileira explica que durante o Brasil
Colonia até o Império, as praticas educativas promovidas pelo Estado e pela iniciativa privada refletiam
uma natureza assistencialista e compensatoria, destinadas aos desafortunados. A educagdo era como um
veiculo de formacao para o trabalho artesanal, para que esses individuos se tornassem socialmente tteis
e legitimadores da dignidade da pobreza. A autora continua argumentando que ideolégica e politicamente
essas iniciativas constitufam mecanismos de disciplinamento dos setores populares, no sentido de conter
acOes contra a ordem vigente e legitimar a estrutura social excludente. Podemos destacar os investimentos
técnicos de saber e poder que marcam historicamente o corpo, o disciplinamento para que os individuos,
principalmente os desafortunados se mantenham produtivos.

A necessidade de possibilitar formagao técnica para a massa da populagio, que por diversos
fatores ndo cursavam o ensino superior, as escolas técnicas surgem para preencher essa lacuna, como
instituicao responsavel por preparar os individuos desafortunados para exercer diferentes oficios.
Foucault (2019) argumenta que houve um fenémeno de deslocamento progressivo de procedimentos
mistos e polivalentes de assisténcia, para modos de investimentos para incluir uma parte da populacao
ociosa de forma a inclui-los no circuito de produgao.

Ao instaurar no Brasil, o projeto politico republicano trouxe mudangas socioeconomicas
provocadas pela extingdo da escravatura, novos empreendimentos industriais e o surgimento de centros
urbanos, o que gerou nova configuracao no sistema educacional escolar e na educagao profissional. De
acordo com Manfredi (2016), as poucas instituicdes dedicadas ao ensino de oficios artesanais e
manufatureiros cederam lugar a rede de escolas. Nesse contexto, os destinatarios nio eram apenas os

pobres, mas também aqueles que pertencem aos setores populares urbanos, “um processo
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institucionalizado de qualificagdo e disciplinamento dos trabalhadores livres dos setores urbanos”
(MORAES, 2001 apud MANFREDI, 2016, p. 58).

Observamos que essa narrativa historica das instituicées de oficios, apresentam forgas e aparelhos
que produzem efeitos sobre os corpos, por processos de emergéncias ¢ de embates as relagdes de
dominagao se fazem presentes. Segundo Aradjo (2008), assentado nas palavras de Foucault, as relagoes
de dominagdo se realizam por meio de um sistema de regras e prosseguem de dominagdo em dominagao.

O ensino profissionalizante teve inicio oficialmente no Brasil em 1909, quando Nilo Pecanha, na
ocasido Presidente da Republica, assinou o Decreto n° 7.566, em 23 de setembro de 1909, na qual criou
19 escolas de aprendizes artifices, em diferentes unidades federativas. Essas escolas formaram um tnico
sistema de ensino profissional publico e ficaram sob a supervisao do Ministério da Agricultura, Indistria e
Comeéreio e tinham por objetivo ofertar o ensino profissional, primario e gratuito para a populacao de baixo
poder aquisitivo. Longe de buscar a esséncia, destacamos o acontecimento descrito, para compreender o
jogo de forgas politicas, econémicas e sociais presentes na singularidade histérica e na construcao dos

regimes de verdade na educagao.

A educacdo profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro de uma
perspectiva assistencialista com o objetivo de “amparar os 6rfios e os demais desvalidos
da sorte”, ou seja, de atender aqueles que nao tinham condi¢Ges sociais satisfatorias,
para que ndo continuassem a praticar agdes que estavam na contra-ordem dos bons
costumes. O inicio do século XX trouxe uma novidade para a educacio profissional do
pais quando houve um esfor¢o puiblico de sua organiza¢ao, modificando a preocupag¢ao
mais nitidamente assistencialista de atendimento a menores abandonados e 6rfaos, para
a da preparacdo de operarios para o exercicio profissional (BRASIL, 2007, p. 10-11).

Anos depois, em 1927, ocorre uma intensificacio de praticas discursivas sobre o ensino
profissional, por meio do projeto de Fidélis Reis sancionado pelo Congresso Nacional, o qual estabelecia
a oferta obrigatéria de ensino profissional no pafs, uma a¢do que amplia o sistema educacional brasileiro,
principalmente o ensino profissional. No ano de 1930, as escolas de aprendizes artifices passa a ser
subordinada ao recém criado Ministério de Educacao e Saude Puablica, para atendimento das demandas
do processo de industrializa¢ao diante da iminéncia do crescimento urbano e populacional.

Em 1937, as escolas de aprendizes artifices sdo transformadas em liceus industriais e pouco tempo
depois, no ano de 1942, utilizando de estratégias discursivas, muda-se a nomenclatura dessas escolas, que
passam a se chamar Escolas Industriais e Técnicas. Dada as condigdes historicas e dos enunciados
politicos educacionais, o discurso apresenta uma ruptura, pois o ensino profissional se torna de nivel

médio, tltima etapa do ensino basico, assim, estabelece-se uma nova configuragao, uma condigao de

relevancia maior, por meio da equivaléncia entre o ensino profissional e o ensino secundario.
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Gadelha (2016) ao abordar o vinculo entre biopolitica' e educacio no Estado Novo (1937 a 1945)
nos apresenta alguns indicadores sobre os primeiros passos da educacdo profissional no contexto
brasileiro, com o advento do Estado Novo, algumas mudangas sinalizadas nas décadas de 1910 e 1920 se
concretiza, o atraso do Brasil é revelado por dados estatisticos relacionados aos campos da saide e
educacio, o analfabetismo era um dos maiores obstaculos que o pais precisava enfrentar e uma das

solucdes era a oferta ensino técnico profissional:

O Brasil precisava educar-se e modernizar-se sob os signos do progresso e da ciéncia e,
para isso, precisava também articular-se internamente, costurando suas partes numa
unidade organica e planejando o seu futuro como nagao, o qual passava necessariamente
por sua industrializacio. E por essa via que os debates sobre o papel fundamental a ser
cumprido pela educacio e pela cultura, sobre a reforma do sistema educacional, assim
como sobre a necessidade de investir numa formacao técnico-profissional, ganhariam

especial relevancia entre intelectuais, politicos, artistas e outras autoridades
(GADELHA, 2016, p. 185-180).

Como regulamenta¢ao do modo de vida da populagao brasileira dessa época, conforme esclarece
Gadelha (2016) havia uma preocupagao evidente na defini¢ao de lugares e papéis da familia, do imigrante,
das mulheres e dos jovens. Por consequéncia, a formacao técnica profissional para os trabalhadores,
constitui-se como uma demanda de organizacao que padronizasse as relagGes entre capital e trabalho, que
tem a ver como “a educagao se encontra implicada nesse grande projeto de constru¢ao da nacao brasileira,
nele cumprindo um relevante papel estratégico” (GADELHA, 2016, p. 194).

A educagio nesse contexto, torna-se uma tecnologia de dominag¢ao, em que as técnicas de governo
na busca pela melhoria da qualidade de vida da populagiao provocam um movimento de mudanca para a
adequagao aos imperativos da biopolitica sobre a populagao, por meio do Ministério da Educacio e Saidde
houve a implementagdo do ensino industrial no Brasil, com importantes alteragoes ambiciosas que

fracassaram.

A maior era a criacio de um amplo sistema de educagio profissional, que nao se
diferenciasse das outras formas de educagdao secundaria a ndo ser pelas diferentes
“vocagoes” dos estudantes, a serem descobertas pelos sistemas de selecio e orientagio
profissional. Este sistema deveria ser coroado pela regulamentacdo dos direitos e
deveres de cada uma das profissdes, dando a sociedade uma estrutura corporativa
perfeitamente ajustada e coordenada. Na pratica, a educagio profissional, continuou
sendo uma educagdo para as classes baixas, e a regulamentacdo das profissdes técnicas
nao foi conseguida. A segunda ambicdo era colocar todo o sistema sob a tutela do
Ministério da Educacdo e Saide. Aqui, o Ministério do Trabalho e a Federagdao das
Industrias se mostraram mais fortes e conseguiram criar seu sistema de educacgdo
profissional como achavam mais conveniente: de forma mais pragmatica, mais ajustada
a seus interesses imediatos e livre da tutela ministerial (SCHWARTZMAN apud,
GADELHA, 2016, p. 198).

! Conforme Castro (2016) biopolitica é a maneira que se buscou racionalizar, a partir do século XVIII os problemas colocados
para a pratica governamental relacionados aos fen6menos préprios das populagdes: saude, higiene, natalidade, longevidade e

raga.
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Na circunstancia, o foco estava na formagao de uma juventude brasileira que fortalecesse a
nacionalidade, por meio de um imperativo biopolitico, em que usava tecnologias nio repressivas, mas
regulamentacdes, técnicas disciplinares de cunho mais civico e educativo, em que privilegia uma formacao
mais patridtica do que formacao militar.

Com o avango da produgdo industrial e do capitalismo, os conhecimentos cientificos e
tecnolégicos ganham destaque, gerando a necessidade de formagao de pessoas com conhecimento para

o exercicio do trabalho.

Inscritas no projeto burgués de progresso e de modernidade e sob a égide dos padrdes
tayloristas-fordistas, as profissdes, em sua dimensdo econdmica, foram fortemente
associadas ao principio da eficiéncia técnica, especialmente no pds-guerra, quando o
uso da ciéncia como forg¢a produtiva atingiu seu apice. A administracio cientifica dos
tempos e movimentos de Taylor foi a materializacdo desses principios, que se inicia na
producao de bens e servicos e se alastra para todas as dimensSes da vida moderna,
incluindo a escola (RAMOS, 2012, p. 111).

Nessa conjuntura, as organizagdes curriculares da educagdo profissional eram estruturadas
mediante padroes de eficiéncia, “tendo o curriculo a finalidade de corrigir deficiéncias dos individuos,
quer sejam culturais, pessoais ou sociais, que poderiam comprometer o desenvolvimento racional e
eficiente do trabalho” (BOBBIT, 1918 apud RAMOS, 2012, p. 111). Acrescenta Ramos (2012) que o
padrao de eficiéncia ¢ utilizado até hoje para a elabora¢ao de curriculos da formagao profissional, com
novas conotagoes, para identificar as competéncias a serem adquiridas pelos trabalhadores para se
tornarem empregaveis.

O aspecto observado por Bobbit e destacado por Ramos (2012) sobre o padrio de eficiéncia na
elaboragao do curriculo nos faz reforgar a ideia defendida desde o inicio desse artigo de problematizar o
curriculo com dispositivo de saber e poder, o qual, baseado em regimes de verdades, constréi formas
especificas de agir no mundo. O dispositivo curricular se constitui uma estratégia habilitada para instaurar
dominio das agoes dos individuos em um campo especifico.

Na interpreta¢ao do processo histérico da educagao profissional, observamos a predominancia
da habilidade técnica e do conhecimento teérico. Segundo Ramos (2012), houve a necessidade de teorizar
as atividades técnicas e em consequéncia a aproximacao da formagao técnica com as ciéncias da formagao
geral, obedecendo a hierarquia positivista das ciéncias e da racionalidade taylorista-fordista de produgao.
Dessa forma, o sentido dado ao ensino técnico profissionalizante integrado ao ensino médio, na logica
da produgao econdmica, nesse jogo de poder das ciéncias positivistas com a racionalidade da educagao
moderna associada ao dispositivo curriculo, produziu efeitos na organiza¢ao curricular e na estrutura de
sucessao de disciplinas fixas, comumente aceitas.

Historicamente, o conhecimento sempre se concentrou na elite, que tinha exclusivamente o poder

gerado pelo conhecimento. Na metade do século XX o indice de analfabetismo brasileiro suscita e se

torna objeto para as politicas de Estado e intensifica o discurso sobre a democratiza¢io da educagao.
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Manteve-se a tradicio do ensino secundario académico de formacio geral para a elite aristocratica e
paralelamente havia um conjunto de leis organicas que regulamentavam o ensino profissional nos
diferentes setores economicos.

Nas praticas discursivas sobre a educagao geral ser reservada para a elite, emergem um jogo de vontade
e de estratégias de saber e poder na inten¢ao de formacao de certos sujeitos, aos quais desamparados
socialmente restavam apenas a preparacao para o trabalho, afinal era necessario tornar os corpos doceis
e uteis.

Em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas sao transformadas em autarquias com o nome de
Escolas Técnicas Federais e ha uma intensificacao de discursos de autonomia tanto pedagogica e didatica
quanto autonomia de gestao e “ao longo desse mesmo tempo vai se constituindo uma rede de escolas
agricolas — KEscolas Agrotécnicas Federais, com base no modelo escola fazenda e vinculadas ao
Ministério da Agricultura” (PACHECO; REZENDE, 2009, p. 7). Em 1978, por meio da Lei n°® 6.545,
trés Escolas Técnicas Federais (Minas Gerais, Parana e Rio de Janeiro) sdo transformadas em Centros
Federais de Educagao Tecnolégica (CEFETs), que dentre outras atribui¢des, foram designados a formar
engenheiros e tecnélogos. No percurso histérico dessas escolas, observamos que o momento em que se
equipara os CEFETs aos centros universitarios e a educagao superior, o discurso do ensino
profissionalizante novamente passa por uma ruptura e se abre para outros dominios, novas maneiras de
percorrer a educagao profissional, sdo interpretagdes que predominam sobre as outras.

Na década de 60 ocorreu no Brasil o chamado “milagre econémico” momento em que houve um
desenvolvimento dos setores de producao o que demandou uma valorizagao da formagao profissional.
As condicoes da producido capitalista impulsionaram a promulgacio da Lei n® 5.524/68 que buscou
regulamentar a profissio do técnico de nivel médio, juntamente com politicas educacionais que
intencionavam ampliar as matriculas nesses cursos e formar mao de obra acelerada nos moldes exigidos
por acordos nacionais e internacionais.

Nessa conjuntura, nas décadas de 60 e 70, periodo de instauracio do regime militar, o sistema
educacional brasileiro passou por algumas modificagdes e reformas devido a intensa industrializagao. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira n° 5.692/71 incorporou a finalidade de preparar os
alunos para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. Kuenzer (1998) salienta que a
formacao tecnicista supre a demanda taylorista/fordista de produ¢io e cumpre uma funcio politica,
disseminando o patriotismo com regras rigidas de ordem e progresso.

A reforma educacional ocasionada pela Lei n® 5.692/71 torna compulsdria a profissionalizacio
ao nivel do 2° grau na dltima etapa da educacao basica, em todas as escolas o ensino de 2° grau ofertado

seria profissionalizante. Assim,

A opgio politica do governo, sustentada no modelo de desenvolvimento econémico
b

por ele potencializado, foi dar uma resposta diferente as demandas educacionais das

classes populares, mas que pudesse “atendé-las”. Utilizou-se, entdo, da via da formacao
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técnica profissionalizante a nivel de 2° grau, o que “garantiria” a inser¢ao no “mercado
de trabalho” - em plena expansido em funcio dos elevados indices de desenvolvimento

(MOURA, 2007, p. 12).

Porém, a profissionalizacio compulséria no ensino secundario, nio agradou a todos os
seguimentos, fato que gerou debates e disputas na busca pela flexibilizacdo dos curriculos. Em resposta
a essas disputas foi promulgada, em 1982, a Lei n° 7.044 que extinguiu a profissionaliza¢do obrigatoria
no 2° grau e manteve a equivaléncia entre os cursos propedéuticos e técnicos, possibilitando o acesso ao
ensino supetiot, que postetiormente foi revogada pela Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96.

Nesse contexto, na segunda metade da década de 90, novos debates sobre a reestruturagao do
ensino médio e profissional emergiram, houve tensoes geradas pelas demandas e necessidades de

mudancas das antigas estruturas.

De um lado, € preciso enfrentar o desafio de atender ao grande déficit de escolarizagiao
do ensino fundamental e dos ensinos médio e profissionalizante e, de outro, fazer frente
as exigéncias de construcdo de uma nova institucionalidade que dé conta dos processos
em curso de reestruturagio produtiva, de internacionalizacdo da economia brasileira e
de pressao pela ampliacdo de direitos sociais (MANFREDI, 2016, p. 83).

Uma nova legislacao marca os acontecimentos dos debates na educacao, em nivel geral, por meio
da LDB 9.394/96 e mais especificamente na educacdo profissional por meio do Decreto Federal n®
2.208/97, fruto da reforma do ensino médio e ensino profissional que advém de um processo histérico
de disputas politicas e ideologicas, linhas de forgas marcadas por jogos de poder. Esse processo gerou
diferentes praticas discursivas, objetos de debate e enfrentamento, e de acordo com Manfredi (2016),
diferentes projetos de reestrutura¢io de ensino médio profissional representavam as aspiragdes de
diferentes grupos sociais, no ambito do governo Federal existiam dois projetos distintos do Ministério
da Educacio e o outro do Ministério do Trabalho e o terceiro no ambito da sociedade civil.

Na estratégia das praticas discursivas da reforma curricular do ensino médio profissional
observamos linhas de forca que produzem novas ou renovadas mudancas nas formas de objetivagao do
ensino médio profissionalizante. O caminho das politicas curriculares ¢ tragado por linhas de for¢a que
refor¢am as curvas de visibilidade e os regimes de enunciabilidade, que “sao linhas que fixam os jogos de
poder e as configuragoes de saber que nascem do dispositivo, mas que também o condicionam, ou seja,
estabelecem estratégias relagdes de forca, sustentando tipos de saber a0 mesmo tempo em que siao
sustentadas por ele” (FOUCAULT, 2000 ap#d MARCELLO, 2004, p. 204). As linhas de forgas observadas
no curriculo do ensino médio integrado sao sustentadas pelo discurso do primeiro projeto da LDB n°
5.692/71 em que a carga horaria prevista era maior para as disciplinas técnicas, embasadas nas ideias
tecnicistas dentro da logica produtivista, o discurso sobre a formagao integrada era uma reproducao da
profissionalizacio compulséria, discursos atualmente reavivados pela nova BNCC Lei n® 13.415/2017.
Os educadores progressistas defensores da formacao integrada buscavam uma ruptura dessas ideias e

fomentados pelo discurso da Lei n® 9.394/96 que preconiza a superacio do tradicional dualismo da
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sociedade e em defesa da escola publica, reforcada pelo “sonho” de formacao completa que englobe a
formagcao cientifico-tecnolédgica e o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural.

A transformacio gradativa das Escolas Técnicas Federais em CEFETs ocorreu na década de 90,
com a promulgac¢do da Lei n°® 8.948/94. Segundo Pacheco e Rezende (2009), uma série de atos normativos
direcionaram essas instituigdes para a oferta predominante de cursos superiores, remetendo a oferta de
cursos técnicos a responsabilidade dos estados e da iniciativa privada. Uma década depois, marcado por
acontecimentos ha um retorno dos discursos do ensino médio integrado nas institui¢des federais “em
2004, inicia-se a reorientacao das politicas federais para a educacdo profissional e tecnolégica, primeiro
com a retomada da possibilidade da oferta de cursos técnicos integrados com o ensino médio”
(PACHECO; REZENDE, 2009, p. 8).

O projeto oficial da reforma do ensino médio e técnico esta legitimado no Decreto n°® 2.208/97,
que traz uma ruptura nos curriculos do ensino profissionalizante ao configurar o curriculo de modo que
o aluno poderia cursar o ensino técnico e cursar o colegial de modo concomitante ou apds sua conclusio.
Tal decreto estabeleceu uma separagao entre o ensino médio e profissional, gerando sistemas e redes
distintas. Segundo Manfredi (2016), a reforma do ensino médio técnico recebeu criticas dos movimentos
sindicais e dos membros do Férum em Defesa da escola publica, pela possibilidade de crescimento das
privatizagoes da educacdo e desestruturacao das redes de ensino existentes.

Mediante o dectreto n® 2.208/97, apresenta-se nos discursos do ensino médio e técnico um carater
mercantilista, “assume o ideario pedagogico do capital ou do mercado — pedagogia das competéncias
para a empregabilidade — com base nas Diretrizes e Parametros Nacionais Curriculares (DCNs e
PCNs)” (FRIGOTTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 13). O discurso da educagao profissional,
segundo os educadores criticos, passou a ter organizagao curricular propria e independente do ensino
médio, para o atendimento aos interesses do setor produtivo. Porém, na nossa interpretagao a educagao
profissional envolve um jogo de verdade e de estratégias que atendem as demandas mercadoldgicas e a
formacao de sujeitos produtivos, independente das organizag¢des curriculares.

As praticas discursivas em que o ensino médio integrado descolou até a Lei n° 9.394/96, nos leva
a interpretar que os discursos tém continuidades e rupturas dentro de relagoes de poder e disputas em
um jogo de interesse principalmente econdémico, mas prevalecem também tensdes provocadas por
educadores progressistas que sustentam um discurso sobre a importancia do ensino médio integrado na
efetivagdo da democracia e o acesso a todos aos bens da sociedade. Cada pratica discursiva observada
nesse processo histérico assume conotagdes, valores diversos, interpretagdoes impostas durante as
diferentes demandas dos projetos educacionais do ensino técnico integrado ao ensino médio.

O discurso de carater unitario do ensino profissionalizante com o ensino médio novamente ¢é
apresentado na LDB 9.394/96. Segundo Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2012) essa lei consolida a base
unitaria do ensino médio, possibilitando a formacao especifica para o exercicio de profissoes técnicas,

porém a legislagio nao foi o suficiente para a defesa do discurso sobre “o ideario da politecnia” e
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argumentam nao ter alcancado o desejado e continuam na busca pelo rompimento da dicotomia entre
educacio basica e técnica.

Frigottto, Ciavatta e Ramos (2012) entendem que o Decreto n® 2.208/97 preconiza uma proibicao
da formacao integrada que regulamentava formas fragmentadas e aligeiradas da educac¢ao profissional em
funcao das necessidades do mercado, portanto, os autores defendiam um projeto de lei que construisse
principios e fundamentos da formagao de trabalhadores para uma concepg¢ao emancipatéria dessa classe,
por meio de uma revisao profunda e organica da LDB. Contudo, isso ndo aconteceu, pois além de ser
um discurso utépico permeado por metanarrativas, como autonomia e emancipagio do sujeito, a
producio desses documentos ¢ resultado das correlagdes de forgas e relagoes de poder em um constante
fluxo, que gera normalmente documentos hibridos e nao captura de forma definitiva os principios e
fundamentos da formacao de trabalhadores como desejam esses educadores.

Com a mudanga do governo federal em 2003, novas perspectivas eram esperadas para as politicas
educacionais, em especial, para a educagao profissional, mas o processo de revogacio e, em consequéncia
da promulgacio dos referidos decretos, foi um momento de disputa em um processo que envolveu
posturas politicas diferentes, na correlagao de forcas conservadoras no Congresso e no Conselho

Nacional de Educacio,

Esse processo resultou em uma significativa mobilizagdo nos setores educacionais
vinculados ao campo da educagio profissional, principalmente no ambito dos sindicatos
e dos pesquisadores do dominio da educacio e trabalho. Desse modo, durante o ano de
2003 e até julho de 2004 houve grande efervescéncia nos debates relativos a relacdo
entre o ensino médio e a educagdo profissional (MOURA, 2007, p. 18-19).

Dessa forma, o Decreto 5.154/04 passou por sucessivas versdes de minutas com a participa¢ao
de entidades da sociedade civil e intelectuais, “o documento é fruto de um conjunto de disputas e, por
isso mesmo, ¢ um documento hibrido, com contradi¢cGes que, para expressar a luta dos setores
progressistas envolvidos, precisa ser compreendido nas disputas internas na sociedade, nos estados, nas
escolas” (FRIGOTTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 26-27). O referido Decreto possui praticas
discursivas que trazem a possibilidade de alteracao das condi¢bes de articulagao do ensino médio com a
educacao profissional de nivel médio integradas a educagao basica no Brasil.

Vale ressaltar que, o Decreto n® 2.208/97 que regulamenta o § 2° do art. 36 ¢ os artigos 39 a 42
da Lei n.° 9.394/96 foi revogado com a aprovacio do Decreto n® 5.154/04. Observamos que as
legislagbes tomam caminhos diferentes a depender dos elementos politicos e tedricos que sao
estabelecidos pelas forcas em disputas na sociedade. Como podemos verificar no trecho do documento
base do MEC intitulado Educagao profissional técnica de Nivel Médio Integrada ao ensino médio, elaborado em

2007 por Dante Henrique Moura, Sandra Regina de Oliveira Garcia e Marise Nogueira Ramos, em que

os autores contextualizam a revogacio do Decreto n® 2.208/97,
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[...] 0 desenvolvimento da habilitacio profissional no ensino médio é uma possibilidade
legal e necessaria aos jovens brasileiros, devendo se ter assegurada a formacio geral, de
acordo com as finalidades dispostas no artigo 35 e com os principios curriculares a que
se referem o artigo 36. Entretanto, o Decreto no 2.208/97, ao regulamentar a educacio
profissional, incluindo o paragrafo 2° do artigo 36 da LDB, impossibilitou qualquer
perspectiva profissionalizante no ensino médio. Essa medida era carente de respaldo
legal, uma vez que estabelecia uma restricao a algo que a lei maior da educagio permite.
Com isso, a revogacido de tal decreto era urgente. Essa revogacio veio a ser feita
mediante um novo decreto regulamentador dos artigos 35 e 36 e 39 a 41 da LDB, a fim
de esclarecer e explicitar aos sistemas de ensino como a educag¢do profissional pode se
integrar e se articular a educagio escolar, definindo-se as possibilidades de oferta de
cursos em cada uma das etapas e dos niveis da educagdo nacional (BRASIL, 2007, p. §).

Assim, o decreto 5.154/2004 institui como uma das formas de oferta da educagao profissional, o
ensino integrado, cuja formacgao geral e a profissional passam a compor um sé curriculo, como consta
no artigo 4° que dispoe sobre as formas de articulagao entre a educacdo profissional técnica de nivel
médio e o ensino médio. Destaca-se a forma integrada em que proporciona aos alunos que ja concluiram
o ensino fundamental uma habilitagdao profissional técnica de nivel médio, na mesma institui¢ao de ensino,
com uma matricula unica.

Dessa forma, ocorre a defesa da integragdao entre a formagao geral e a formagao profissional,
tendo como eixo central o trabalho, a ciéncia, a cultura e tecnologia. Essas normativas dio base para a
argumentag¢ao sobre a ampliagao e qualidade de acesso ao ensino médio profissional, mas na pratica essas
mudangas provocaram o efeito de relegar a massa da populagao formagao fragmentada e voltada para as
demandas produtivas. Nesse sentido, a tendéncia neoliberal impulsionada pelas praticas discursivas e nao-
discursivas na educagao provocam efeitos sobre as formas eficientes de gerenciamento das escolas e pelos
resultados dos alunos.

Outro documento necessario para a compreensao do contexto atual do EMI, sdao as Diretrizes
Curticulares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM - Resolugaio CNE/CB n° 2, de 30 de janeiro
de 2012 e da Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio — DCNEPTNM - Resolucio CNE/CB
n°6, de 20 de setembro de 2012, que compdem um conjunto articulado de principios e critérios a serem
observados pelos sistemas de ensino e pelas institui¢des de ensino publicas e privadas, na organizagio e
no planejamento curricular, desenvolvimento e avaliagio do nivel médio, orientando os projetos
pedagdgicos de curso, ratificam as finalidades do ensino médio que estiao previstas na LDB.

As DCNEPTNM, em articulagdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica, orientam dentre outros aspectos: as formas de oferta dos cursos; a organizagao
curricular; a duragido dos cursos; a avaliagdao, o aproveitamento de estudo, a certificagio; bem como a
formacao docente. As instituicdes foram obrigadas, a partir do ano de 2013, a cumprirem as orientagoes
e, assim, permaneceram até a adaptacdo a Base Nacional Comum Curricular.

Essas orientagoes curriculares parecem que nao foram suficientes para definirem os sistemas de
ensino, mesmo com tantas amarras para o curriculo, com diretrizes, orientagoes, concepgoes para seguif,

houve uma implanta¢ao de politicas por parte do Governo que buscam normatizar e disciplinar ainda
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mais os curriculos escolares. Como os rumos incertos do governo federal a partir do ano de 2016, o que
demandou alguns projetos de mudanca no ensino e gerou a reforma do novo ensino médio e a
implementagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e consequéncias na organizagao curricular.
A reforma do ensino médio foi concretizada por meio da Medida Provisoria n.” 746, de 22 de setembro
de 2016 e aprovada na forma da Lei n.° 13.415, em 16 de fevereiro de 2017. Sendo que em 14 de dezembro
de 2018, aprovou-se a BNCC do Ensino Médio (BNCC-EM).

Segundo Cunha e Lopes (2017), a proposta da Base Comum Curricular amplia a normatividade nos
curriculos, que vem sendo centralizado nacionalmente por praticas discursivas instituidas desde os
Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes curriculares Nacionais Gerais, bem como na construcio
da BNCC, em um percurso na defesa de conteddos minimos, associados a direitos e a expectativas de

aprendizagem com avaliacées de forma centralizada nos resultados.

Reforma do ensino médio: o dispositivo curricular responde a uma urgéncia

Defendemos a concepgao de curriculo como uma pratica discursiva socialmente constituida por
relaces de saber e poder, em que existe uma luta pela hegemonia de seus discursos e ha uma linguagem
de sentido estabelecida como verdade que nos permite perceber o ensino médio integrado e o seu
curriculo. Ao reconhecermos que os jogos de poder e saber estio presentes nas instituigdes escolares e
nos curriculos, nos conduzimos para uma nova visao sobre o processo de formag¢iao dos sujeitos e para
a compreensdao de que niao ha verdades definidas, e nem valores permanentes, o que existe, segundo
Araujo (2008), sao interpretagcdes impostas que acabam produzindo efeitos em termos de poder e saber,
que no caso do curriculo escolar, torna a interpretagao institucionalizada.

No novo contexto da reforma do ensino médio, outras praticas discursivas come¢am a permear
as politicas curriculares gerando tensoes e conflitos. A problematizacao se faz necessaria e nos permite
pensar sobre a funcao estratégica do dispositivo curricular e seus pilares: saber, poder e subjetividade.
Como processo continuo do preenchimento estratégico, o curriculo se inscreve nas relagdes de poder,
entdo interpretamos algumas praticas discursivas que criticam as politicas curriculares para o ensino
médio, a partir da Lei n.° 13.415/2017 e da BNCC do Ensino Médio, em sua 3" versio de 2018.

O dispositivo curricular tem um tipo de formagao, é organizado para atender a demanda de um
momento histérico e tem como incumbéncia responder a uma urgéncia em uma funcio estratégica
dominante, embora o dispositivo curricular seja composto por elementos heterogéneos, eles possuem
um certo tipo de génese que permanece em processo de rearticulagdo, reajustamento dos elementos que
compoem o dispositivo, a depender dos efeitos desejados. Como exemplo de reajustamento temos as
reformulacGes curriculares, reformas realizadas para atender as politicas curriculares externas.

Discursos sobre reformas sempre se atrelam ao argumento de que o que esta posto encontra-se

desatualizado, e ndo atende mais as expetativas do momento. O discurso do governo justifica a reforma,
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por meio da critica e da postulagdo na falta de flexibilidade da educagao publica, uma verdade construida

por praticas discursivas com um objetivo estabelecido. Destacamos os argumentos tecidos por Moura;

Filho (2017) sobre a Lei n° 13.415/2017 e suas implicagoes.

O discurso que defende a “reforma do ensino médio” urgente, por medida provisoria,
suprime o debate social e a manifestagio democratica. Os principais argumentos
justificadores sdo nitidamente de carater ideoldgico e viés neoliberal, apoiando-se
sobretudo em trés aspectos: critica a0 assim denominado “curriculo rigido” atual e, em
consequéncia, na necessidade premente de sua substituicdo por outro “flexivel, enxuto
e dindmico”; na proposi¢do do estabelecimento de itinerarios formativos diferenciados
no EM, de forma a “valorizar a escolha” dos estudantes para aquele itinerario que mais
os satisfaca, concedendo-lhes o chamado “protagonismo juvenil”’; no estabelecimento
da “escola de tempo integral” (MOURA; FILHO, 2017, p. 119, grifos do autor).

Dessa forma, a reforma vem sempre carregada de enunciados que tentam justificar o

estreitamento dos curriculos, a padroniza¢io do desempenho escolar e a centralizagio de um curriculo

nacional.

Uma das crencas sustentadas por esta logica é a de que maior detalhamento das
defini¢Ges curriculares pode garantir que uma educagio de “boa” qualidade se realize.
Esse maior detalhamento curricular, por sua vez, reafirma o curtriculo como guia,
limitando o ato educativo ao trabalho de conformacao das relagoes e dos sujeitos dos
diferentes espagos-tempos educativos ao que estd previamente determinado pelas
epistemologias e pelas experiéncias avaliadas como ‘mais adequadas’. Com isso, sao
ampliadas as tentativas de intervenc¢do federal nos sistemas educativos, bem como é
projetado o pagamento das diferengas constitutivas dos contextos visando algo tratado,
em uma concepgao restritiva de curriculo, comum (CUNHA; LOPES, 2017, p. 20).

As associagoes académicas protagonizaram movimentos criticos a BNCC, e sdo varios

argumentos de pesquisadores e pensadores que apresentam as desvantagens, retrocessos, reducionismo

que a Base traz para os curriculos, em especial, para o ensino médio. A Confederagaio Nacional dos

Trabalhadores em Educacao (CNTE) apresenta criticas severas e argumenta que a reforma do ensino

médio no Brasil se posiciona dentro de um projeto mais amplo de medidas neoliberais e conservadoras,

que pretende privatizar o ensino médio, além de limitar essa tltima etapa do ensino basico a um curriculo

universal.

Diante da concep¢io do ajuste fiscal em curso, o eixo central da reforma do ensino
médio — para além do ataque a profissionalizacdo do magistério e ao curriculo universal
voltado a formacio integral dos estudantes — estd na privatizacdo da etapa final da
educacio basica. A lei permite que os sistemas publicos firmem parcerias, inclusive na
modalidade a distancia, com a iniciativa privada para a oferta da parte diversificada do
curticulo, em especial na modalidade de educacdo técnica-profissional. Diante dessa
perspectiva, o Estado concentrara sua obrigatoriedade de oferta escolar aos contetidos
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), podendo delegar aos empresarios o
restante da formacdo, também por meio de repasses de verbas publicas para as escolas
privadas, subordinando novamente a educacdo brasileira aos ditames das agéncias
multilaterais, como o FMI e o Banco Mundial (CNTE, 2017, p. 339).

Conforme Ferreira (2017), a reforma do ensino médio apresenta as mesmas ideias das politicas

educacionais ocorridas no ensino médio brasileiro na ditadura varguista, na ditadura militar e nos anos
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1990, caracterizada pela crise de identidade do ensino médio, que for¢ou os alunos das classes populares,
geralmente trabalhadores, a ficarem mais tempo em escolas estruturalmente precarias, situagao
aprofundada pelo texto da LDB que enunciou a articulagdo entre a formagao do ensino médio e a

formagao para o trabalho e pelo Decteto n.° 2.208/97.

Com isso, a partir de 1997, houve uma significativa expansio do ensino profissional
privado no pais, pois eram poucas as vagas publicas ofertadas em um cenario de altas
demandas de qualificacdo profissional e altos indices de desemprego. Essa sintese da
trajetéria do ensino médio no século XX leva a crer que a Lei n° 13.415/2017 guarda o
mesmo espirito das politicas educacionais ocorridas no ensino médio brasileiro na
ditadura varguista, na ditadura militar e nos anos 1990 (FERREIRA, 2017, p. 298).

Assim, Ferreira (2017) compreende a reforma do ensino médio como uma contrarreforma e
argumenta que ¢ parte integrante de uma agenda globalmente estruturada da educag¢io, em que os padroes
de governanca internacional, apresentam a missao modernizadora de reduzir a educagao e, por sua vez,
os curriculos, de modo que reduz os conhecimentos para as fun¢des minimas de acordo com as
necessidades imediatas da sociedade capitalista contemporanea.

Esse movimento de critica e resisténcia a BNCC e seus discursos sao validos e necessarios no
jogo de disputa de poder nos curriculos escolares, embora as resisténcias por vezes nao tragam os frutos
desejaveis como grandes rupturas, elas sdo responsaveis, segundo Foucault (2015), por introduzir divisao
na sociedade, romper unidades e suscitar reagrupamentos que percorrem os proprios individuos,
remodelando seus corpos e almas.

Interpretamos que os discursos presentes na Base sio amparados nas filosofias antropologizantes,
no positivismo, cientificismo, com uma visio estrutural da sociedade em que a educagao é um projeto
unificador e totalizante que articula o conhecimento como um bem ou objeto a ser apropriado.

A forga da articulagdo politica em torno da BNCC, que condensa distintos projetos
societarios, diferentes demandas educativas nio atendidas, se assenta na crenca da
educacio como totalidade, na leitura estrutural da sociedade como totalidade fechada.
Frente a essa totalidade, a educacio, via BNCC, desempenha a tarefa da salvagio, de
sutura da falta de qualidade (CUNHA; LOPES, 2017, p. 20).

Nessa trilha, observamos que a BNCC utiliza de uma estratégia para buscar a homogeneizagao
dos estudantes na produgdao de subjetividades, em uma intensificagio de controle dos corpos. O
dispositivo curricular previsto na BNCC tem por funcio responder a uma urgéncia estratégica de produz
uma subjetividade préoxima com a objetivagio do sujeito, em face da formagdo de uma identidade
nacional, com o argumento da equidade, conforme Castro (2016), as praticas de subjetivagao, para
Foucault, sio também formas de objetivagdo, os modos em que o sujeito foi objeto de saber e poder,
para si mesmo e para 0s outros.

Ao analisar documentos curriculares produzidos em nivel federal e agdes institucionais pré-base,

Cunha e Lopes (2017) argumentam que a BNCC falha conceitualmente na tentativa de estabilizar uma

determinagdo para a educagao, a unidade requerida pela Base nao se realiza, pois os conhecimentos ditos
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como essenciais para uma sociedade ou cultura pode nao ser tio essencial para outras culturas. Assim, a
BNCC nio pode contar com um significado fixo “simplesmente porque nao ha um significado
repousando em algum lugar a espera de ser chamado pelo movimento dos significantes” (CUNHA;
LOPES, 2017, p. 31). As autoras problematizam em razao da critica pés-fundacional a nogao de totalidade
na BNCC com seu szatus de esséncia e tensiona o conhecimento como objeto a ser mensurado e avaliado,
buscando propor a defesa de uma educagao e de um curriculo sem fundamentos, sem a universaliza¢ao
que se fecha em si mesma.

Para Carvalho, Silva e Delbone (2017), a Base apresenta o modo de subjetivagdao capitalistico e
implica uma “tecnologia do corpo social” — a biopolitica —, uma modalidade de poder e de governo
sobre as populagoes, a qual é objeto de poder sobre a vida. Como esse poder age por meio da BNCC e
mediante a regula¢do social busca controlar tanto o corpo-organismo como o corpo-espécie da
populacao?

As praticas discursivas da BNCC analisadas por meio de algumas no¢ées foucaultianas, nos permite
problematizar as ideias governamentais presentes na atual politica curricular, nocio da
governamentalidade, como a biopolitica e arte de governar, sao instrumentos que proporciona a analise

do poder.

A analise da governamentalidade abarca, entdo, em um sentido muito amplo, o exame
de que Foucault denomina as artes de governar. Essas artes incluem, em sua maxima
extensio, o estudo do governo de si (ética), o governo dos outros (as formas politicas
de governamentalidade) e as rela¢Ges entre o governo de si e o governo dos outros.
Nesse campo, estariam inclufdos: o cuidado de si, as diferentes formas da ascese (antiga,
cristd) o poder pastoral (a confissdo, a dire¢do espiritual), as disciplinas, a biopolitica, a
policia, a razdo do Estado, o liberalismo (CASTRO, 2016, p. 191).

Conforme as analises de Carvalho, Silva e Delbone (2017), os conhecimentos e as habilidades
fundamentais apresentadas pela BNCC sao um jogo de prescri¢oes que determinam escolhas e, também,
exclusoes e definem as “verdades”, normalizacao, controle. Dessa forma, implica uma leitura da
biopolitica, tomando como fio condutor a noc¢iao de “governo”, isto ¢, tipos de racionalidade que
envolvem conjuntos de procedimentos, mecanismos, saberes, técnicas e instrumentos destinados a dirigir
a conduta dos homens. A BNCC com seu projeto unificador utiliza a partir da razao de Estado a arte de
governar.

A Base propoe um deslocamento nas politicas curriculares, “por deslocamento nao entendemos
abandono, mas sim extensdes” (CASTRO, 2016, p. 189). O modelo liberal de governo utiliza de uma
racionalidade para ter maior eficiéncia e da governamentalidade como técnicas de controle, normalizagio,
moldagem das condutas das pessoas, para construir identidades e subjetividades uteis, competentes e
produtivas.

Vale interrogar o conjunto de praticas discursivas dentro do regime de verdade que compoe a

BNCC do ensino médio, mas é provavel a produgao de linhas de fugas que busquem a formacio de
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subjetividades proprias, exclusivas e particulares dentro de politicas totalizantes? Para pensar nessa
questao “Foucault sustenta que o sujeito “niao ¢ uma substancia. E uma forma, e esta forma nio &,
sobretudo nem sempre, idéntica a si mesma” (CASTRO, 2016, p. 407). Foucault argumenta que a questao
da subjetividade esta em oposi¢ao a tradi¢ao cartesiana, sustentado por uma ideia ceticista a respeito de
todos os universais antropolégicos. Nessa perspectiva, conforme Castro (2016), tudo o que é proposto,
no que diz respeito ao saber, como validade universal a respeito da natureza humana ou categorias ligadas
ao sujeito, exige a verifica¢ao e analise, nesse entendimento, todas as criticas que recaem sobre o novo
ensino médio sao validas e oportunas.

Portanto, pensar sobre o modo de subjetivacao nos leva a refletir sobre o que ¢ o sujeito estudante
para o novo ensino médio se nao um objeto resultado de uma determinada relagao de conhecimento e
de poder; e problematizar: que posicio o sujeito deve se submeter para ser o sujeito legitimo de
conhecimento, no contexto da BNCC? Que delimita¢des esse sujeito estd submetidor Todas essas
questdes nos remetem ao pensamento foucaultiano e sobre as condi¢oes que estabelecem os jogos da

verdade.

Consideragoées finais

Ao propor analisar genealogicamete o curriculo do ensino médio integrado, nio podemos deixar
de destacar a governamentalidade assentada na razio do Estado, em que as politicas curriculares e o
processo de elaboragao das normativas sao e estio submetidas em uma légica do novo capitalismo que
mobiliza, a favor do Estado, o potencial individual de cada estudante. Para Gadelha (2016), a racionalidade
politica se exerce tanto na individualizagao quanto na totalizagao, ¢ isso que Foucault destaca como algo
singular na governamentalidade.

Outra questao que trabalhamos em nossas interpretagoes foi a nogao de poder em sua carateristica
produtiva, as relagoes de poder tencionadas, foram vistas como uma produgao de realidade, assim o
curriculo do ensino médio integrado possui regimes de verdades, uma politica geral da verdade que sao
produzidas por coerg¢oes, determinado por um dado momento em um especifico dominio, seja por leis,
reformas, pareceres, normas, documentos que produzem efeitos, regulados por relagoes de poder e saber.
Segundo Veyne (2014), a verdade é um dos componentes de um dispositivo, ndo a verdade das
concepcoes que os diferentes séculos puderam fazer, mas uma verdade na concepg¢ao de cada época nesse
ou em outro dominio.

Na narrativa predominante no ensino médio profissional observamos as relagoes de saber e poder
entremeadas, pois prevalecem enunciados que enfatizam o caminho constante de progresso e avango, em
direcao a formagao adequada para o mercado de trabalho, porém nao podem ser caracterizadas por uma

linha de progressao linear, por ser um resultado de um processo de construgao e produgao. O curriculo
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nao ¢ s6 constituido de regras e padroes, mas também de relagdes de saber e poder intrinsecas na selegio,
organiza¢ao e avaliagao do conhecimento escolar.

Por meio de nossas interpretacdes observamos que os discursos curriculares e suas coexisténcias
possuem um sistema vertical de dependéncia entre os Decretos, normativas e Leis que versam sobre o
ensino médio integrado, em que as politicas curriculares servem como autoriza¢do para os demais
documentos construirem seus discursos. Segundo Foucault (2015), as formagoes estratégicas do discurso
nao surgem diretamente da visio de mundo ou da predominancia de interesse, mas sua propria
possibilidade e ¢ determinada por pontos de divergéncias nos jogos dos conceitos, assim, os enunciados
sao formados por intermédio da posi¢ao que o sujeito ocupa em relagao ao dominio do objeto que fala.

Dentro da agenda global organizada e pensada para uma educagio disciplinadora, permeada por
relagoes de poder, sob um viés neoliberal e sob uma nova estruturagiao proposta pela BNCC, o curriculo
do ensino técnico integrado ao ensino médio permanece, cumprindo o seu papel disciplinador. A reforma
curricular referida na BNCC em situagao contingente nada mais é que o retorno e continuidade das
praticas discursivas desenvolvidas ao longo dos anos sobre o ensino técnico profissional, em que o foco
¢ a formagao de jovens profissionais para a racionalidade neoliberal.

As visdes unicas nos discursos curriculares do ensino médio, como observamos nas atuais
reformas curriculares proporcionam a presen¢a de uma identidade ajustada sob uma mesma definicao
que ¢ predestinada a fragilidade, “pois essa identidade, bastante fraca contudo, que tentamos assegurar e
reunir sob uma mascara, ¢ apenas uma parddia: o plural a habita, almas inumeraveis nela disputam; os
sistemas se entrecruzam e se dominam uns aos outros” (FOUCAULT, 2019, p. 82). Os individuos sao
complexos e elementos multiplos os caracterizam e os curriculos escolares com poder de sintese nao
asseguram uma formagao unica e total, porque a pluralidade, o hibridismo, a fluidez estao presentes nas
praticas pedagogicas.

O discurso curricular ¢ fluido e esta sempre em processo de producdo, reestruturacao, de
transformacao e ¢ marcado pela descontinuidade e incompletude, formam ao longo do tempo por adi¢ao
e modificagdes. Nessa perspectiva, concebemos o curriculo ndo como um produto fixo, nem como um
resultado de uma luta fora da escola que busca legitimar conhecimentos, mas um elemento do processo
social, fluido e hibrido. Embora possua linhas de for¢a, o curriculo do ensino médio integrado também
¢ transitorio, um campo aberto para a possibilidade de significados, sem fixa¢ao de sentidos e sem a
determinagao de posi¢oes dos sujeitos. Defendemos, entao, que o curriculo seja um espaco de
possibilidade de transgressao, de oportunidades, sem a determina¢ido da dire¢ao e que dessa forma,
proporcione a subversao do proprio sujeito, em um movimento de descontinuidade, contingéncias e

rupturas.
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