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RESUMO: Este trabalho consistiu na analise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de uma escola do municipio
de Barro Preto (BA), realizada sob a 6tica da abordagem sociointeracionista, no qual buscamos identificar indicios
que pudessem evidenciar a preocupag¢iao com o desenvolvimento cognitivo do estudante, que segundo Vygotsky
(1998), é construido, em parte, pelo processo de maturagao do sujeito, mas, também, por meio das influéncias
sociais. Foi realizada uma pesquisa documental e a analise demonstrou que a escola defende o sociointeracionismo
de Vygotsky no PPP como norteador pedagogico e considera os quatro pilares da educacao destacando a relevancia
do ambiente social e das interacOes para o desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem além da importancia do
professor nesse processo.
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A LOOKAT THE POLITICAL PEDAGOGICAL-PROJECT IN THE LIGHT OF VYGOTSKY'S
SOCIOINTERACTIONISM: A CASE STUDY IN THE MUNICIPALITY OF BARRO PRETO-BA

ABSTRACT: This study consisted of an analysis of the Political Pedagogical Project (PPP) of a school in the
municipality of Barro Preto (BA), conducted from the perspective of the sociointeractionist approach. The goal
was to identify indications that could highlight concerns regarding the cognitive development of students, which,
according to Vygotsky (1998), is partially constructed through the subject's maturation process, but also through
social influences. A documentary research was conducted, and the analysis revealed that the school advocates
Vygotsky’s sociointeractionism in the PPP as a guiding pedagogical framework. It also emphasizes the four pillars
of education, highlighting the relevance of the social environment and interactions for cognitive development and
learning, as well as the importance of the teacher in this process.
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INTRODUCAO

O Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) institucionalizado pela comunidade escolar, estabelece
estratégias, curriculos e agdes pedagogicas diversas. E um documento que ultrapassa a burocracia
protocolar, para a concretizagdo de uma solicitagdo da comunidade escolar e pela autonomia da
construcao pedagogica de cada unidade de ensino. De acordo com Veiga (2009), o PPP s6 faz sentido se
sua preocupacao fundamental estiver ligada a melhoria da qualidade de ensino, para que todos possam
aprender mais e melhor.

O documento possui caracteristicas proprias de cada unidade escolar e retrata a organizacao do
trabalho pedagdgico, com principios e dimensoes que devem assegurar o bom desempenho do cotidiano
escolar. Do mesmo modo, tem-se ciéncia que o PPP exige uma relagio estreita entre teoria e pratica, com
isso evidenciando a necessidade de uma teoria da aprendizagem que seja coerente com as agoes
desenvolvidas pela escola.

Quando falamos em desenvolvimento cognitivo do aluno nos processos de ensino e de
aprendizagem, para esta pesquisa, incluimos quem aprende, quem ensina e a relacdao entre eles que resulta
em uma relacio interpessoal que tem a aprendizagem como resultado desejavel. F pela aprendizagem que
o aluno internaliza sua experiéncia de contato com o outro e com o meio, resultando num
amadurecimento individual que envolve consciéncia, inten¢do, planejamento, agbes voluntarias e
deliberadas, ou seja: o desenvolvimento cognitivo.

Diante desse contexto, o presente trabalho visa analisar de que forma a teoria sociointeracionista
¢ abordada no Projeto Politico-Pedagdgico de uma escola publica do municipio de Barro Preto (BA).
Como embasamento metodolégico utilizou-se a analise documental que segundo Cellard (2008) propicia
ao olhar do pesquisador uma observacao proficua do objeto a ser estudado considerando subjetividades

que giram em torno de processos de maturag¢ao e evolu¢ao do mesmo.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Projeto Politico-Pedagogico

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola precisa ser construido de forma participativa e
coletiva. Isso implica enfrentar o desafio de transformar completamente a instituicao, abrangendo as
dimensoes pedagodgica, administrativa e politica. Essa constru¢io, do ponto de vista da gestdo
democratica, baseia-se nos principios que regem a escola publica, gratuita e democratica. Tais principios,
finalidades, pressupostos e caracteristicas se interligam de maneira dinamica, pois cada um influencia o
outro. Com base em nossos estudos, percebemos que muitos autores discutem esses elementos.

Segundo Veiga (2010), cinco principios guiam o Projeto Politico-Pedagdgico: igualdade de

condig¢des para acesso e permanéncia na escola; qualidade educacional; gestio democratica da educagio;
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liberdade, associada a ideia de autonomia ¢ intrinseca ao ato pedagdgico; e valorizagdo do magistério,
onde a qualidade do ensino oferecido pela escola e seu sucesso nos resultados estio diretamente
relacionados a formagao inicial e continuada dos professores.

Veiga e Carvalho (1994, p. 50) afirmam que "o grande desafio, ao construir sua autonomia,
deixando de ser meramente uma 'repetidora’ de programas de 'treinamento', ¢ ousar assumir um papel
predominante na formagao dos profissionais". Assim como na constru¢io do PPP, a escola precisa ser
ousada, utilizar sua autonomia, tomar consciéncia desses principios, promové-los, incentivar a
participagao dos diferentes atores do processo educacional e buscar intensificar suas caracteristicas como
uma instituicao historicamente e socialmente determinada, sendo uma instancia privilegiada para a
producio e apropriacao do conhecimento. A autora acrescenta, ainda que “a importancia desses principios
estd em garantir sua operacionaliza¢do nas estruturas escolares, pois uma coisa é estar no papel, na legislagio, na
proposta, no curticulo, e outra é estar ocorrendo na dinamica interna da escola, no real, no concreto”. (Veiga, 1991,
p. 82).

Gadotti (2000), em suas discussdes sobre o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), trata a autonomia
e a participacao como principios fundamentais para a gestao democratica da escola. Ele enfatiza que esses
principios sao essenciais para que o PPP va além de ser apenas um plano de metas e estratégias ou um
documento cheio de intengdes. Para o autor na elaboracio do documento é necessario considerar dois
pilares fundamentais, sendo eles a autonomia e a gestao democratica.

Outro principio importante ¢ a organizacao curricular, que deve ser considerada juntamente com
a qualidade do ensino. Essa organizac¢ao curricular influencia a maneira como a escola trabalha tanto com
os conhecimentos historicamente determinados quanto com aqueles que surgem de suas praticas diarias,
sejam eles de natureza pedagogica, cultural, politica ou cientifica. O objetivo é garantir uma aprendizagem
que atenda as necessidades dos alunos, promovendo seu sucesso e permanéncia na escola.

Deve-se entender que o PPP envolve elementos basicos que vao desde a identificagao das
necessidades até a acio e a finalidade. Nesse contexto, Vasconcellos (2009) descreve as finalidades do
Projeto Politico-Pedagogico:

Resgatar a intencionalidade da acio (matca essencialmente humana), possibilitando a
(re) significacio do trabalho; superar a crise de sentido; Ser instrumento de
transformacio da realidade; regatar a poténcia da coletividade [...]. Ajudar a construir a
unidade (e nio a uniformidade); superar o cariter fragmentado das praticas em
educacio, a mera justaposicio |[...]. Propiciar a racionalizacio dos esforcos e recursos
(eficiéncia e eficacia) [...]. Ser canal de participagdo efetiva; Ajudar a superar as
imposi¢oes ou disputas de vontade individuais, na medida em que ha um referencial
construido e assumido coletivamente; Diminuir o sofrimento; aumentar o grau de
realizag¢do/concretizacio (e, portanto) do trabalho; Fortalecer o grupo para enfrentar

conflitos, contradi¢des e pressdes, avancando na autonomia.. e na criatividade.
Colaborar na formagio dos participantes (Vasconcellos, 2009, p. 20-21).

Para alcancgar as necessidades, finalidades e a¢oes descritas pelo autor, é necessario entender que

essa construcao também exige uma gestao especifica baseada na democracia. O PPP visa mais do que a
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qualidade do ensino; ele busca melhorar e compreender os processos existentes na escola, promovendo
o desenvolvimento de individuos mais autonomos, incentivando a participa¢do e aumentando a
cidadania. Assim, acumula projetos pessoais e avang¢a em dire¢ao a um projeto social mais amplo.

Vasconcelos (2009) diz que o PPP nao ¢ uma férmula magica; ele depende do compromisso dos
envolvidos e do referencial tedrico-metodolégico adotado. Ao mesmo tempo, possibilita a defini¢do da
identidade da institui¢ao ao abrir novos horizontes, tornando a trajetoria mais estavel, promovendo maior
comprometimento, fundamentando reivindicagdes e proporcionando mais avangos e conquistas na
qualidade da educaciao democratica. Além disso, favorece a definicao de diretrizes e metas mais claras
para o trabalho na escola.

Veiga (1998) caracteriza e distingue bases do PPP em: filoséfticos, sociolégicos, epistemologicos
e didatico-metodolégicos. Os pressupostos filoséficos e sociologicos estao relacionados ao contexto
social e as relagoes da escola, considerando a educa¢ao como um compromisso politico do Poder Pablico
com a populacido e direcionando para a formacao de um cidadao participativo para uma determinada
sociedade. Os pressupostos epistemologicos ligam-se aos principios, hipdteses e conhecimentos,
partindo da ideia de que o conhecimento ¢ construido e transformado coletivamente. J4 os pressupostos
didatico-metodolégicos abordam os questionamentos necessarios a a¢ao educacional, como: o que é
preciso saber, como proceder, por qual caminho, com quem e com quais recursos?. O intuito dessas
bases sao nortear a organizagao que gira em torno do ensino e da aprendizagem podendo propiciar ao
estudante uma visao critica do curriculo se apropriando dessa forma de participagdes solidarias e
democraticas enquanto cidadao.

Assim, observa-se que o projeto possui caracteristicas proprias e precisa ser uma a¢ao consciente
e organizada. A escola, neste contexto de constru¢ao do PPP, é um espago de ensino e aprendizagem, de
troca de dialogo e reflexao. O PPP se materializa como um documento que planeja as acdes do processo
educativo a serem desenvolvidas na escola, delineia objetivos e diretrizes, e expressa as exigéncias sociais
e legais do sistema de ensino, bem como as finalidades e perspectivas da comunidade escolar.

Para Libaneo (2008, p. 153), "o projeto ¢ um guia para a agao, prevé, da uma direcdo politica e
pedagogica para o trabalho escolar, formula metas, institui procedimentos e instrumentos de a¢ao". O
autor destaca que o PPP possui um carater processual e inconcluso, sendo analisado e avaliado ao longo
do ano letivo. Isso permite que o projeto seja repensado, corrigido e revisto conforme necessario, para
garantir que as a¢des estejam alinhadas com as metas e a realidade da escola, considerando também as
demandas nao previstas e as novas necessidades que surgem ao longo do tempo.

Na escola, a interagao do planejamento deve ser considerada, com a constante possibilidade de
modifica¢bes conforme as necessidades e exigéncias da sociedade e dos alunos. Libaneo (2008) define
dois tipos de cultura presentes no cotidiano escolar: a cultura instituida, que se propde a sistematizar a
rotina escolar em sua complexidade por meios legais e a cultura instituinte, que por sua vez assume

relagdes sociais do meio escolar em seu dinamismo por meio das vivéncias.
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Assim, a cultura da escola, também chamada de cultura organizacional por Libaneo, da
importancia a unido dos fatores sociais, culturais e psicolégicos que influenciam os acontecimentos na
escola, os modos de agir da organizagdo e o comportamento das pessoas. Deste modo ao considerar o
PPP, a cultura organizacional se insere nas entrelinhas do documento sendo observada por meio das
praticas curriculares.

Segundo Libaneo (2008, p. 171-173), o curriculo possui diferentes niveis: o formal, relacionado
ao curriculo instituido pela instituicdo com base nas leis e diretrizes; o real, que reflete o que realmente
acontece na sala de aula, baseado no PPP e nos planejamentos diarios; e o oculto, que abrange a
experiéncia cultural e os valores compartilhados na sala de aula pelos alunos e pela comunidade escolar,
representando o aprendizado espontaneo através de praticas, atitudes, comportamentos e percepgoes.

Portanto, “o curriculo é dinamico e representa uma rede simbolica que promove e integra saberes.
E uma ferramenta que reflete a intencionalidade educativa da escola, constituida pelas diferencas culturais,
solidificando e reconhecendo os diferentes modos de agir, pensar, ver e sentir. ” (Souza, 2013, p. 49).
Tendo de natureza politico-pedagdgica, o curriculo tende a ser um instrumento de transformagao social
e compreensao do mundo.

Vale destacar que o PPP apresenta a singularidade como uma de suas caracteristicas, pois as
escolas possuem identidades proprias e historias diversas, cada uma unica e inserida em um contexto
especifico. Como mencionado anteriormente, o PPP é um instrumento aberto e em continua construgao,

trazendo consigo a proposta de definir e explicitar seus rumos de forma coletiva.

A Aprendizagem

A busca pelo conhecimento sempre despertou curiosidade no ser humano, pois, ao contrario dos
animais, temos a capacidade de raciocinar e precisamos entender como ocorre o processo de
aprendizagem, as capacidades incriveis do cérebro e como ele consegue interpretar e armazenar tantas

informagdes. A esse respeito, Campos (2005, p. 13) menciona:

A importancia da aprendizagem na vida do individuo varia, enormemente, de uma
espécie para outra. Entre os animais inferiores, as atividades aprendidas constituem,
apenas, uma proporc¢io relativamente pequena das reacOes totais do organismo. A
aprendizagem ¢ lenta e de pequena extensio e sem importancia na vida animal. [...] seus
equipamentos de respostas inatas sdo suficientes para satisfazer suas necessidades.

De acordo com Monteiro e Arruda (2009, p. 15), a teoria da aprendizagem é composta por "um
conjunto de elementos integrados e sistematizados que apoiam tanto a teoria quanto a pratica no processo
de entender como se aprende". Esses estudos surgiram no século XVIII e sao influenciados por fatores
historicos, sociais, econdémicos e culturais, que impactam diretamente na formacgao dos valores e
conhecimentos dos proponentes de uma teoria de aprendizagem, refletindo, assim, as perspectivas de

autores e pesquisadores (Arruda, 2009; Fadul, 2009, p. 15).
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Elias (apud Fadul, 1997, p. 113) define aprendizagem como "a modifica¢io do comportamento
ou a aquisi¢io de novas respostas ou reacoes", ou seja, deve envolver algum tipo de mudanga que seja
duradoura. Essas mudangas podem ocorrer por meio de insights, alteragdes de comportamento,
percepgdao, motivagio ou uma combinagdo desses fatores. Um aspecto importante é que os fatores
ambientais influenciam a aprendizagem, pois, dependendo do individuo, ele pode ter necessidades e
interesses pessoais que impulsionam a busca pelo conhecimento. Isso nos leva a entender que a
aprendizagem possui caracteristicas distintas, dependentes de fatores fisicos e sociais.

E fundamental em qualquer estudo esclarecer o significado de aprendizagem e, de maneira clara,
compreender o processo pelo qual se adquire conhecimento. No entanto, é necessario ampliar esse
conceito e das ideias relacionadas, sob a luz da teoria sociointeracionista de Vygotsky, que é nosso objeto

de estudo.

Teoria Sociointeracionista de Vygotsky

Para a teoria desenvolvida por Vygotsky (1984), centrada no desenvolvimento humano, existe
uma intima liga¢ao entre o aprendizado e o desenvolvimento. Para ele o aprender da crianca se da a partir
do instante do nascimento e evolui com as fases do desenvolvimento psicolégico e com as faculdades
humanas.

O desenvolvimento das fungdes psicologicas entende-se como as experiéncias construidas pelo
sujeito ao longo da vida, levando-se em consideragao a interacao desse ser com em relagao ao mundo e
as relagoes culturais através de artefatos fisicos e simbodlicos. Deste modo compreende-se que o controle
do comportamento gira em torno da memoria considerada ativa, de um pensamento que vislumbra a
abstracao, de um raciocinio pratico e dedutivel e da consolidac¢ao de planejamento de tarefas organizadas
que por sua vez sao compreendidas como ag¢des das faculdades unicamente humanas (Vygotsky, 2001).

Relacionando o desenvolvimento e a aprendizagem, Vygotsky (2001) afirma que existe uma
ligagao entre ambos, pois a aprendizagem ¢ um meio norteador que faz vir a tona os processos de
desenvolvimento internos que acontecem dentro de um contexto cultural. Para o tedrico, o sujeito ¢é
produto das relagoes plurais com o meio que esta imerso, através de um processo de mediagao.

Para Vygotsky (2001) se desenvolver cognitivamente ¢ resultado do envolvimento do sujeito com
o meio. Para tanto o meio internaliza as relagdes com do sujeito com ambiente e com outras pessoas.
Dessa forma, essa interacio complexa com o ambiente, com as pessoas e cultura envolvida nesse
processo propiciardao com que haja um desenvolvimento psicolégico e conceitual.

Vygotsky (2007) pautando-se nos ideais de desenvolvimento psicolégico e humano considera
dois niveis, sendo eles: real e potencial. O nivel de desenvolvimento real ele caracteriza como a realizagao
de tarefas independentes por parte das criancas. Ja o nivel de desenvolvimento potencial surge da

necessidade de acompanhamento na realizag¢ao das tarefas, sendo esse apoio de adultos ou de pessoas
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que ele chama de companheiros mais capazes, ou seja, pessoas que ja aprenderam e repassam O
conhecimento.

Considerando os niveis de desenvolvimento real e potencial Vygotsky (1991) define a Zona de
Desenvolvimento Proximal como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real que a pessoa possui
e o seu nivel de desenvolvimento potencial. Deste modo a Zona de Desenvolvimento Proximal se
apropria da aprendizagem em evolu¢ao desde a realizacdo de tarefas individuais até a necessidade de
apoio. Embora a interagdo social seja algo muito valorizado na teoria vygotskyana, essa interacao so
provocara a aprendizagem no sujeito se ela ocorrer dentro do Zona de Desenvolvimento Proximal.

Nesse ambito a Zona de Desenvolvimento Proximal se concretiza no ambiente escolar quando
o educador propicia um espago amplo e diferenciado para as atividades voltadas ao ensino que sua vez
possa estimular aprendizagens diversas. Vigotski (1998, p. 113), “ratifica que a zona de desenvolvimento
proximal considera o caminho percorrido para compreender o desenvolvimento, entendendo as etapas
ja completas e as que estdo se materializando por meio do desenvolvimento”.

A zona de desenvolvimento proximal se torna no ambito educacional como uma ferramenta para
os educadores, pois faz emergir por meio de praticas pedagogicas o desenvolvimento real, ou seja, o que
foi consolidado por meio da aprendizagem, bem como o desenvolvimento potencial que sao as tarefas
que a crianga realiza com apoio dos adultos o de pessoas mais capazes.

O mediador, quando verifica que a crianga desenvolve tarefas individuais, migra para um segundo
momento, “assim, a no¢ao de zona de desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma nova
férmula, a que o “bom aprendizado” é somente aquele que se adianta ao desenvolvimento” (Vigotski,
1998, p. 117).

Desta forma, Vigotski (1998) sintetiza que o desenvolvimento pode nao andar lado a lado com a
aprendizagem. O desenvolvimento pode ser mais moroso em relagdo a aprendizagem e que mesmo

estando em uma rela¢do intima podem caminhar por dire¢des nao simultianeas.

NOTAS METODOLOGICAS

A presente metodologia se materializa por meio qualitativo, a qual compreende os fenémenos em
toda sua complexidade e privilegia, essencialmente, a compreensao dos fenomenos a partir da perspectiva
dos sujeitos da investigagao (Bogdan e Biklen, 1994, p.16). Recorrendo a pesquisa documental.

Segundo Marconi e Lakatos (1992), a pesquisa documental restringe-se ao uso de documentos
para obten¢ao de dados que norteardo a pesquisa, sendo denominados fontes primarias existindo a
flexibilidade de serem fisicos ou nao. Neste trabalho a fonte primaria ¢ o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) de uma escola publica dos anos iniciais do ensino fundamental, localizada no municipio de Barro

Preto-Bahia, a qual sera chamada de “Escola Girassol”, evitando o uso real da escola em estudo.
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A analise adotada se norteia pelo olhar da abordagem sociointeracionista, onde buscamos
identificar acdes, que pudessem resultar no desenvolvimento cognitivo do aluno, que segundo Vygotsky
(1998), é construido, em parte, pelo processo de maturagao do sujeito, por meio das influéncias sociais.

Considerando Reis (2009) na educagio a pesquisa qualitativa assume um carater holistico que
deve ser interpretado de uma forma complexa por envolver aspectos da histéria, politica, relages sociais
e culturais de modo que novos conhecimentos sejam elaborados pautando-se nos ideais que permeiam

uma educagdo que seja para a criticidade e emancipagao dos sujeitos.

ANALISE E DISCUSSAO

Para iniciar a discussao acerca do PPP da Escola Girassol, destacamos que a escola defende o
sociointeracionismo de Vygotsky como norteador pedagdgico e cita um ponto crucial na introdugao,
justificativa e concep¢ao de aprendizagem, sendo este ponto, os quatro pilares da educagao citado como

proposta da escola quando diz:

Aprender a conhecer, isto €, adquitir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer
para agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar
com os outros em todas as atividades humanas; aprender a ser, via essencial que liga os
trés precedentes. Todos em consondncia com os principios: Educare, Formare et
Acdificare, presentes no escudo da nossa instituicao desde a sua fundag¢io (Barro Preto

(BA), PPP, p. 6-7).

Deste modo podemos inferit que ha uma relagio implicita e interconectada entre o
socioconstrutivismo de Vygotsky e os quatro pilares da educagao (aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos, aprender a ser). Para tanto, vamos analisar cada um dos pilares em relagdo as

ideias de Vygotsky:

1. Aprender a Conhecer: Vygotsky enfatiza a importancia do papel do ambiente social e das
interagoes sociais no desenvolvimento cognitivo. O processo de aprender a conhecer ¢ facilitado
pela mediagao de outras pessoas, especialmente mais experientes, que ajudam o individuo a
construir o conhecimento. Isso se alinha com a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) de
Vygotsky, que ¢ a diferenca entre o que uma crianga pode fazer sozinha e o que pode fazer com
a ajuda de outros.

2. Aprender a Fazer: Este pilar esta relacionado com a aplicagdo pratica do conhecimento.
Vygotsky acreditava que o aprendizado é um processo ativo e que o desenvolvimento das
habilidades ocorre através da pratica e da interagao social. A ZDP também ¢ relevante aqui, pois,

através da colabora¢io e do apoio de outros, os individuos podem adquirir e aperfeicoar novas

habilidades.
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3. Aprender a Viver Juntos: Vygotsky destacou a importancia das interagdes sociais para o
desenvolvimento. Aprender a viver juntos envolve a capacidade de compreender e respeitar os
outros, habilidades de comunica¢io a cooperagao. Esses aspectos sio fundamentais no
socioconstrutivismo, que vé a aprendizagem como um processo social e colaborativo.

4. Aprender a Ser: Este pilar se refere ao desenvolvimento pessoal e a constru¢io da identidade.
Vygotsky argumentava que a formagao da identidade ¢é influenciada pelas interagdes sociais e
culturais. Através dessas interagoes, os individuos internalizam normas, valores e atitudes, que sao

essenciais para o desenvolvimento do ser.

Assim, os quatro pilares da educagido estio fortemente interligados com os principios do
socioconstrutivismo de Vygotsky, destacando a importancia do ambiente social e das interagoes para o
desenvolvimento e a aprendizagem defendida pela escola.

Uma outra observagdo interessante que o documento traz consigo ¢ um tépico especifico que
traz o perfil do professor que atua na escola e sua importancia no processo de ensino e de aprendizagem

quando descreve que:

E de fundamental importancia que o professor tenha uma visdo mais agucada, para que
0 mesmo possa estar apto a reconhecer os niveis de desenvolvimento individual de cada
aluno, pois, considerando as especificidades da aprendizagem apresentada, tomando
como ponto de partida para o planejamento das atividades que serdo realizadas (Barro

Preto (BA), PPP, p. 59).

Por essa afirmagdo verificamos que de fato a escola assume como pedagogia o
sociointeracionismo defendido por Vygotsky, pois para o teérico, o papel do professor é fundamental
para o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Vygotsky acreditava que a aprendizagem ¢é um processo
social mediado por interagbes com outras pessoas, especialmente aquelas mais experientes, como
professores e colegas. Aqui estao alguns dos principais aspectos do papel do professor nesse contexto:

® Mediador do Conhecimento: O professor atua como mediador entre o aluno e o conhecimento,
facilitando o acesso as informagdes e conceitos que os alunos precisam aprender.

® Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): O professor identifica a ZDP de cada aluno, que ¢é
a distancia entre o que o aluno ja consegue fazer sozinho e o que ele pode fazer com ajuda.
Através da orientagao e apoio, o professor ajuda os alunos a avangarem dentro dessa zona.

® Interacdo Social: Vygotsky enfatiza a importancia das interagoes sociais para o desenvolvimento
cognitivo. O professor promove essas interagdes através de atividades em grupo, discussoes e
projetos colaborativos, criando um ambiente de aprendizagem rico e diversificado.

® Uso de Ferramentas e Sinais: O professor utiliza ferramentas culturais e linguisticas para ajudar
os alunos a internalizarem novos conhecimentos. Isso inclui a linguagem, simbolos, graficos e

outros recursos que mediam o pensamento e a aprendizagem.
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® Andaime (Scaffolding): O professor fornece suporte temporario aos alunos enquanto eles estao
aprendendo novos conceitos ou habilidades. Esse suporte ¢ gradualmente retirado a medida que
os alunos se tornam mais independentes.

e FEstimulacio do Pensamento Critico: O professor encoraja os alunos a questionarem, explorarem
e refletitem sobre o que estao aprendendo, promovendo o desenvolvimento de habilidades de
pensamento critico.
Em resumo, no sociointeracionismo de Vygotsky, o professor desempenha um papel ativo e

dinamico, facilitando a aprendizagem através da mediacao, interagao social e apoio continuo.

Ratificando a importancia da interagao entre estudante e professor no processo de ensino e de

aprendizagem, o PPP explana que:

O centro do processo estd na praxis social, possibilitando a formacio de um aluno ativo
e interativo; e o professor, um constante pesquisador e mediador do processo de ensino
e aprendizagem. Neste contexto, os alunos assumem maior nivel de protagonismo nas
aulas e os docentes transformam-se em mediadores e adotam praticas mais inovadoras
de ensino-aprendizagem, proposta que permeia as diretrizes dadas pela BNCC (Batro
Preto (BA), PPP, p. 33).

Fica claro deste modo que a escola assume enquanto premissa a visio defendida por Vygotsky
de que o desenvolvimento cognitivo ¢ um processo socialmente mediado, onde a interacio com o
ambiente cultural e social desempenha um papel fundamental na aprendizagem e no desenvolvimento

das criancas.
CONSIDERACOES FINAIS

O PPP da Escola Girassol defende o sociointeracionismo de Vygotsky como norteador
pedagogico e cita um ponto crucial que sao os quatro pilares da educagao. Os pilares da educagiao por
sua vez, estao fortemente interligados com os principios do socioconstrutivismo de Vygotsky, destacando
a importancia do ambiente social e das interacdes para o desenvolvimento e a aprendizagem defendida
pela escola.

Uma outra observac¢ao interessante que o documento traz consigo ¢ um tépico especifico que
traz o perfil do professor que atua na escola e sua importancia no processo de ensino e de aprendizagem,
ratificando que de fato a escola assume como pedagogia o sociointeracionismo defendido por Vygotsky,
pois para o teérico, o papel do professor é fundamental para o desenvolvimento cognitivo dos alunos.
Vygotsky acreditava que a aprendizagem ¢é um processo social mediado por interacdes com outras
pessoas, especialmente aquelas mais experientes, como professores e colegas.

Esse papel mediador do professor, permite que o aluno avance na sua Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), conceito central na teoria de Vygotsky, que descreve a distancia entre o que o aluno
pode fazer sozinho e o que pode alcangar com a ajuda de um adulto ou de pares mais experientes. Nesse

contexto, o professor nao apenas transmite conhecimento, mas cria condi¢oes para que os alunos se
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apropriem do saber de forma ativa e participativa, favorecendo o desenvolvimento integral proposto

pelos quatro pilares da educacao: aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a sef.
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