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RESUMO: Os estudantes com deficiéncia intelectual - DI requerem dos professores aperfeicoamentos formativos
para atuarem na perspectiva da inclusio escolar. Nesse sentido, cursos desenvolvidos no contexto das escolas que
utilizam estudos de casos reais e discutem as demandas advindas dos professores, que atuam com esse publico, é
uma alternativa de aperfeicoamento docente. Este artigo traz a questdo: como os professores participantes de um
curso, baseado na pesquisa-agdo-reflexdo, passaram a compreender o processo de ensino e de aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual? O objetivo foi analisar as aprendizagens construidas pelos professores sobre
os processos de ensino e de aprendizagem de estudantes com DI, discutidos durante um curso de formagio no
contexto da escola. A formacao, desenvolvida por meio de uma pesquisa-acdo de abordagem qualitativa, carga
horaria de 40 horas, distribuidas em 10 encontros, foi elaborada a partir das demandas elencadas pelos trés
professores participantes. Nos resultados, do 5% e 8° encontro, objeto deste artigo, utilizou-se da analise do
conteddo. Os dados apontaram a necessidade de discussio e reflexdo sobre esse tema, bem como o
desconhecimento dos participantes sobre a importancia da avaliagio pedagodgica para o desenvolvimento desses
estudantes, refletindo a falta de apoio da rede de ensino na formac¢io dos professores.

PALAVRAS-CHAVE: Educac¢io Especial. Deficiéncia intelectual. Formagao de professores.

TEACHING AND LEARNING PROCESSES FOR STUDENTS WITH INTELLECTUAL
DISABILITIES: TEACHER TRAINING IN THE SCHOOL CONTEXT

ABSTRACT: Students with intellectual disabilities (ID) require teachers to improve their training in order to work
towards school inclusion. In this sense, courses developed in the context of schools that use real-life case studies
and discuss the demands of the teachers who work with this audience, are an alternative for teacher development.
This article raises the question: how did teachers taking part in a course based on action-reflection research come
to understand the teaching and learning process of students with intellectual disabilities? The aim was to analyze
the learning constructed by teachers about the teaching and learning processes of students with 1D, discussed
during a training course in the context of the school. The training, developed by means of qualitative action
research, with a 40-hour workload spread over 10 meetings, was based on the demands of the three participating
teachers. In the results of the 5th and 8th meetings, which are the subject of this article, content analysis was used.
The data pointed to the need for discussion and reflection on this issue, as well as the participants' lack of
knowledge about the importance of pedagogical assessment for the development of these students, reflecting the
lack of support from the education network in teacher training.
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Introdugio

A escola inclusiva preconiza mudangas na formagdo inicial e continuada dos professores,
requerendo competéncias para intervir no processo de escolarizagdo que almeja a equiparagao de
oportunidades e a melhoria na qualidade das agoes pedagogicas. Nesta perspectiva, a concepgao do
processo de ensino e de aprendizagem estd fundamentada em uma educagao para todos, e a rede de
ensino precisa criar no espago escolar condi¢cdes para que todos obtenham o sucesso académico
(Rodrigues, 2008; Oliveira, 2018; Mendes, 2021).

No espago escolar o professor administra a a¢ado pedagdgica embasada na experiéncia e no
conhecimento profissional, no entanto o aperfeicoamento constante se torna necessario para avaliar o
processo educacional e reestruturar o planejamento por meio da acao-reflexao-a¢ao, principalmente com
a demanda da inclusio escolar de estudantes com deficiéncia no ensino comum. A formacio e a
qualificagdo do professor sao alguns dos elementos essenciais na efetivacao da inclusao escolar, pois os
processos de ensino e de aprendizagem desses estudantes perpassam pela ampliacio dessa formagao
(Brito e Costa, 2018).

Assim, ¢ indispensavel que sejam disponibilizadas aos professores condigdes para garantir o
desenvolvimento tanto dos estudantes sem, quanto dos com deficiéncia. E, a formagao docente é um dos
elementos que viabiliza a ampliagdo da pratica pedagdgica na atuacdo dos professores que possuem
estudantes com deficiéncia em sua sala de aula. Brito e Costa (2018, p. 21) aconselham que, “para lidar
com a inclusdo, a formagao docente precisa ser vista como um processo continuo, de modo a favorecer
o conhecimento diante da diversidade comportamental e social”. As exigéncias e a complexidade do
processo educacional requisitam do professor um dominio didatico-pedagégico para exercer a docéncia
na escola inclusiva, sendo necessario refletir criticamente sobre os avancos, limitacdes e analise da sua
pratica educativa.

Os desafios impostos ao sistema de ensino, por meio da inclusao escolar, impulsionam a escola a
buscar novos caminhos, novo formato de exercicio do ato educativo, levando em consideracio a
diversidade em sala de aula e as multiplas formas de aprender. Neste cenario, a formagao docente ocupa
um papel importante no contexto das politicas municipais, estaduais e federais, pois o professor ¢ o
agente fundamental no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, além de ser
o responsavel pelas interagoes e mediagdes que contribuem para o sucesso académico desses estudantes.
Contudo, a formagao prevista nessas politicas necessita ser debatida entre os profissionais da educagao
para que possa refletir os desafios, as conquistas e perspectivas da Educaciao Especial na perspectiva da
educacio inclusiva (Capelline e Mendes, 2006; Gomes, 2010; Souza, 2019).

Diante do exposto, foi desenvolvida uma pesquisa de mestrado, com professores de uma escola
municipal, por meio de uma pesquisa-a¢do, que teve como objeto a implementagdo e avaliacio de um

curso de formacao continuada sobre inclusao escolar de estudantes com deficiéncia intelectual - DI. O
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curso foi elaborado com base nas principais dificuldades apresentadas pelos professores participantes e
implementado no contexto da escola a partir de discussoes teodricas atreladas as demandas advindas da
pratica pedagogica dos professores. Para esse recorte, aponta-se a seguinte questao norteadora: como os
professores participantes de um curso, baseado na pesquisa-agao-reflexio, passaram a analisar o processo
de ensino e de aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual? Visando responder ao
questionamento proposto, elencou-se como objetivo: analisar as aprendizagens construidas pelos
professores sobre os processos de ensino e de aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual,

durante o quinto e oitavo encontro da formagao.

Os processos de ensino e aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual

Os estudantes com DI fazem parte do Publico-alvo da Educagao Especial conforme descri¢ao
na Politica Nacional de Educa¢iao Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008. Apesar dos avangos nas
politicas e nas pesquisas sobre a escolarizagdo desses estudantes, algumas concepgoes equivocadas
produzem desvantagens para esses sujeitos, principalmente no ambito escolar. As representa¢des sobre
esses individuos demonstram desconhecimento em relagio a condigdo da pessoa com deficiéncia
intelectual a0 compreendé-los como pessoas incapazes e sem possibilidades para a aprendizagem escolar
ou vida laboral. Essas representacdes chegam a escola e muitas vezes, pela falta de uma formagao
reflexiva, os profissionais da educacao reproduzem essas representacoes (Brasil, 2008; Lago, 2014).

O desenvolvimento do estudante com DI nao esta relacionado apenas ao ambito escolar, mas
também ao apoio do meio social e familiar, pois as representagoes de incapacidades citadas acima devem
ser substituidas pela crenca das potencialidades desses estudantes. As dificuldades impostas pela
deficiéncia intelectual podem ser atenuadas mediante interveng¢des adequadas da familia, escola e
sociedade. A escola inclusiva ¢ um espaco proficuo para aprendizagem dos estudantes com DI, mas, para
isso, é preciso que os professores ressignifiquem suas praticas pedagogicas, organizem a elaboragao e
adequagao de propostas curriculares, como suporte para enfrentar as limitagoes impostas pela condi¢ao
da deficiéncia (Rosa, 2017; Mata, 2018; Oliveira, 2018, Lago e Tartuci, 2020; Mendes, 2021).

Apesar de pesquisas, sobre o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
destacarem as possibilidades de aprendizagem do educando com DI, as concepg¢oes da comunidade
escolar perpassam os rancos do percurso historico excludente, o que dificulta o processo educacional
desses individuos. Essas pesquisas apontaram a necessidade de mudangas urgentes no ambiente escolar
para reverter tal concepgio, pois os educadores nao percebem nesses estudantes suas potencialidades. A
escolatizacio do estudante com DI foi/é marcada pela exclusio, e a escola percebe nesses individuos
apenas as suas limita¢gdes (Gomes, Poulin, Figueiredo, 2010; Lago, 2014; Rosa, 2017; Oliveira, 2018; Mata,
2018; Oliveira, 2018; Sousa, 2019; Morais, 2019; Leite, 2022; Mendes, 2021; Lacerda, 2022).

Nessa perspectiva, torna-se importante buscar apoio nos cursos de formagao que abordam as

diferentes estratégias pedagégicas para a diversidade. E refletir, portanto, sobre formacées que trazem
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perspectivas sobre as limitagoes pedagdgicas que impedem o desenvolvimento do estudante com DI e as
possibilidades de qualificar a pratica pedagdgica com vistas a superar a concep¢ao da deficiencia
intelectual apenas como condi¢ao bioldgica, cuja deficiéncia é um impedimento para a aprendizagem
desses individuos. As formag¢oes necessitam trabalhar a partir do modelo social da deficiéncia, com

limita¢Ges, mas com potenciais a serem explorados (Viralonga, Mendes; 2017; Mata, 2018).

Nio hd como pensar a deficiéncia intelectual e suas implicagdes meramente no plano
biolégico, é preciso considerar o plano social — o ambiente concreto e material de vida
—, no qual se podem criar as possibilidades de enfrentamento das marcas bioldgicas, que
¢, justamente, onde devemos centrar a atengao: como podemos criar possibilidades de
desenvolvimento para estas pessoas e apreender suas dificuldades, olhando além dos
fatores inerentes a condi¢ao biolégica, como, também, aqueles provenientes das
limitagbes do contexto social e histérico (Oliveira, 2018, p. 23).

As praticas pedagogicas adotadas nas escolas contribuem de forma parcial para a aprendizagem
dos estudantes com DI, pois a forma como sao apresentadas as atividades pedagogicas nio contemplam
as necessidades desses estudantes. Contudo, para efetivar as politicas e praticas pedagdgicas de inclusao
escolar ¢ indispensavel que as unidades de ensino propiciem aos escolares a efetiva participagao, mediagao
e apropriacao dos bens culturais e simbdlicos acumulados historicamente; precisa-se urgentemente
assumir uma perspectiva humanizadora e historica da deficiéncia intelectual. No entanto, s6 sera plausivel

a partir de mudancas no ambito institucional, nas praticas e concepg¢oes dos educadores (Carvalho, 2004;

Oliveira, 2018).

A nova forma de conceber a deficiéncia intelectual e o papel da escola na perspectiva
inclusiva e no mundo contemporaneo interpde esta exigéncia: transformar as praticas,
pois somente assim serd possivel reconstruir a abordagem educacional do trabalho com
a pessoa com deficiéncia numa proposta inclusiva (Oliveira, 2018, p. 45).

Conforme Galery (2017), Oliveira (2018) e Sousa (2019), as limita¢oes vivenciadas pelas pessoas
com DI estao mais no ambito da deficiéncia secundaria, na sua exclusio do ambiente cultural, na falta de
mediag¢ao e intervengdao no processo de aprendizagem, do que os limites impostos pela deficiéncia
primaria. Evidencia-se, entdo, a importancia do meio social e o quanto a interagao entre os estudantes

contribui para o desenvolvimento dos sem e dos com deficiéncia.

Percurso metodolégico

O presente estudo ¢ um recorte de uma pesquisa de mestrado, cuja opgao metodoldgica foi
abordagem qualitativa e a pesquisa-a¢ao como tipo de pesquisa. A predile¢do pela abordagem e tipo de
pesquisa ocorreu pela possibilidade de atuagao do pesquisador no cenario estudado e por propiciar ao

pesquisador, analisar um determinado contexto em conjunto com os participantes do estudo. A pesquisa-
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acao ¢ uma metodologia de pesquisa que associa teoria e pratica e, apds o diagndstico, tem o objetivo de
intervir e propor solugées para as situagoes-problema do cotidiano, com vistas a modifica-la sob a otica
do pesquisador e dos participantes do contexto em analise (Ludke e André, 1986; Yin, 2016; Silva;
Oliveira; Ataides, 2021).

O projeto de pesquisa que originou esse artigo seguiu todos os aspectos éticos de estudos que
envolvem seres humanos; foi apresentado a Secretaria Municipal de Educagao onde a pesquisa foi
desenvolvida, apés anuéncia foi enviada a0 do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, que aprovou sob o
Parecer n® 5 311. 076. A pesquisa foi realizada no ano de 2022, de maio a dezembro, com professores
dos anos iniciais do ensino fundamental, que atuavam com estudantes com Deficiéncia Intelectual, no
Circulo Escolar Integrado — CEI® da rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista, Bahia. A
formagao foi desenvolvida na sede do CEI, pois dos trés participantes, dois atuavam nesse espago, € por
ser a Gnica escola que possufam espago para ministrar o curso.

O CEI em abril de 2022, possufa 1050 estudantes matriculados, nas quatro escolas que compoem
o Circulo, sendo que desses 32 possufam com alguma deficiéncia, o que corresponde a 3,04% do total de
estudantes. Desses 32 estudantes, 12 foram identificados com deficiéncia intelectual, cerca de 37,5% do
total de estudantes com deficiéncia.

Participaram da pesquisa trés professores que atuavam com estudantes com DI, identificados pela
letra P (indica Professor(a), seguida do nimero de ordem aplicado no questionario inicial contendo a
caracterizagao pessoal e profissional dos mesmos: P1 até P3. A P1 e P2 tinham, cada uma, um estudante
com DI e P3 tinha 2(dois) em sua sala de aula. Os quatro estudantes com DI matriculados nas salas das
participantes correspondem a 33,3% dos 12 estudantes com DI matriculados no CEI em 2022.

O curso teve uma carga horaria de 40 horas letivas distribuidas em 10 encontros formativos de 4
(quatro) horas cada; a maioria dos encontros aconteceram durante o horario das atividades
complementares — as ACs. Durante as etapas de producio de dados, foi elaborado, implementado e
avaliado o curso em trés fases visando uma formagao articulada com o saber docente e a parceria
colaborativa entre os participantes, incluindo as pesquisadoras. Para uma melhor visualizagao dessas
etapas, construiu-se a Figura 1, a seguir, contendo as fases do curso articuladas a pré-anilise, exploragao

do material e interpretacao dos dados, conforme analise do conteido de Bardin (2021).

2 O Circulo Escolar Integrado - CEI trata-se de uma forma de organizar as escolas na zona rural para instituir a direcdo e a
coordenacio, agrupar as escolas circunvizinhas e assim escolherem uma escola que centralize a direcdo e a coordenacio que
administram as escolas préximas. O CEI é composto por quatro escolas vinculadas a2 Rede Municipal de Educac¢io do
municipio de Vitéria da Conquista, na Bahia. Essas escolas estdo situadas na zona rural e atuam na modalidade Educac¢io do
Campo e Quilombola.



202 Tvonete Santos Novais; Danvisia Cardoso Lago; 1V anessa Vieira Nunes

Figura 1 - Fases do curso: Elabora¢iao, Implementaciao e Avaliagao
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Fonte: As autoras

A proposta dessa formacao continuada foi elaborada na perspectiva de propor momentos de
estudos e reflexdo sobre a pratica pedagdgica com o estudante com DI, com objetivo de colaborar com
o processo de escolarizacio desses estudantes. Para Lago e Tartuci (2020) e Mendes (2021), uma
formacao continuada no contexto escolar deve priorizar reflexdes tedricas a partir das demandas da
pratica do professor com o estudante com deficiéncia. A sintese da programacgao do curso pode ser
visualizada no Quadro 1.

Quadro 1 - Sintese da programacio do curso de formacio continuada

ENCONTRO TEMAS DOS ENCONTROS
1° Contexto histoérico e educacional da pessoa com deficiéncia
Marcos politicos — legais da educagio especial na perspectiva da educacio inclusiva
2° Deficiéncia intelectual: conceitos e definices
3° Adaptacio e flexibilidade do curriculo
4° Deficiéncia intelectual, escolarizacio e inclusio escolar
5° A avaliacdo escolar como uma resposta pedagdgica
6° Estratégias pedagogicas na escolarizagdo do estudante com DI
7° O planejamento escolar na perspectiva inclusiva
8° Avaliagdo escolar do estudante com DI na perspectiva inclusiva
9° Escolarizacdao do estudante com DI: escola e familia na construcio da aprendizagem
10° Dialogando com a educagio inclusiva (avaliacdo do cutso)

Fonte: As autoras
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Os temas elencados no Quadro 1, dialogaram sobre o processo de escolarizagao de estudantes
com DI, com o intuito de ampliar a formagao dos professores para desenvolverem agoes educativas
inclusivas no espago escolar. Os encontros formativos tiveram como finalidade apresentar o
conhecimento tedrico, dialogar sobre a politica de educagao especial da rede de ensino, das diretrizes da
escola, da pratica dos professores com esses estudantes e, a partir dessas discussoes, propor atividades e
intervengoes direcionadas, elaboradas em conjunto com os professores a partir da realidade e das
dificuldades apontadas por eles. Ao final de cada encontro formativo os participantes realizavam uma
avaliacdo por meio de um formulario on-/ine e, para esse recorte, analisou-se a avaliagao dos encontros 5
(cinco) e 8 (oito) que abordaram os processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes com DI.

A seguir estao descritas as analises e discussoes dos encontros 5 (cinco) e 8 (oito) a luz da literatura
sobre o tema e com base na analise do contetddo. Os relatos dos trés professores participantes e os trechos
do diario de campo da pesquisadora estio em italico, com recuo de 4 cm e entre aspas, conforme

orientagoes de Manzini (2003), para que sejam distinguidos das cita¢oes diretas.

Resultados e discussoes

Todos os encontros formativos foram planejados em (5) cinco momentos, descritos no Quadro
2.

Quadro 2 - Planejamento da divisdo dos momentos de cada encontro formativo

MOMENTOS PLANEJAMENTO DOS ENCONTROS
1 Dinamica associada a tematica da inclusdo escolar seguida de reflexGes
2 Apresentagio e discussdo da tematica do dia e dos objetivos de aprendizagem
3 Discussao dos conceitos e informacoes trazidas pela tematica
4 Apresentacio e discussao dos desafios da sala de aula de cada participante e de que forma

o tema do dia e as discussOes estavam articuladas com essas demandas
5 Reflexao coletiva de como as discussdes do dia poderiam contribuir significativamente
com a demanda apresentada pelos professores

Fonte: As autoras

No segundo momento do curso era apresentado aos professores o plano de aula do dia contendo
os objetivos de aprendizagem daquele momento. Em seguida, discutia-se situa¢oes da propria sala de aula
dos participantes, além da construcao de estratégias conforme a realidade vivenciada a partir de sugestdes
coletivas. Essas sugestoes eram discutidas e, nesses momentos, os professores relatavam sobre o que
seria possivel executar, o que ndo conseguiriam e o porqué de que nao poderem realizar. Conforme
exposto na metodologia, este artigo traz a descri¢ao e analise do quinto e o oitavo encontros do curso.
Para esses encontros, a gestao e os demais professores da escola eram convidados por meio de um card,
devido a importancia do tema elencados pelos participantes. Contudo, além dos trés professores
participantes, ndo tivemos a presenca da gestdo, mas tivemos a participagdo muito importante da
professora da Sala de Recursos Multiprofissional — SRM. Esses dois encontros especificamente foram
ministrados pela orientadora da pesquisa e pela mestranda, mostrando ainda mais as nuances da pesquisa-

acao colaborativa.
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O quinto encontro formativo abordou uma tematica de extrema relevancia para os professores
participantes, algo mais concreto e exequivel para sua pratica educacional: instrumentos de avaliagdo
escolar como uma resposta pedagogica para o processo de ensino e aprendizagem do estudante
com DI. De inicio, foi realizada uma escuta ativa sobre a atuacao dos participantes junto aos estudantes
com deficiéncia, seguida de uma discussao dialogada sobre o papel da gestdo e o papel do docente diante
da inclusao escolar do PAEE. Essa discussao fol muito interessante, pois foram abordados temas
sensiveis a gestdo e aos professores de forma cuidadosa, sem culpabilizar um ou outro, mas trazendo a
reflexdo da responsabilidade da gestao e dos docentes no processo de inclusiao escolar. Cada tépico foi
relacionado aos instrumentos legais que respaldam cada agao e aos casos reais de acompanhamento dos
estudantes com DI que tiveram sucesso em seu processo de ensino e aprendizagem a partir da

implementagao efetiva dos papeis desses agentes educacionais.

Nesse momento, a orientadora da pesquisa falou da importincia do planejamento, do plano de anla,
dos objetivos de aprendizagem e do quanto a gente precisa refletir antes de entrar na sala de anla, numa
palestra, num curso; ¢ do quanto ela penson em cada nm que estaria presente nesse dia no momento em
que estava planejando o encontro. Comenton que os objetivos devem ser pensados para a aprendizagem
do priblico gue vamos atuar e que, ao final, precisamos verificar se esses objetivos foram alcancados. On
Seja, cada instrugio era relacionada ao contexto real das escolas ¢ da sala de anla dos participantes.
(Trecho Diario de Campo da pesquisadora).

A metodologia utilizada no 5° encontro se baseou em estudos de casos reais de estudantes com
DI. Cada caso foi apresentado com as caracteristicas pessoais dos estudantes, como idade e género,
seguidas do histérico escolar do estudante, sem contudo identifica-los; dados da avaliagao inicial realizada,
do planejamento, da avaliacido, da reavaliacio, das novas propostas de estratégias pedagbgicas e da
avaliagio ao final do ano letivo. Os professores presentes tiveram acesso a Vvarios instrumentos

pedagdgicos de avaliagio processual para estudantes com DI, que constam nos estudos de Lago e

Almeida (2013) e Lago (2014), a saber:

¢ Roteiro de observagao em sala de aula contendo dados pessoais do estudante com DI, os
aspectos familiares, os aspectos sociais, emocionais e de relacionamento com os demais
colegas da turma, aspectos pedagdgicos e¢ a motiva¢ao do estudante com DI diante das

atividades propostas.

e A Prova das Quatro Palavras e uma Frase ou Campo semantico, baseada nos estudos
de Ferreiro e Teberosky (1999). Trata-se de um instrumento simples de avaliagdao individual
ou em grupo. Hsse instrumento consiste basicamente em solicitar aos estudantes
participantes, por meio de um ditado, que escrevam quatro palavras e uma frase. Cada
aplica¢ao dura em média 20 minutos. Foi possivel ressaltar a importancia de aplicar com o
estudante com DI e em pelo menos mais dois estudantes da turma - escolha aleatéria, que

nao apresentam nenhuma deficiéncia para que possam fazer as devidas comparagoes e
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analises do desenvolvimento escolar. Em seguida, as produgdes dos estudantes devem ser
analisadas de acordo com os niveis de aquisi¢dao da linguagem escrita: pré-silabico, silabico e
alfabético, propostos por Ferreiro e Teberosky (1999), com o apoio do artigo Construtivismo e

aprendizagen, de Azevedo e Almeida (1995) e dos estudos de Lago e Almeida (2013).

e Teste de habilidade de leitura - Essa avaliagao podera ser realizada com toda a turma e nao
apenas com estudantes com DI, contudo deve ser ministrada de forma individual. As fichas
de leitura deverio ser elaboradas previamente a partir do conteddo que esta sendo ministrado
na sala de aula ou o que seria ideal para a série/idade do estudante. E importante o avaliador
saber qual tipo de letra o aluno reconhece ou esta habituado a trabalhar. Elaborado com base
na Provinha Brasil e nos PCNs e utilizada por Lago (2014).

e Roteiro de avaliagido dos aspectos pedagdgicos da area de Matematica e de Portugués
- baseado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Sistema de Avaliagio da
Educaciao Basica (SAEB) e nos conteudos ministrados até aquele momento na sala de aula

onde o(a) docente atua (Lago, 2014).
e Plano Educacional Individualizado (PEI) — modelo de um PEI elaborado para um

estudante com DI a partir da analise da avaliagao realizada pelos instrumentos citados acima.
Esse modelo contém: dados de identificacio do estudante com DI, anota¢bes dos dados
coletados durante as observagOes e avaliagoes iniciais, possiveis parceiros para colaborar com
a implementacido desse PEI, conteido pedagdgico e socioemocionais a serem desenvolvidos
e uma ficha para as anotagoes das adaptagoes curriculares a serem realizadas (Lago, 2014).
Sobre os conhecimentos adquiridos ou ampliados nesse encontro e as possibilidades de usarem
esses instrumentos de avaliacio escolar como uma resposta pedagogica para o processo de ensino e

aprendizagem do estudante com DI, os participantes relataram que:

Avaliagio ¢ um tema muito complexo, no entanto as professoras apresentaram de nma forma tio
simplificada e real que colaborou para um entendimento excelente (P1).

Niunca imaginei que poderia medir o desenvolvimento do meu aluno com DI dessa forma. Agora en
vou avaliar no inicio, vou planejar as estratégias e reavaliar. Percebi que serd bom inclusive para avaliar
as minhas estratégias (P2).

Achei incrivel o desenvolvimento dos alunos com DI acompanbados pela orientadora da pesquisa e o
quanto cada avango pode ser comemorado. Isso me deu novo danimo! (P3).

Nos relatos acima, evidenciou-se a fragilidade da formacao docente inicial e continuada, o que

emonstrou a necessidade de formagoes pautadas em referenciais tedricos como aportes importantes
d tr idade de formacg tad ferenciais tedri rtes 1 rtant

para a defini¢ao do processo de avaliagdao e do planejamento, bem como a importancia da teoria colocada

em pratica. O planejamento pedagogico e avaliagao direcionados aos estudantes com DI precisam revelar
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a intencionalidade dos professores sobre o processo educacional desses estudantes, pois a pauperizagao
das atividades pedagdgicas, a reducio dos conteudos, a falta de objetivos de aprendizagem e a baixa
expectativa dos profissionais da educagao sobre a aprendizagem desses estudantes, ampliam a exclusao
escolar dessa populagao historicamente excluidas dos processos educacionais nas escolas.

Apobs as discusses, os professores participantes foram desafiados a aplicar um desses
instrumentos e apos analise apresentar no 8° encontro. Todos aceitaram o desafio e escolheram a “Prova
das quatro palavras e uma frase” para realizarem a avaliacdo inicial dos seus estudantes com DI.

O oitavo encontro formativo abordou sobre a avaliagdo escolar do estudante com DI, na

perspectiva inclusiva. Nesse dia, antes do inicio das atividades, o espaco foi aberto para que os
participantes pudessem relatar como estava o andamento do planejamento pedagdgico para os estudantes
com DI matriculados em suas salas de aula. De maneira geral, eles argumentaram que estavam
procurando elaborar o planejamento conforme as discussoes, orientagoes e sugestoes ao longo do curso,
mas que ainda era um grande desafio, mesmo compreendendo a relevancia deste planejamento para o
desenvolvimento educacional do PAEE, faltando tempo para tal atividade. Nessa perspectiva, foi
indicado aos professores participantes levar essas demandas para gestao escolar e para discussao nas ACs,
pois realmente esses docentes necessitam de tempo para o planejamento, aplicagao das estratégias e
avaliacdo destas. Essa questdo da falta de tempo para o planejamento é apontada por varios professores
participantes de outras pesquisas, o que demonstra a falta de apoio da rede de ensino e da gestao escolar
em buscar alternativas para essa atividade.

No intuito de relacionar a discussdo sobre o planejamento a atividade solicitada no 5% encontro,
iniciou-se a analise das atividades avaliativas aplicadas pelos participantes junto aos estudantes com DI.
Esse momento foi muito interessante, pois os professores apresentaram a aplicacdo da avaliagao, suas
impressoes e, a partir disso, foi possivel conduzir através dos conhecimentos sobre a aprendizagem dos
estudantes com DI. Em conjunto, foram identificadas as potencialidades que cada estudante apresentou
em sua avaliacdo — Prova das quatro palavras e uma frase - com base nos estudos de Ferreiro e Teberosky
(1999), Azevedo e Almeida (1995) e Lago (2014). As avaliagdes realizadas pelos estudantes dos
professores participantes também foram analisadas a luz dos resultados dos casos apresentados no quinto
encontro. Sobre essas estratégias, os docentes participantes relataram a importancia de aprofundar os
conhecimentos sobre os instrumentos de avaliagdo e destacaram que uma avaliagio tdo simples pode
colaborar com a pratica pedagdgica e com a compreensao sobre o processo de aprendizagem dos seus
estudantes, assim como a partir dessa avaliagdo eles poderiam elaborar novas estratégias pedagdgicas
visando ao potencial e ndo mais apenas a deficiéncia.

Em seguida, prosseguiu-se com a exposi¢ao dialogada participativa a partir da apresentacao de
slides sobre a importancia da avaliagdo escolar do estudante com DI, as adaptag¢oes da avaliacao e a
discussao de outros resultados de pesquisa que dispdem sobre as possibilidades de desenvolvimento dos

estudantes com deficiéncia. Na sequéncia, os professores apresentaram suas consideragdes sobre a
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realidade das suas salas de aula e a condi¢ao desses estudantes como o apoio da familia, a interagao dos
demais estudantes da turma, o apoio da gestdo, o planejamento pedagogico envolvendo a professora da
SRM e, ap6s o dialogo sobre as demandas, refletiu-se nas possiveis sugestdes para cada caso.
Finalizando as atividades do momento formativo, os professores apresentaram as suas
percepcoes dos temas discutidos, enfatizaram a relevancia de refletir sobre a escolarizag¢ao dos estudantes
com DI a partir da realidade dos préprios estudantes, bem como a importancia da reflexdo sobre suas

angustias e limitagoes pedagdgicas no exercicio da docéncia.

Esta discussao foi muito importante para a minha pratica pedagdgica, tinha pouco conbecimento sobre
avaliagdo. Precisamos ampliar as discussies sobre este tema para anxiliar o professor a compreender
como atuar com o aluno com deficiéncia intelectual em sala de anla (P1).

Este encontro foi muito relevante por trager informagies sobre um tema até entao desconbecido como a
avaliacdo dos alunos com deficiéncia intelectnal. Foi muito produtivo, mudon a minha concepeao de
avaliagdo, espero que podemos discutir mais sobre esse tema (P2).

A discussio deste assunto mudon a minba forma de olhar para a minba atuagio em sala de anla. Foi
um momento de muito aprendizado agradeco a oportunidade de aprender através deste curso (P3).

Nesta direcdo, Vitaliano (2010, p. 53) “defende ser fundamental que o processo de formagio
possibilite aos professores identificar os mecanismos escolares que geram a exclusao, bem como conhecer
0s processos que favorecem a organizagao de uma escola inclusiva, referente a gestao escolar, organizagao
curricular e avaliagao do desempenho”.

As pesquisas desenvolvidas por Lago (2014), Vilaronga e Mendes (2017) e Lago e Tartuci (2020)
dialogam com os relatos dos participantes deste estudo, ao enaltecerem a importancia de curso de
formacao que atrelam a teoria e pratica dos participantes. Concluindo esses encontros, os professores
participantes elaboraram um mapa mental com tema central: aprendizagens construidas sobre os
processos de ensino e de aprendizagem do estudante com DI, a partir do qual deveriam escrever,
de forma individual, sobre as aprendizagens/conhecimentos construidos até aquele momento do cutso.
Essas aprendizagens foram descritas em um mapa mental individual e discutidos ao final com todos os
presentes. A partir dos mapas mentais individuais, foi elaborado um mapa mental coletivo, apresentado
no ultimo dia da formagao. Ou seja, produziu-se para a pesquisa um mapa que representa as

aprendizagens construidas pelos participantes durante o curso, conforme Figura 2, a seguir.



208 Tvonete Santos Novais; Danvisia Cardoso Lago; 1V anessa Vieira Nunes

Figura 2 - Mapa mental coletivo das aprendizagens construidas pelos professores até o 5° encontro formativo

MAPA MENTAL COLETIVO

Sensibilizagio:
Passaram a enxergar
o estudante com DI
como seus alunos; a
terem um olhar mais
sensivel diante dos
alunos com
deficiéncia; a terem

Teorizagao: passaram a
estudar sobre DI; a
analisarem melhor os
laudos; refletitem sobre
inclusio escolat;
pesquisarem
intervencoes mais

. S APRENDIZAGENS : ]
mais paciéncia. , assertivas; necessidade
CONSTRUIDAS SOBRE e iy Formnies
OS PROCESSOS DE cOmo essa
ENSINO E ’
APRENDIZAGEM DO

ESTUDANTE COM DI

Mudangas na pratica: adaptagao
das atividades; diminuicdo das
atividades paralelas; foco na
potencialidade do aluno com DI;
mudangca de postura; iniciar a
avaliacdo com nota 10 e ndo com
zero; escrita de relatérios
qualitativos; ver e ouvir os alunos
com DI antes de fazer qualquer
julgamento; busca de equidade e
valorizacao da diversidade na sala
de aula.

Colaboragao: busca de
colaboracio na comunidade
escolar; ampliar parceria
familia/escola; dialogar com
a gestdo sobre apoios e
recursos necessarios; buscar
intera¢ao com a professora

da SRM.

Fonte: As autoras - com base nos mapas mentais individuais dos participantes.

A compilagiao das aprendizagens construidas pelos professores participantes compoe o mapa
coletivo por meio de quatro categorias: sensibilizacao, teoriza¢ao, mudangas na pratica e colaboragio.
Essas grandes categorias nos leva a confirmacao de que ainda é preciso trabalhar a sensibiliza¢ao dos
professores sobre a inclusdo escolar, a diversidade em sala de aula e a importancia de enxergar esses
estudantes como parte da turma; a teoriza¢do mostra que no ambiente educacional, os momentos de
estudos e reflexdes acerca da atuacao pedagogica sao imprescindiveis, mas ainda escassos; as mudangas
na pratica demostraram a importancia de formagdes no contexto da escola e a categoria colaboragio
apontou para o fato de que ainda ¢ necessario ampliar a cultura da colaboragiao nas escolas. Sobre esse
aspecto as pesquisas que abordam a formacao de professores para atuar no contexto da inclusao escolar,
apontaram que esse tipo de formagao nos faz repensar os modelos de formacao instituido nas politicas

de formacio.
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Os relatos e avaliagao dos professores participantes confirmam que a inclusao escolar é uma
proposta educacional que, ao ser efetivada nas escolas, representa um novo modelo de ensino
aprendizagem, estabelecendo a necessidade de desmistificar concepgoes equivocadas, desapegar de
conhecimentos consolidados durante a formagao e atuagao profissional e amplia as competéncias para
rever novas teorias, novos conhecimentos para elaborar outras estratégias metodologicas. A escola
também pode ser o locus da formagao dos professores, ao estabelecer parcerias para promover
qualifica¢Ges nas unidades de ensino. Portanto, a probabilidade de melhoria € significativa ao conhecer

a realidade e dialogar sobre o contexto.

Entender a escola como um rico espa¢o de formagdao é uma das chaves para inclusio
escolat, [...]. Por isso, acredita-se em que a possibilidade da formacao com grupos de
professores da mesma escola pode facilitar a mudanca nas praticas escolares, assim
como todo o amadurecimento da proposta dentro desse espaco. [...]. (Vilaronga e
Mendes, 2017, p. 25-20)

Conforme Capellini e Mendes (20006, p. 6006), esse tipo de formagao fomenta “[...] reflexdes sobre
o comprometimento com a aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos, pois se estivermos atentos
as diversidades contribuiremos para que essas diferengas nao se tornem causa de evasio e exclusao
escolar”. Estes momentos formativos sao importantes mecanismos de constru¢ao de conhecimentos, siao
recursos que fomentam a investigacio/analise sobre a docéncia — um instrumento que agrega estudo,
pesquisa e mudangas, conforme descri¢ao das aprendizagens no mapa coletivo dos participantes desta

pesquisa.

Consideragoées finais

A atuagdo docente na perspectiva inclusiva demanda mudancas na concepgao da escolarizacao
do Publico-alvo da Educa¢ao Especial — PAEE. Nesta perspectiva, a forma¢ao de professores no
contexto da escola é uma alternativa para auxiliar o(a) professor(a) na reflexao critica da sua agao
pedagdgica, visando ampliar suas estratégias de ensino junto aos estudantes com deficiéncia.

A formagao no ambito das escolas é um importante recurso por ser um processo investigativo
da agdo educativa, fundamentada na teoria e pratica que objetiva a construcdo de saberes pedagdgicos
por meio da analise do contexto educativo, com a finalidade de planejar atividades que propiciem o
aprendizado do estudante com deficiéncia.

Nessa dire¢do, os trés professores participantes deste estudo relataram que ao refletirem sobre
suas a¢des pedagogicas na atuagao com os estudantes com deficiéncia intelectual - DI, constataram a
formagao inicial e continuada como fragilizada para a identificag¢ao e elimina¢do das barreiras que os

estudantes com DI encontram no ambito escolar. Ressaltaram a relevancia da formacio no contexto da
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escola, pois os desafios da sala de aula foi o objeto de estudo e as discussoes foram norteadas a partir das
demandas trazidas por eles, da teoria atrelada a pratica que se complementaram ao longo dos encontros
formativos.

Salientaram a relevancia da compreensio do processo de ensino e de aprendizagem dos
estudantes com DI que culminaram em mudangas na atuagdo pedagdgica dos mesmos; relataram a
importancia da implementagao constante desse tipo de formagao, pois perceberam que por meio dessas
podem/poderiam superar barreiras atitudinais e pedagdgicas. Foram unanimes ao relatarem que
formagdes assim propiciam aos professores a oportunidade de identificarem os fatores excludentes que
inviabilizavam a aquisi¢ao do conhecimento por parte dos estudantes com DI.

De acordo com os relatos dos participantes, as discussoes realizadas no 5% e 8° encontros,
possibilitaram a compreensao de como planejar, intervir e avaliar o processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes com DI, além de refletirem sobre suas agoes pedagdgicas na perspectiva inclusiva. Planejar
as atividades pedagdgicas e elaborar as avaliagdes na perspectiva inclusiva é reconhecer as potencialidades
do estudante com DI, possibilitando assim o desenvolvimento educacional dos mesmos.

Contudo, mesmo reconhecendo a importancia desta formagao, alguns professores encontram
dificuldades para planejar e executar as agoes pedagogicas voltadas ao processo de ensino e aprendizagem
dos seus estudantes com DI, na perspectiva inclusiva: a falta de tempo para essas agoes, a continuidade
das formacgdes e a falta de apoio da rede de ensino e da gestao escolar. A responsabilidade com o processo
educacional dos estudantes no ambiente escolar é dos professores e gestores escolares; dos professores
porque atuam diretamente com o PAEE e dos gestores por serem os responsaveis por administrar,
organizar e implementar as a¢oes educativas nas unidades escolares, provendo tempo para os professores
organizarem as a¢Oes ¢ cobrando da rede de ensino melhorias para uma inclusao escolar efetiva.

Os resultados desta pesquisa podem fomentar pesquisas futuras sobre formagao de professores
e de gestores para atuar com estudantes com deficiéncia, no ambito das escolas, bem como reflexoes para
os membros do setor de educagiao especial do municipio, onde a pesquisa foi realizada, no sentido de

rever a formagao para inclusao escolar que vem sendo disponibilizada aos professores da rede.
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